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RESUMO

A presente dissertacdo estd vinculada ao GEPHis — Grupo de Estudos e Pesquisas em
Histdria, Género e Diversidade — ¢ a linha de pesquisa “Historia, sociedade ¢ educa¢do” do
Programa de Pds-Graduacdo Stricto Sensu em Educacdo da Universidade Estadual de Mato
Grosso do Sul, (UEMS). Este trabalho, ao considerar todo o debate que tem crescido em
torno das questbes de género e sexualidade no Brasil, e visando a maior compreensao e
visibilidade acerca da lesbianidade, constitui uma investigacdo sobre da historia de vida de
Iésbicas residentes da regido leste de Mato Grosso do Sul que trabalharam em instituicbes
escolares e suas relacdes com estas, a fim de compreender a vivéncia dessas mulheres em
meio ao ambiente escolar, assim como nos demais contextos sociais pelos quais transitam,
tais como o espaco familiar, profissional e as relacdes interpessoais. Pretende-se apresentar
como embasamento tedrico questbes referentes a sexualidade, mais especificamente a
sexualidade feminina e suas invisibilidades ao longo da historia, considerando aspectos
culturais, sociais e histdricos, levantando, dessa maneira, reflexdes sobre género interligadas
com a educacdo. Considerando o aspecto historico da pesquisa, assim como a relacdo com a
histéria das minorias sociais — as mulheres e, mais precisamente, as 1ésbicas — ¢ de extrema
importancia ressaltar a escolha da Historia Oral como metodologia de pesquisa na
investigacao dos relatos de vida dessas mulheres que, sob o olhar da historia tradicional, se
constituem duplamente como marginais, sendo, portanto, invisibilizadas em diversos
contextos sociais. As historias de vida das colaboradoras revelam aspectos referentes aos
periodos em que viveram, aos ambientes e instituicdes que frequentaram, bem como as
regibes que foram cendrios para suas historias de vida. A partir das narrativas, é possivel
notar como os padrdes de géneros e a heterossexualidade foram e sdo impostos como norma
em seus contextos sociais, uma vez que as analises, elaboradas a partir das historias de vida,
demonstram que a discriminacdo e/ou o silenciamento por conta da identidade sexual estdo
presentes em todos os relatos.

PALAVRAS-CHAVE: Género. Sexualidade. Lesbianidades. Educacdo. Histdria oral.



ABSTRACT

The present dissertation is tied to the GEPHis - Grupo de Estudos e Pesquisas em Historia,
Género e Diversidade (History, Gender and Diversity Study and Research Group) and to the
line of research “Historia, sociedade e educagdo” (History, society and education) of the
stricto sensu graduate program in Education at the Universidade Estadual de Mato Grosso do
Sul (UEMS). This work, considering all the debate that has grown around questions of
gender and sexuality in Brazil, and aiming at a broader comprehension and visibility of what
concerns lesbianism, presents an investigation of the life story of lesbians who live in the
east region of Mato Grosso do Sul State and worked in educational institutions, as well as
their relationship with these establishments, in order to comprehend their living not only in a
school environment, but also in other social contexts through which they pass, such as the
family and professional backgrounds, and the interpersonal relationships. It is intended to
provide questions regarding the sexuality as a theoretical basis, more specifically about the
feminine sexuality, along with its invisibility throughout history, considering cultural, social,
and historical aspects, raising, thus, thoughts about gender intertwined with education.
Considering the historical element of the research, in addition to the history of the social
minorities — here addressing women and, more precisely, lesbians — it is of extreme
importance to highlight the choice of Oral History as research methodology in the
investigation of the life reports of these women who are considered, under the traditional
history look, as outsiders becoming, therefore, invisible in a diversity of social contexts. The
collaborators’ life stories reveal aspects of the periods in time they lived, the environment and the
institutions they were used to attend, as well as the geographic regions that were the scenario for
their life stories. From these narratives, it is possible to note how gender patterns and the
heterosexuality were imposed and still are as a rule in their social context, since the analysis,
elaborated from the life stories, enlighten that the discrimination and/or silencing due to the
sexual identity is evident in all the reports.

KEY-WORDS: Gender. Sexuality. Lesbianism. Education. Oral History.
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“Por que VOCE ndo aceita

E vai
Viver a sua vida?

Amor de igual é igual
Normal
N&o faz mal, nenhum

Por que vocé ndo aceita

E vai

Viver a sua vida?
Amor de igual é igual
Normal

Nao faz mal, nenhum

N&o fique triste
Mas nem de brincadeira
O amor é bom e amar é

Sonho meu de manha
Novamente

Vamos acordar
Vamos acordar

Sol nasceu dois em um
Novamente

Vamos acordar
Vamos acordar

Diz que é normal
N&o é comum, mas é

Normal

Diz que é normal
Nao €é comum, mas &

Normal”

(Lan Lanh e Nanda Costa, 2018)
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APRESENTACAO

“Nunca e sempre sdo palavras a ser evitadas: “nunca existiu”, “sempre foi
assim”: nada tem uma permanéncia inquestionavel na Historia. Talvez apenas o

existir. Mas quantas modalidades de existéncia possiveis!”
Tania Navarro — Swain (2000, p. 21)

Assim como esta expresso na epigrafe que da inicio a este texto, a certeza cega sobre
tudo é algo que ha algum tempo tento evitar, tanto na profissdo de psicéloga como na minha
trajetoria como pesquisadora e nos outros &mbitos da vida. Mesmo que, de maneira retraida
e comigo mesma, eu me recorde de, ainda na adolescéncia, questionar-me se as coisas eram
como pareciam ser, e sentir-me incomodada sempre que ouvia alguém dizer com tanta
rigidez expressdes como: “Isso ndo € certo!”, “Isso ndo ¢ normal!”, “Isso ¢ errado!”. Mas,
afinal, quem definiu o que é certo e errado? Sera que as coisas sempre foram assim? Claro
que foi sO a partir de certo momento da minha vida que pude elaborar melhor tais
questionamentos, mas recordo-me de sentir um certo incomodo diante da certeza quase
petulante de quem ndo conseguia ou nNdo queria enxergar as coisas para além do que elas
aparentavam ser.

Com a formacdo académica em Psicologia, 0 habito de questionar as verdades
absolutas tem se desenvolvido cada vez mais em minhas préaticas. E optar por um mestrado
na area de educacao € algo que caminha nessa dire¢do. Desde a época da graduacdo, quando
lia ou estudava qualquer contetdo relacionado com a educacéo, entendia que as pesquisas
nessa area deveriam ser elaboradas com a finalidade de romper com praticas e concepgdes
ultrapassadas e conservadoras. Desde entdo nutri em mim o desejo de cursar mestrado em
educacdo. E a realizacdo desse desejo representou, acima de qualquer coisa, mais um
momento de desconstrugéo de certezas.

Quando realizei o processo seletivo para 0 mestrado, submeti um projeto de pesquisa
relacionado com a psicologia e sobre desempenho escolar. Escolhi a linha de pesquisa com
base nesse projeto, porém, na entrevista, a terceira e Gltima etapa do processo, percebi que
0s caminhos seriam outros. Diante da pergunta do professor Dr. Ademilson Batista Paes,
que futuramente seria meu orientador, se eu aceitaria o desafio de trabalhar com questdes de
género e diversidade sexual numa perspectiva histdrica, mais que depressa respondi

positivamente e fiquei esperancosa ao me ver diante da possibilidade de poder trabalhar
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com algo que ha um tempo despertava tanto meu interesse. Desde a graduacao, interesso-me
em participar de eventos e discussdes sobre tais questdes, mas, por algum motivo, ainda ndo
havia tido a oportunidade de desenvolver uma pesquisa nessa vertente. Seria, entdo, uma
grande oportunidade, e de fato esta sendo.

Questdes de género e sexualidade faziam parte da minha vida de alguma forma, mas e
a perspectiva histérica? Confesso que essa sim seria uma novidade e um desafio muito
maior. Desenvolver uma pesquisa na linha de Histéria, Sociedade e Educacdo me
proporcionou conhecer um outro universo tedrico e metodoldgico, o que confesso ndo tem
sido muito facil. Nesse momento esforcei-me ao méximo para desfazer todas as minhas
certezas absolutas que, até entdo, eu pensava nao possuir e, assim, coloquei-me aberta a essa
nova visdo de mundo. Mais do que nunca, compreendi, por meio das disciplinas e dos
encontros do Grupo de Estudos e Pesquisas em Historia e Historiografia da Educacao
Brasileira (GEPHEB) e do Grupo de Estudos e Pesquisas em Historia, Género e Diversidade
(GEPHis), a importancia do questionamento, de buscar na histdria como se constituem 0s
fatos, as relacOes, a sociedade, enfim, as coisas como elas se apresentam hoje.

Assim, minha trajetéria no Programa de P0s-Graduacdo Stricto Sensu em Educacéo,
nivel de Mestrado, da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, Unidade Universitaria
de Paranaiba (PGEDU- UEMS) foi se constituindo e se aproximando mais do que esperava
da minha prépria trajetoria. Em conversas com meu orientador, mais uma vez encontrei-me
diante de um desafio: definir a lesbianidade® como tema da minha pesquisa. Desta vez, 0
desafio se fazia ndo pelo distanciamento, mas pela proximidade. Como léshica, e agora
como pesquisadora, questionava-me até que ponto tal proximidade seria benéfica ou ndo
para o desenvolvimento da pesquisa.

A medida que, por meio das disciplinas e leituras sobre a elaboracdo de pesquisa,
entendia que, como pesquisadora, ndo cabia a mim a neutralidade, compreendi que, embora
seja necessario estabelecer um certo distanciamento com o objeto da pesquisa, minha
prépria vivéncia, assim como das mulheres com quem me relacionei, e a de amigas
proximas serviam como um estimulo para investigar os aspectos culturais e histéricos que

contribuiam para o ocultamento do tema.

! Quanto ao termo, Tania Navarro Swain, em toda sua obra, opta pelo termo “lesbianismo”, porém o termo
que se encontra nas discussdes de militantes Iésbicas e feministas nos movimentos sociais ¢ “lesbianidade”.
Também opto pelo segundo termo pelo seu carater de militdncia e também por considerar que o sufixo “ismo”
¢ frequentemente utilizado para se referir a patologias, embora Navarro-Swain ndo utilize o termo
“lesbianismo” com tal inten¢do. Em “Lesbianismos, cartografia de uma interrogacdo”, a autora explica a sua
opcéo por tal termo.
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A motivacdo em pesquisar o tema foi muito além de tais fatores, visto que, a medida
que realizava as leituras de artigos e trabalhos académicos acerca da tematica, a importancia
de tal investigacdo ia se justificando. N&o por uma suposta necessidade cientifica de definir
0 que € a lesbianidade. Definitivamente ndo. Mas pela emergéncia de trazer as discussoes
cientificas questdes que perpassam essa tematica, que dizem respeito a muitos aspectos
sociais, culturais e histdricos. Além, claro, da importancia em trazer para a academia
discussdes que vém de encontro a qualquer carater conservador que ainda se encontra no

ambito da pesquisa na area da Educacéo.
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INTRODUCAO

Ao iniciar a elaboracdo do projeto de pesquisa, busquei compreender como se
apresenta o cenario de pesquisas académicas sobre questfes de género e diversidade sexual
na area da Educacdo no pais. Conforme ressalta Patricia Maciel (2016), no Brasil, pesquisas
referentes a homossexualidade tém crescido gradativamente na &rea da Educacdo. Tal
ascendéncia tem ocorrido desde o final da década de 1990 e comego dos anos de 2000, “[...]
com a insercdo da tematica da Orientacdo Sexual nos curriculos escolares a partir da
implantacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (1997) na educagdo brasileira”
(MACIEL, 2016, p. 255).

Tal como consta nos Parametros Curriculares Nacionais, mais especificamente no
volume destinado a Orientacdo Sexual, ao que se refere a tematica da sexualidade, a
demanda por discussdes a esse respeito apresentou um crescimento a partir da década de
1980. Isso ocorreu devido a preocupacédo de professoras e professores com o grande indice
de doencas sexualmente transmissiveis, em especial a Sindrome da Imunodeficiéncia
Adquirida (AIDS), assim como os de casos de gravidez prematura e indesejada entre
adolescentes e jovens.

Os Parametros Curriculares Nacionais ressaltam a importancia de nédo se ignorar ou
reprimir questdes referentes a sexualidade de criancas e adolescentes, uma vez que esta é
natural e presente em qualquer fase da vida, sendo importante se discutir e trabalhar tais
questdes em cada uma dessas fases, considerando as demandas e limita¢es. O documento
leva em consideracdo o fato de que cabe principalmente a familia fazer tais orientacdes
junto as criancas e adolescentes, porém, devido a uma série de fatores, tais como o
preconceito e conservadorismo de muitas maes e pais, torna-se funcdo da escola trabalhar a
orientagdo sexual.

Assim, propde-se que a Orientagdo Sexual oferecida pela escola aborde as
repercussdes de todas as mensagens transmitidas pela midia, pela familia e
pela sociedade, com as criancas e 0s jovens. Trata-se de preencher lacunas
nas informacdes que a crianca ja possui e, principalmente, criar a
possibilidade de formar opinido a respeito do que lhe é ou foi apresentado.
A escola, ao propiciar informaces atualizadas do ponto de vista cientifico
e explicitar os diversos valores associados & sexualidade e aos
comportamentos sexuais existentes na sociedade, possibilita ao aluno
desenvolver atitudes coerentes com os valores que ele préprio elegeu
como seus. (BRASIL, 1997, p. 83).
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Ja no que se refere ao género, segundo Maciel (2014), estudos a respeito de tal
conceito tém se tornado fecundos no campo da educacdo desde 1980, quando, por meio
deles, se comeca a analisar e questionar a relagdo entre o determinismo biolégico presente
no conceito de sexualidade e a formacao do sujeito na docéncia. Segundo um levantamento
bibliogréfico realizado por Patricia Maciel (2014), das dissertacdes de mestrado e teses de
doutorado selecionadas contendo as palavras-chave “educagdo ¢ homossexualidade”,
“homossexualidade e professores” e “homossexualidade e docéncia”, havia apenas uma
relatando a historia de vida de uma professora lésbica. J& no levantamento realizado por
Costa (2013) no banco de dados da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) a respeito de tematicas referentes a lésbicas (atreladas a diversidade
sexual), até o ano de 2013, havia 34 dissertacdes de mestrado, sendo sua maioria nas regides
sudeste e sul.

A partir do levantamento de producdes académicas previamente apresentado aqui®, é
possivel definir que esta pesquisa tem como objetivo investigar como e em que medida
aspectos culturais e histdricos presentes na sociedade e no ambiente escolar interferem nas
vivéncias de mulheres que se identificam como lésbicas. Seriam tais aspectos responsaveis
por possiveis silenciamentos, discriminacdes ou violéncias sofridas por essas mulheres?
Assim, esta pesquisa tem como tema lésbicas que trabalharam em institui¢es escolares no
leste de Mato Grosso do Sul.

A escolha das colaboradoras se deu por meio de uma rede de contatos que me
permitiu chegar até Iris, Alba, Gilda, l1lma, Elza e Denise® de maneira ndo invasiva e sem
que partisse de mim o estabelecimento de qualquer denominacdo ou identificacéo.
Considerando que a auto identificacdo € um processo individual, desde a elaboracdo da
pesquisa, tive a preocupacao de respeitar tal processo e, por isso, estabeleci como critério a
escolha por mulheres que trabalharam ou trabalham h& um tempo consideravel em
instituicdes escolares e que, ainda que apenas em determinados ambientes, ja houvessem
expressado, de alguma forma, sua identidade sexual ou se definido como Iésbicas. E sob
essa perspectiva, portanto, que optei por estabelecer uma rede de contatos em que, por meio
de amigas/os em comum ou por meio das proprias colaboradoras, eu pudesse estabelecer
contato com cada uma delas, tendo uma resposta prévia de seus interesses em colaborar com

a pesquisa.

2 Um levantamento realizado por mim ser4 apresentado e esquematizado na sess&o
.
® Trata-se de pseuddnimos.
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Iris, eu j& conhecia de vista, mas foi por meio de uma colega com quem fiz disciplina
no mestrado, que é amiga de Iris, que me aproximei dela. Entrei em contato com Alba por
meio de Iris, com quem trabalhou no servico de moto taxi e em uma escola. Gilda era, na
época, casada com Alba, que foi quem sugeriu que Gilda também participasse da pesquisa.
O contato com Elza se deu por meio de meu orientador, Ademilson Batista Paes, que é
amigo da colaboradora e com quem ja havia trabalhado, anos atrds, em uma escola de
Cassilandia-MS; e foi por meio de Elza que conheci llma. Uma colega do mestrado
apresentou-me Denise, com quem ela havia trabalhado um tempo em um CEI (Centro de
Ensino Infantil) em Trés Lagoas, Mato Grosso do Sul.

E importante salientar que o cenario desta pesquisa é a regifo leste do Estado de
Mato Grosso do Sul, aqui representada pelas cidades de Cassilandia, Paranaiba e Trés
Lagoas®, uma vez que tal regido, com suas caracteristicas e constituices sociais proprias, se
faz cenario para as memdrias e vivéncias das colaboradoras deste trabalho. Essas trés

cidades estdo localizadas na mesorregido do leste de Mato Grosso do Sul (Figura 1).

FIGURA 1 - Mapa do Estado de Mato Grosso do Sul, com destaque para as cidades de Cassilandia, Paranaiba e
Trés Lagoas. Fonte: Google Imagens.
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A Regido Leste de Mato Grosso do Sul é formada por quatro
microrregides e 17 municipios: Cassilandia, Chapaddo do Sul, Costa Rica,

* S&0 duas colaboradoras da cidade de Cassilandia, 1lma e Elza; trés da cidade de Paranaiba-MS, Iris, Alba e
Gilda; e uma da cidade de Trés Lagoas-MS, Denise.



19

Aparecida do Taboado, Inocéncia, Paranaiba, Selviria, Agua Clara,
Brasilandia, Ribas do Rio Pardo, Santa Rita do Pardo, Trés Lagoas,
Anaurilandia, Bataguassu, Bataipord, Nova Andradina e Taguarussu.
(MILANI; SILVA,; SILVA, 2013, p.6).

Paranaiba, segundo Hildebrando Campestrini (2002)°, foi fundada em 1833; em 1894
Santana do Paranaiba, como era chamada, se tornou cidade. J& Cassilandia foi fundada em 3
de agosto de 1954. Assim como aponta Fabiana de Pieri (2017)® em sua dissertacéo de
mestrado, Memdrias de professoras transexuais do leste de Mato Grosso do Sul, Paranaiba
e Cassilandia sdo cidades vizinhas que apresentam caracteristicas culturais semelhantes.
“Dentre suas caracteristicas historicas mais marcantes ¢ que permite compreender melhor a
historia cultural de Paranaiba é observar que seus filhos ilustres, seus maiores orgulhos,
ganham grande notoriedade.” (PIERI, 2017, p. 28).

Segundo Karla Bittencourt em sua dissertagao, “a vila de Trés Lagoas foi fundada em
15 de junho de 1915, pela Lei Estadual n° 706, tendo sido desmembrada da Comarca de
Sant’Anna do Paranaiba, por meio do Decreto Lei n® 768, de 27 de dezembro de 1916”
(BITTENCOURT, 2015, p. 29). Diego Pacheco e Camila Lara (2017) destacam a pecuéria
como tendo um importante papel no desenvolvimento economica dessa cidade. “A atividade
se tornou a principal fonte de economia e de colonizagdo, por gerar emprego, a socializacao
e o abastecimento do comércio local” (PACHECO; LARA, 2017, p. 2621). E importante
destacar, também, a construcdo da Estrada de Ferro e da Hidrelétrica de Jupia na cidade de
Trés Lagoas, que foram responsaveis pelo seu desenvolvimento, conforme cintam Pacheco
e Lara (2017). Porém, “foi a partir do ano de 1997 que o municipio realmente comegou a
apresentar um salto na industrializacdo fato este devido aos estimulos do governo local
como a doagdo de terras, incentivos fiscais e isengdes” (PACHECO; LARA, 2017, p. 2624).

Politicos, professores e professoras, juizes de paz, artistas, fazendeiros, dentre outros,
séo destaques no livro Santana do Paranaiba de 1700 a 2002 de Campestrini (2002), como
figuras importantes na historia da cidade. E, como demonstra Pieri (2017), os livros sobre a
cidade de Cassilandia também trazem como destaque personalidades que foram

consideradas de grande relevancia para 0 municipio. No entanto € importante considerar que

® O uso de obras memorialistas como referéncia ao que se refere a dados histéricos e culturais das cidades de
Cassilandia e Paranaiba se da pela auséncia de textos académicos que apresentam tais informagdes. No entanto
& preciso considerar as limitagdes cientificas dessas obras, as quais possuem um compromisso com a
preservacao da memoria de alguns nomes e personalidades em detrimentos de outros.

® Pesquisa desenvolvida no Grupo de Estudos e Pesquisas em Historia, Género e Diversidade (GEPHis), do
qual também faco parte.
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as historias dessas cidades — incluindo Trés Lagoas, a qual também possui proximidades
com Cassilandia e Paranaiba ndo apenas em termos geograficos, mas também historicos,
uma vez que, até o comego do século passado, pertencia a Comarca de Sant’Anna do
Paranaiba — ndo sdo compostas apenas por tais personagens, mas também por aqueles e
aquelas que, por diversos motivos, ndo tiveram suas historias de vida destacadas nas obras.

Dessa maneira, as colaboradoras desta pesquisa, com suas memorias individuais
referentes as vivéncias, sejam pessoais, sejam profissionais, compdem a memaria coletiva e
historica dessas cidades, pois fazem parte da histéria da regido e contribuem na
compreensdo de seus aspectos culturais e sociais. Tais histdrias de vida demonstram como a
mem©ria pessoal ou individual se constitui como parte da memoria coletiva ou histérica
dessa regido da mesma maneira que 0s aspectos sociais que compdem a memoria historica
da regido se apresentam como auxilio na elaboracdo da memoria individual das
colaboradoras.’

Ao se pensar na presenca das mulheres no ambiente educacional, € conveniente
questionar o que esse espaco espera delas. Qual é a representacdo de mulher que se espera
presente nos espacos de docéncia ou mesmo de cuidado com as alunas e alunos? A respeito
disso, Maciel (2016) informa que, até o final do século XX, o que persistia nas analises de
trabalhos docentes era a ideia de que as mulheres tinham vocacdo para o trabalho de
cuidado com as criangas. Sobre esse esteredtipo da mulher professora, a autora acrescenta
que “¢ evidente que no campo da Educagdo, no Brasil, ainda hd também um regime
hierarquico que privilegia o entendimento de uma visdo universal de mulher, pretensamente
branca, de classe média e heterossexual” (MACIEL, 2016, p. 258, grifo meu).

Quando o objeto de pesquisa € a historia de vida de mulheres lésbicas e suas relacbes
com o ambiente escolar, vemo-nos diante de um grupo de pessoas que se encontram
duplamente a deriva nos espagos que ocupam, visto que, em uma sociedade historicamente
construida como tendo a heterossexualidade como o padrdo normal®, “a mulher é
representada como ‘o segundo sexo’ e gays e lésbicas sdo descritos como desviantes da
norma heterossexual” (LOURO, 2000, p. 09).

Em vista do exposto, para finalizar a introdugdo desta pesquisa, apresento um sumario

das sessBes desenvolvidas ao longo do trabalho. As discussfes sobre género e sexualidade

" Os conceitos de meméria individual ou pessoal e memoria coletiva ou histérica serdo explicados no primeiro
item da terceira sessdo, “MEMORIA, REPRESENTACOES DAS MULHERES E HISTORIA ORAL”.
® Tal afirmagéo é explicada ao longo do texto, mais especificamente no terceiro item da primeira sessao.
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face a educacdo se desenvolvem na primeira sessdo, por meio de autoras(es) como Guacira
Lopes Louro (2000, 2003), Joan Scott (1995), Jeffrey Weeks (2000), Michael Foucault
(1988), Teresa de Laurents (1994), Daniela Auad (2005), Fulvia Rosemberg (2012), Téania
Navarro-Swain (2000, 2016), Monique Wittig (2006) e Adriene Rich (2010). Por meio da
articulacdo de ideias e teorias entre tais autoras(es) apresentadas no decorrer da sesséo, foi
possivel trazer & tona discussdes a respeito da divisdo binaria de género no ambito da
educacdo, dando aqui destaque a Louro (2000,2003); da heterossexualidade compulsoria,
tendo como principais referéncias Rich (2010) e Navarro-Swain (1999,2000, 2016); e da
feminizagéo da docéncia, com Louro (2000, 2012) e Rosemberg (2012).

Ainda na primeira sessdo, a lesbianidade é apresentada numa perspectiva histdrica,
dando destaque ao contexto brasileiro por meio de Navarro-Swain (2000, 2010,2016), Ligia
Bellini (1989) e Ronaldo Vainfas (2000). E, para finalizar essa parte, proponho, assim como
Jules Falquet (2004), Navarro-Swain (2000, 2016) e Rich (2010), pensarmos na
lesbianidade para além de relacGes afetivas/sexuais, buscando apresentar o conceito de
continuum lésbico.

A segunda sessdo apresenta um levantamento de producdes académicas acerca da
lesbianidade no Brasil, que permite compreender como se encontra hoje o cenério da
pesquisa cientifica sobre a temética no pais, considerando periodos, regides geograficas e
areas de conhecimento. Essa sessdao € composta, ainda, pela analise de alguns trabalhos
académicos, dissertacoes e teses sobre leshianidade no contexto escolar.

Ao visar os objetivos — investigar como e em que medida aspectos culturais e
historicos presentes na sociedade e no ambiente escolar interferem nas vivéncias de
mulheres que se identificam como léshicas — e, principalmente, o objeto — historias de
vida de trabalhadoras Iéshicas® na educacdo — da pesquisa, faz-se importante pensar na
metodologia por meio da qual se chegara até essas histérias de vida de léshicas que
trabalharam em instituicdes escolares no leste de Mato Grosso do Sul. E, portanto, na
terceira sessdo que sdo apresentados os aspectos relacionados com a metodologia utilizada:
a Historia Oral.

Destarte, o conceito de memoria é apresentado, na terceira sesséo, em articulagdo com
0 de historia de vida, tendo como referéncia Michael Pollak (1992) e Maurice Halbwachs
(1990), a fim de que se possa compreender a fungdo da memoria nesta pesquisa. De modo a

manter o didlogo com as outras questdes discutidas nas sessdes anteriores, em concordancia

° As categorias abordadas serdo apresentadas e explicadas na ltima sesséo.
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com Michelle Perrot (2007), Marta Gouveia de Oliveira Rovai (2017) e Carla Pinsky
(2012), é demonstrado como as mulheres foram representadas ao longo da histdria, mais
especificamente no Brasil, suscitando a reflexdo acerca da forma de se fazer e registrar a
memoria das mulheres das diversas classes sociais, racas, etnias e identidades sexuais. E
nesse momento que, junto a José Carlos Sebe Meihy (2006, 2007), Verena Alberti (2011),
Jorge Eduardo Lozano (2006) e Etienne Francois (2006), proponho a Histdria Oral como
possibilidade diante das probleméticas apresentadas no decorrer dessa sessao.

Na quarta sessdo sd0 apresentadas as histérias de vida das colaboradoras®® da
pesquisa. Por fim, na quinta, séo realizadas, por meio de categorias™, as analises elaboradas
a partir de todo o aporte tedrico no qual se embasa esta pesquisa*?; proponho, ainda, na
Gltima sessdo um didlogo com outras pesquisadoras que dissertaram sobre lesbianidades em

trabalhos académicos.

1% Termo proposto por Meihy (2007) para se referir aos entrevistados dos trabalhos de Histéria Oral.

1 As categorias, bem como a explicagdo sobre suas escolhas, sdo apresentadas na quarta sessao.

2.0 projeto de pesquisa referente a esta dissertacdo foi submetido & plataforma Brasil, passando, portanto,
pela avaliacdo do Comité de Etica da UEMS. Em todo o processo, segui as orientacdes e realizei as correcoes
propostas. No entanto, na terceira versdo do projeto, houve uma consideravel demora por parte do comité em
enviar-me uma devolutiva e, quando entrei em contato com a secretaria, fui informada de que o parecerista
responsével por minha pesquisa ndo havia comparecido na Gltima reunido, acarretando o atraso da avaliacéo
do projeto e contribuindo para que as datas definidas no cronograma ndo correspondessem mais com a data
em que finalmente ocorreu a analise da terceira versdo, o que resultou na reprovacao do projeto. Porém obtive
informacdes da prépria plataforma de que tal reprovacdo ndo impedia que eu prosseguisse com a elaboracéo
da pesquisa, conferindo tal questdo a critério do programa. Com o aval do meu orientador, dei continuidade ao
trabalho. Por considerar de extrema importancia ter como premissa as questdes éticas que envolvem esta
pesquisa, respaldei-me nas discussdes e proposices da Historia Oral brasileira a respeito da ética nos
trabalhos que utilizam essa metodologia.
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1 QUESTOES DE GENERO E SEXUALIDADE FACE A EDUCACAO

Esta primeira sessdo apresenta uma revisdo bibliografica acerca de questdes teoricas
abordadas, tais como a divisdo binadria do género, a heterossexualidade compulsoria, a
feminizacdo da docéncia e a lesbianidade em seus aspectos historicos, tedricos e de
militancia. Tais questfes irdo auxiliar a compreender como todas as institui¢des sociais —
dando aqui destaque a instituicdo escolar — sdo atravessadas pela sexualidade e pelas

questdes de género.

1.1 Divisdo binaria de género como construcao social

Conforme explicita Weeks (2000), questdes referentes ao sexo e a sexualidade tém
sido frequentes no mundo ocidental ha muito tempo, sendo, entretanto, até o século XIX,
foco de preocupacao da religido e da filosofia moral, que contribuiram para que o assunto
passasse a carregar consigo tanta importancia moral, cultural e politica. H4, portanto, até
este século “uma énfase no sexo como um ‘instinto’, expressando as necessidades
fundamentais do corpo [...] isso reflete uma preocupacdo pés-darwiniana do final do século
XI1X, em explicar todos os fendmenos humanos em termos de forgas identificaveis, internas,
biologicas”. (WEEKS, 2000, p. 37). O autor afirma que “a linguagem da sexualidade parece
ser avassaladoramente masculina”.

Questionamentos e reflexbes sobre o sexo e sua fungdo social ja haviam sido
elaborados por Foucault (1988), quando coloca em questdo o mistério e a onipresenca que
acompanham esse tema que, por consequéncia de séculos de repreensdo, passa a estar por
toda parte e ser visto como uma causa e um fim de todas as coisas, por meio de explica¢des
misteriosas e permeadas de estigmas e tabus. “Ha séculos, de modo sem davida bem pouco
"cientifico", os inumeros tedricos e praticos da carne ja tinham transformado o homem no
filho de um sexo imperioso e inteligivel. O sexo, razdo de tudo.” (FOUCAULT, 1988, p.
75).

Sobre a concepgdo da sexualidade como uma origem de tudo, a historiadora Tania
Navarro-Swain (2016) apresenta o dispositivo da sexualidade como algo que perpassa por
todos os ambitos sociais e que, dessa forma, determina os modelos de representacdes dos
individuos e dos seus corpos. Assim se faz possivel pensar na identidade sexual como um

eixo da existéncia social. S&o definidos, a partir do sexo, as relaces que se estabelecem
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socialmente, substantivando, entdo, as identidades daqueles que constroem a si e aos outros
em meio a essas relagdes.

Conforme se observa em Foucault (1988), a imagem de uma sexualidade contida,
disfarcada e escondida, estabelecida desde do século XVII até os dias hoje, ndo € algo
inerente & humanidade, inato & esséncia de cada individuo. E um fator resultante da
ascendéncia do poder vitoriano e do desenvolvimento do capitalismo, que se davam a favor
de uma ordem burguesa que atribuia a sexualidade a funcdo Unica e exclusiva da

reproducao.

Diz-se que no inicio do século XVII ainda vigorava uma certa franqueza.
As préaticas ndo procuravam o segredo; as palavras eram ditas sem
reticéncia excessiva e, as coisas, sem demasiado disfarce; tinha com o
ilicito uma tolerante familiaridade. Eram frouxos os cddigos da grosseria,
da obscenidade, da decéncia, se comparados com os do século XIX.
Gestos diretos, discursos sem vergonha, transgressdes visiveis, anatomias
mostradas e facilmente misturadas, criancas astutas vagando, sem
incomodo nem escandalo, entre risos dos adultos: 0s corpos
“pavoneavam”. (FOUCAULT, 1988, p. 9).

Tem-se, assim, a concepc¢do do sexo e da sexualidade como uma construgédo histérica
e cultural que, segundo Guacira Lopes Louro (2003), deve ser vista para além de um
determinismo bioldgico que define a identidade sexual a partir das caracteristicas fisicas,
mais precisamente da genitélia, do sujeito que se vé, portanto, preso a papéis de género.
Faz-se importante identificar quais os fatores que contribuem nessa construcdo da
sexualidade e também do género, que se ddo por meio do sexo e do corpo, nas dinamicas
sociais afetadas por fatores culturais e historicos.

Louro (2000, p. 26) explica, a partir do conceito de identidade como algo mutavel e
em construcdo, a distin¢do entre identidade sexual e de género, ndo de forma a esquematizar
tais dimensdes, mas de se fazer compreender a que fatores estdo ligados a sexualidade e o
género, que, embora sejam frequentemente confundidos, se constituem de maneiras
distintas, porém articuladas. Assim, a sexualidade, ou identidade sexual, € exercida de
multiplas formas pelo individuo que, por meio do seu corpo sexuado, pode vivenciar
prazeres e satisfazer desejos de diversas maneiras, seja “com parceiros/as do mesmo sexo,
do sexo oposto, de ambos 0s sexos ou sem parceiros/as”.

A identidade de género esta relacionada com a identificacdo ou nao identificacdo das

pessoas como feminino ou masculino. Portanto, € importante ressaltar que tais identidades
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sdo construidas histérica e culturalmente, de forma que ser mulher, ser homem, ser
heterossexual e ser homossexual séo construgdes que se ddo por meio do social, assim como
0 ser negro, ser branco, ser de classe média, ser pobre ou qualquer outra identidade se
constroem por meio das relacBes sociais que se ddo em determinados contextos historicos.
(LOURO, 2000)

Ndo é possivel fixar um momento — seja esse 0 nascimento, a
adolescéncia, ou a maturidade — que possa ser tomado como aquele em
que a identidade sexual e/ou a identidade de género seja "assentada™ ou
estabelecida. As identidades estdo sempre se constituindo, elas sdo
instaveis e, portanto, passiveis de transformacdo. (LOURO, 2000, p. 27).

Falar de género é, portanto, falar de relacdes. Relacdes que se estabelecem em
diversas vias e ambitos da sociedade, pois, segundo a pesquisadora Joan Scott (1995, p. 72),
nas utilizacbes mais atuais do termo género, que se iniciou com os discursos das feministas
americanas da década de 1960, ele “[...] enfatiza igualmente o aspecto relacional das
definigdes normativas da feminilidade.” Essa palavra passa a carregar uma funcdo de
oposicédo ao biologicismo e determinismo frequentemente atribuido ao sexo e a sexualidade.

Louro (2000) alerta, no entanto, que ndo se pode, por causa do carater relacional e
social do termo género, pensa-lo como uma formulacdo de papéis femininos e masculinos,
visto que tais papéis tratam de padrGes de comportamento determinados pela sociedade por
meio de regras que visam atingir diretamente a forma de agir, de se vestir, de se relacionar,
enfim, de se “apresentar” ao mundo, de mulheres e homens. E vale ressaltar, como faz a
autora, que a intencdo € compreender e apreender o género como sendo parte da identidade
desses individuos.

Sobre as diferencas sexuais, Teresa de Laurentis (1994) discute as limitacbes do
conceito “diferencas sexuais”; dentre elas, estd o fato de esse termo trazer consigo uma
oposicdo universal do sexo, colocando, assim, a mulher como algo diferente do homem,
como se o homem representasse um padrdo normal, e as mulheres, o oposto a isso. Ideia
esta que elimina qualquer possibilidade de se pensar nas diferencas entre as proprias
mulheres, e mesmo entre os homens.

Uma segunda critica que essa autora faz ao termo é que, ao ser usado nos estudos
feministas, embora tente “[...] reacomodar ou recuperar o potencial epistemoldgico radial do
pensamento feminista” (LAURENTIS, 1994, p. 207), mantém o ideal patriarcal que, por

meio da manutencdo das diferencas entre os sexos, reforca nada mais do que uma diviséo
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binéria do género que dita as pessoas 0 que € ser mulher e o que é ser homem, nao
permitindo meio termos, nem mesmo novos “termos”.

E nesse ponto que se faz possivel estabelecer a relagdo entre tal divisdo binaria do
género e a manutencdo da hegemonia social do homem heterossexual de classe média com a
ideia, ja citada aqui, da sexualidade como funcdo de reproducéo, no sentido empregado na
biologia. Sem visar ao prazer ou a satisfacdo de desejos, 0 sexo se coloca em pratica no
intuito de reproduzir os descendentes desse sujeito hegemonico de forma a “reproduzir” tais
concepgoes hegemonicas de sociedade. “Complementares ou diferentes, os sexos bioldgicos
foram dotados de uma importancia crucial, de uma evidéncia indiscutivel; entretanto,
enquanto divisor do humano esta distingdo é também arbitraria, € também construida em
torno de um critério basico: a reproducdo.” (NAVARRO-SWAIN, 2000, p. 16).

Mulheres ¢ homens — assim fomos designados ao nascer, assim somos
olhados, avaliados em tons de apreciagdo ou menosprezo, segundo
critérios de beleza, seducéo, fecundidade. Assim também nos olhamos, nos
criticamos, nos julgamos, submissos ou rebeldes a norma. (NAVARRO-
SWAIN,2004, p. 16).

Mas, assim como faz Navarro-Swain (2000), cabe aqui questionar como ocorreu essa
divisdo e quais fatores a mantém, uma vez que em milhdes de anos de historia séo multiplas
as maneiras de ser e de se apresentar dos seres humanos que fazem tal historia. Torna-se,
portanto, no minimo superficial e redutor assegurar que assim sempre foi e sempre sera. E
por esse motivo que Louro (2000, p. 32) afirma que a logica da divisdo binaria do género “é
problematica [...] ja que ela nos "amarra™ numa posicao gue €, aparentemente, consequente
e inexoravel” e que a desconstru¢do sugere que se historicize tal oposi¢do e polarizagao, a
fim de desvendar a hierarquia nela contida.

Ao se definirem as diferencas entre homens e mulheres a partir de distingdes
bioldgicas, e assim destinar papéis aos sujeitos de acordo com tais distingdes, é estabelecido
nas relacdes uma dindmica que se da de maneira ndo igualitaria. “Revela-se, assim, que a
consideracdo da categoria género pode potencializar a percepcdo dessas desigualdades como
construgdes sociais, tanto na escola quanto nas demais institui¢cdes sociais” (AUAD, 2005,
p. 39).

Tal desigualdade, segundo Louro (2000), a escola ndo so entende, como produz de
alguma forma. A autora explica como, por meio de varios mecanismos presentes no

ambiente escolar, essa instituicdo, assim como as demais, desde o inicio produziu e
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reproduz as diferencas sociais, de raca e de género. E sobre, especificamente, a divisdo
binaria de género, “ela imediatamente separou os meninos das meninas”. (LOURO, 2000, p.
57). Dessa maneira, a autora levanta questionamentos a respeito da “naturaliza¢do” das
diferencas no ambiente escolar, em que desde as séries iniciais fica estabelecido o que é
brinquedo de menina ou de menino; o que € “normal” ou “anormal” entre garotas ou entre
garotos; e até mesmo quais sdo os privilégios de cada crianca de acordo com seu Sexo

bioldgico.

Todos os sentidos sdo treinados, fazendo com que cada um e cada uma
conheca 0s sons, 0s cheiros e 0s sabores "bons" e decentes e rejeite 0s
indecentes; aprenda o que, a quem e como tocar (ou, na maior parte das
vezes, ndo tocar); fazendo com que tenha algumas habilidades e ndo
outras... E todas essas licdes sdo atravessadas pelas diferencas, elas
confirmam e também produzem diferenca. (LOURO, 2000, p. 61).

A escola, entdo, fica encarregada de, por meio do processo de escolarizacdo, separar
aquilo que é de menino daquilo que é de menina, definir as brincadeiras, as posturas e até
mesmo com quem se deve relacionar ou ndo. Claro que é importante assumir que tal
processo talvez ndo se dé de uma maneira totalmente “consciente” da parte da equipe
escolar que, conforme aponta Louro (2000), se for questionada, provavelmente declarard
que ndo possui tal preocupacdo ou que vé a escola como um lugar para 0 ensino da
matematica, portugués, geografia, historia, enfim, das disciplinas formais, e que questdes de
sexualidade sdo para ser tratadas em casa.

No entanto, conforme é observado em uma pesquisa realizada por Daniela Auad
(2005), €é possivel sim constatar tal divisdo de género em todos 0s espacos da escola, por
meio do que ela chama de jogo “mistura/separacdo” que ocorre entre meninas e meninos.
“A separagdo era a regra para 0S grupos, ou seja, meninas andavam, brincavam, sentavam-
se na classe e no patio com as meninas. E 0s meninos faziam a maioria das atividades com
os meninos também”. (AUAD, 2005, p. 42).

Dentre as formula¢des do que seria “ser homem” e “ser mulher”, ou melhor, “ser
menina” ou “ser menino” estipuladas na intui¢do escolar, nota-se, conforme aponta Louro
(2000), a constituicdo de uma identidade sexual heterossexual. E nessa perspectiva que se
observa a naturalizagdo da heterossexualidade, de forma que qualquer outra identidade
sexual diferente desta é tida como anormal, ndo natural, e € dessa maneira, portanto, que
passa a existir um grande empenho, da parte das intui¢des, inclusive a escolar, de manter o

que seria tido como “natural”.
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Na visdo das colaboradoras desta pesquisa (lésbicas que trabalharam em instituicdes
escolares do leste de Mato Grosso do Sul), compreender como se da a divisdo binéaria de
género se faz essencial na medida em que é por meio dessa divisdo que as representacdes de
mulher e de homem sdo construidas, e que a heterossexualidade é imposta como a norma e

o natural, sendo a homossexualidade masculina e a lesbianidade tidas como fora da norma.

1.2 Feminizag&o da docéncia

Assim como, na instituicdo escolar, foi-se definindo, por meio da divisdo binaria de
género, os padrdes de feminino e masculino que devem transitar nesse ambiente, também
ficou definido, ao longo da historia, a quem seria destinada a funcdo de ensinar e
acompanhar alunas e alunos em suas trajetorias escolares. Faz-se relevante, portanto, expor
como se deu o processo de feminizagdo da docéncia e também de outras funcbes (secretaria,
limpeza, inspecdo de alunos) cujos autores sdo predominantemente femininos, tendo em

consideracdo qual seria esse padrao de feminino esperado na instituicéo.

O forte carater feminino da docéncia, na perspectiva da divisdo sexual do
trabalho, aponta maioria absoluta de mulheres na Educagdo Infantil
(97,9% para creches e 96,1% para pré-escolas). O Ensino Fundamental
ainda indica a presenca majoritaria de 82,2% de mulheres, mas aqui com
distingdes significativas quanto aos anos iniciais (90,8%) e finais (73,5%).
Ja 0 Ensino Médio registra 64,1% de mulheres e o Ensino Superior conta
com 44,8% de mulheres, incorporadas em diferentes proporgdes, com
alteraces importantes da presenca feminina tanto na graduacao quanto na
po6s-graduacdo e também para as areas disciplinares distintas (BRASIL,
MEC/INEP, 2009) apud (VIANA, 2013, p. 166).

E valido ressaltar aqui — seguindo a premissa da qual se parte toda esta pesquisa —
que a configuracdo da docéncia como hoje se apresenta nem sempre foi assim. A presenca
predominantemente feminina nos espacos escolares ocorreu a partir de um conjunto de
fatores sociais e econdmicos que contribuiram para que essa instituicdo, que até entdo,
assim como a demais, era fortemente masculina, se tornasse um “lugar de mulher”.
Ademais, ainda que as mulheres tenham integrado de maneira massiva tal espaco, este se
mostra dominado por um “poder” masculino, de forma que, conforme aponta Louro (2000),
tudo o que se é trabalhado e reproduzido na escola, desde o préprio conhecimento até a
dindmica e as condutas as quais as/os estudantes e as professoras devem assumir, foram

definidas e/ou produzidas por homens no decorrer da historia.
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Segundo Claudia Viana (2001), tal movimento, que ocorre também em outros paises,
tem seu inicio no Brasil no final do século XIX junto com a expansdo do ensino publico
primario. Nesse ponto, pode-se observar a inser¢do da mulher na funcéo de docente para o
ensino de criancas, 0 que ja da algum indicio de como o processo de feminizacdo da
profissdo se constitui as custas da representacdo de um feminino hegeménico e, assim,
carrega consigo uma série de esteredtipos e preconceitos ao entorno da mulher, que é aqui

de fato colocada no seu sentido singular.

De qualquer modo, parece ingénuo buscar nos decretos ou nas leis da
iniciante "nacdo independente” as razdes deste movimento. Talvez mais
adequado seria entender que, naquele momento, um processo de
urbanizagdo estava em curso, no interior do qual — além da presenca de
outros grupos sociais, como 0s imigrantes, de outras expectativas e
praticas educativas e de outras oportunidades de trabalho — um novo
estatuto de escola se instituia. (LOURO, 2000, p. 95).

No decorrer do processo de independéncia do Brasil, surge a preocupacdo com
educagdo ao mesmo tempo em que ocorre um desenvolvimento industrial muito grande que
ocasionou maiores oportunidades de emprego para os homens, “destinados” aos trabalhos
com melhores condigfes salariais. Naquele momento, os movimentos sociais comecam a
ganhar forca, e a reivindicacdo por uma melhor educacio também. E no comeco do século
XX, portanto, que sdo criadas as primeiras escolas, por inciativa de grupos de trabalhadores
com ideias socialistas e/ou anarquistas. E &€ também nesse momento que se tem a
preocupacdo com a educacao feminina (LOURO, 2012).

Na medida em que surge, da parte do governo e da sociedade, a preocupacdo com a
educacdo das mulheres, ha também a preocupacdo de se definir qual seria tal educacéo, se
ela se diferenciaria daquela dos homens, assim como se difere inclusive entre as mulheres,
de acordo com as classes sociais e questdes raciais. “Para elas, a énfase deveria recair sobre
a formacdo moral, sobre a constituicdo do carater, sendo suficiente, provavelmente, doses

pequenas, ou doses menores de instrucao”. (LOURO, 2012, p. 446).

As concepces e formas de educacdo das mulheres nessa sociedade eram
multiplas. Contemporaneas e conterraneas, elas estabeleciam relagdes que
eram também atravessadas por divisdes e diferencas, relacbes que
poderiam revelar e instituir hierarquias e proximidades, cumplicidades ou
ambiguidades. (LOURO, 2012, p. 446).
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Portanto, havia a preocupagdo com a educacdo das mulheres, sobretudo porque era
considerado como obrigagéo sua a primeira educacédo dos filhos. Assim como se verifica em
Fulvia Rosemberg (2012), a defesa por uma educacéo formal para as mulheres no Brasil ndo
se deu em nome de uma emancipacdo feminina, mas sim pensando justamente no que a
autora chama de “funcdo doméstico-maternal”. E com tal objetivo que toda a educagio
feminina € constituida e colocada em pratica.

Ainda nesse periodo pds-colonial, surgem as escolas normais, com o objetivo de
formar alunas e alunos para se tornarem professores. De acordo com Rosemberg (2016),
elas eram, a principio, frequentadas apenas por rapazes, mas, segundo Louro (2010),
acabaram sendo procuradas cada vez mais pelas mogas enquanto eles procuravam por outras
oportunidades de trabalho oferecidas pelo desenvolvimento industrial. Esse fato leva a
reflexdo de que a prevaléncia feminina no ambiente docente e escolar ndo tenha sido apenas
causada pelo aumento da procura das mulheres pelas escolas normais, mas pela ndo procura
dos homens por tal area. Contraditoriamente, por um lado, pode ter representado para as
mulheres a ascendéncia no mercado de trabalho, por outro, pode ter significado o
surgimento de melhores oportunidades de trabalhos para os homens.

Assim como aponta Rosemberg (2012), foi conturbado o periodo entre 1830 e 1840,
quando as escolas normais publicas comecaram a abrir suas portas também para as
mulheres. De acordo com a autora, eram diversas as estratégias e “artimanhas” para manter
a segregacdo sexual, de forma que mulheres e homens se mantivessem sempre separados e
tivessem, também, formacgoes diferenciadas segundo seu género. “A convivéncia de
meninos e meninas e de rapazes e mog¢as em um mesmo espaco publico ndo era vista como
pratica recomendavel nem pela igreja Cat6lica, nem pelo ideario positivista que foi se
alastrando no pais no século XIX.” (ROSEMBERG, 2012, p. 336).

Segundo Louro (2012), este “acontecimento”: o aumento da formagdo de mulheres
em detrimento dos homens nas escolas normais causou preocupacéo entre as autoridades e a
sociedade visto que, embora houvesse preocupagdo com a “educa¢do” da mulher, ¢
houvesse surgido tal espago para as mulheres na docéncia, 0 magistério ndo era tido como o
lugar “natural” delas. “O processo nao se dava contudo sem resisténcias e criticas. A
identificacdo da mulher com a atividade docente, que hoje parece tdo natural, era alvo de
discussodes, disputas e polémicas”. (LOURO, 2012, p. 449).
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O magistério se tornard, neste contexto, uma atividade permitida e, apds
muitas polémicas, indicada para mulheres, na medida em que a propria
atividade passa por um processo de ressignificacdo; ou seja, 0 magistério
seré representado de um modo novo na medida em que se feminiza e para
gue possa, de fato, se feminizar. (LOURO, 2003, p. 95).

Havia aqueles que acreditavam que a mulher ndo seria inteligente e capaz o
suficiente para tal funcdo; em contrapartida, havia os que acreditavam que as mulheres
seriam as ideais responsaveis por essa funcdo na medida em que aproximavam a ideia de
educar da de cuidar. E assim que a docéncia vai se moldando a essa representacio
hegemonica de feminino e permitindo que ocorra o processo de feminiza¢do da docéncia.
“Estimulou-se a formacdo de professoras porque elas, “verdadeiras maes”, tém “vocagao
para o sacerdécio” que é o magistério”. (ROSENBERG, 2012, p. 339).

Como se nota em Viana (2001, p. 90), a feminizacdo do magistério passa a se
associar, também, “[...] as péssimas condigdes de trabalho, ao rebaixamento salarial e a
estratificacdo sexual da carreira docente, assim como a reproducao de esteredtipos por parte
da escola”. Diante de tais informacdes, o questionamento que surge é: neste espago em que
ainda hoje predomina a heteronormatividade e a diferenciacdo do papel do homem e da
mulher, que sdo enquadrados em padrdes preestabelecidos, onde se enquadrariam aquelas e
aqueles que manifestam sua sexualidade de maneira diferente da heterossexualidade?
Estariam esses sujeitos e “sujeitas” se enquadrando nesse espaco ou construindo sua propria
maneira de existir e resistir no ambiente escolar?

E, portanto, emergente compreender como a heterossexualidade €é posta
socialmente de maneira a limitar padrdes de género, possuindo, assim, uma funcdo quase

que de regulamentacéo social.

1.3 Heterossexualidade compulsoria

Navarro-Swain aponta, portanto, a normatizagdo da heterossexualidade como uma
forma de organizacdo social. “A heterossexualidade como norma e as relagdes assimétricas
entre 0s corpos sexuados ficam assim instituidas no imaginario ocidental, ordenando as
praticas e relagdes no ocidente cristao” (NAVARRO-SWAIN, 2000, p. 17). Para que se
mantenha a “ordem” da sociedade, ¢ necessario estabelecer normas que irdo pautar as
decisfes, as posturas e as funcbes que cada uma e cada um devem tomar, normas estas que

foram elaboradas e instituidas ao longo da histéria de forma que, aos olhos de todas e todos,
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acabam por se tornar de fato “naturais”. E, portanto, por meio também da sexualiza¢io dos
corpos que tais regras se estabelecem.

Dessa maneira, da-se a formulagdo, no decorrer da historia, do que podemos chamar de
heterossexualidade compulsdria. “A  heterossexualidade compulsoria, fendmeno
relativamente recente na histdria humana, passa a ser a regra universal, 0 que determina a
integragdo social nos papéis do “verdadeiro” masculino e feminino.” (NAVARRO-SWAIN,
2000, p. 18). E é a partir disso que a lesbianidade, assim como a homossexualidade
masculina, a transexualidade e qualquer outra identidade sexual (que ndo a hétero) sdo
postas & marguem do “natural”, por meio da discriminac¢do, da violéncia ou mesmo da
invisibilidade ou silenciamento.

Monique Wittig (2006) mostra como a heterossexualidade compulséria se constroi
inclusive por meio da linguagem: sdo denominados “diferentes” as mulheres 1ésbicas, os
gays, os transexuais ¢ todas e todos que “fogem” a norma heterossexual. E o discurso
heterossexual que torna mulheres héteros, lésbicas, gays e transexuais diferentes, ndo
normais.

Tal fendbmeno, conforme pode-se interpretar em Adriene Rich (2010), se constroi
inclusive pela linguistica, ciéncia e psicanalise. Corroborando a ideia, Navarro-Swain (2000,
p, 17) aponta também a historia “cientifica” que, desde seu inicio no século XIX, se
apresenta impregnada dos valores heteronormativos presentes nas relaces entre homens e
mulheres. “Eles produzem uma leitura cientifica da realidade social na qual os seres humanos
sdo dados como invariantes, ndo tocados pela histéria nem trabalhados pelos conflitos de
classe com uma psyche idéntica para cada um deles porque geneticamente programados.”
(WITTIG, 2006, p. 01).

Rich (2010) suscita reflexdes acerca da normatizacdo da heterossexualidade e sugere,
inclusive, que esta seja mais do que uma identidade sexual, mas uma “institui¢ao politica”,
por meio da qual se rege toda uma dinamica de relagGes de poder dentro das quais a mulher é
subjugada em relagdo ao homem. A heterossexualidade passa a ser um dispositivo por meio
do qual o homem garante sua posicao de poder na sociedade ocidental.

Sob essa perspectiva, Rich (2010) disserta sobre as maneiras como esse “poder
masculino” ¢ imposto por meio de diversas praticas dos homens nas relacdes com as
mulheres, que perpassam por diversos a&mbitos da sociedade, seja nas relagbes afetivas,
sexuais e de trabalho, seja no cotidiano em geral, podendo ser de maneira concreta ou

simbolica. Alguns exemplos sdo “o cinto de castidade, o casamento infantil, o apagamento da
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existéncia léshica (exceto quando vista como exdtica ou perversa) na arte, na literatura e no
cinema ¢ a idealizacdo do amor romantico ¢ do casamento heterossexual”®3. (RICH, 2010, p.
26).

Navarro-Swain (2010) também disserta sobre as formas variadas de imposi¢do da
heterossexualidade; dentre elas, aponta a criacdo da ideia de publico e privado, sendo o
publico um espaco destinado ao patriarcado, e determinando que o “privado” € reservado ao
“doméstico”. E por meio de tal dindmica, por exemplo, que a mulher é destinada a fungao

da reproducéo, do cuidado do lar e da obrigacéo de satisfazer o homem.

Nota-se assim que a heterossexualidade faz parte desse construto e é dele
fundadora, ja que assegura a posse do corpo, da mdo de obra e da
producdo executada pelas mulheres. J& que a categoria “mulher” adquire
materialidade e sentido a partir de uma funcdo reprodutora, ligada
intrinsecamente a seu corpo e sexo, passa a ela reduzir-se. Cumpre essa
funcdo na relacdo heterossexual, que é, portanto, pedra fundamental do
sistema de dominacdo das mulheres pelos homens e de sua excluséo
sistematica do dominio “publico”. (NAVARRO-SWAIN, 2010, p. 47).
Navarro-Swain (2010) reafirma a ideia de Rich da heterossexualidade como uma
instituicdo politica e traz a “diferenca sexual” como fundadora da heterossexualidade
compulsoéria, uma vez que define as fungdes sociais de homens e mulheres. Mas por que

politica e por que compulséria? Porque...

A heterossexualidade é, da mesma forma, politicamente compulséria, o
que significa um intenso processo de convencimento cultural em politicas
familiares e educacionais ou a imposicdo pela coercdo de normas de
submissdo e devocdo ao masculino, construindo-o de forma imperiosa
como definidor da divisdo de trabalho, remuneracéo e importancia social.
(NAVARRO-SWAIN, 2010, p.47).

Wittig (2006) ressalta como esta sociedade hétero, como ela nomeia, se faz com base
nas diferencas. E preciso diferenciar a mulher, a lésbica, o gay, a/o transexual dentre outros
e outras para que se permaneca assim 0 homem e a mulher heterossexual como 0 normativo,
e para que assim toda a dindmica “hétero” se mantenha “satisfatoria”. E por isso torna-se
politico, social, econémico e moral, porque perpassa por todos 0s ambitos de uma
sociedade.

Navarro-Swain (2010), ao se apropriar do termo “dispositivo sexual”, tdo utilizado

por Focault, faz uso do termo “dispositivo amoroso” para se referir ao mecanismo utilizado

1 . I3 ,
¥ Esse “poder masculino” pode ser encontrado também no curriculo escolar.
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na designacdo da mulher e de seu corpo sexuado para a fun¢do de cuidado e doacdo ao
outro, por meio do “amor”. E também por meio da ideia de amor romantico que se
naturaliza e romantiza tal relacdo de poder, e se negligenciam até mesmo abusos e
dominacdes nas relagdes entre homens e mulheres.

Sob esse prisma, Rich (2010) traz a reflexdo o fato desse amor heterossexual ser
construido por meio da literatura, do cinema, dos contos de fadas, de toda uma ideologia do
amor romantico, corroborando “ [...] a ideologia do romance heterossexual, irradiada na
jovem desde sua mais tenra infancia por meio dos contos de fada, da televiséo, do cinema,
da propaganda, das cangdes populares e da pompa dos casamentos.” (RICH, 2010, p. 31).
Tal ideologia do amor romantico age em favor também do poder masculino, poder este que
se expressa pela sua liberdade sexual.

“Em grande medida, a doutrinagdo prematura das mulheres pelo “amor” como
emogdo pode ser um conceito ocidental, mas uma ideologia mais universal subentende a
primazia e o carater incontrolavel da pulsdo sexual masculina.” (RICH, 2010, p. 31). Assim
a autora aponta a ideia de uma ideologia do amor feminino que é construida no ocidente, e
que legitima, portanto, a ideologia da sexualidade masculina.

Como ja visto, toda a divisdo binaria se da pela atribuicdo a sexualidade da funcéo de
reproducdo e manutencdo de uma sociedade hegemdnica que estipula uma maneira
normativa de toda uma sociedade estabelecer relagdes, inclusive as de poder. Por
conseguinte, prevalece a necessidade de manter a heterossexualidade como uma norma dita
como natural por meio do esfor¢co em todos os ambitos sociais de reproduzir o que podemos
chamar de heteronormatividade, dindmica que ocorre em todas as instituicdes, inclusive a

escolar.

Ora, se a identidade heterossexual fosse, efetivamente, natural (e, em
contrapartida, a identidade homossexual fosse ilegitima, artificial, ndo
natural), por que haveria a necessidade de tanto empenho para garanti-la?
Por que "vigiar" para que os alunos e alunas ndo "resvalem" para uma
identidade desviante"? (LOURO, 2000, p.81).
Uma vez que ha na escola toda uma preocupacdo com uma divisdo binaria dos
géneros, ha também, de maneiras diretas ou indiretas, empenho e dedicagéo a se estabelecer
a heterossexualidade como uma norma, por meio de muitos mecanismos utilizados em todos

0s &mbitos da sociedade na reproducgéo da heterossexualidade compulsoria.
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Se existe tal esforgo e preocupacdo em manter definidas as condutas de meninos e
meninas na escola, assim como em casa e na rua, é importante reconhecer de onde parte tal
inquietacdo e de quem parte a funcédo de vigilancia. Sdo, portanto, as maes, pais e adultos de
forma geral os agentes vigilantes que, a todo momento, irdo dizer para meninas e meninos
como devem agir, com quais brinquedos devem brincar e, até mesmo, com gquem devem se
relacionar. E podem ser inUmeras as maneiras de se fazer isso, seja por meio de regras que
separam os ambientes de meninos e meninas, seja por meio de repreensdes que corrigem a
menina toda vez que ela se acomoda na cadeira com as pernas abertas ou que recriminam o
menino que se diverte com uma boneca, por exemplo.

Na escola, ndo seria diferente; hd também aquelas e aqueles responsaveis pela
vigilancia, em geral as professoras, professores e demais funcionarios de toda a equipe. Mas
a que “género” pertence o espago escolar e a fungdo disciplinar? Como foi estabelecido, ao
longo da histéria, a conduta disciplinadora do professor e da professora?

As respostas para tais questionamentos estdo, certamente, no curriculo escolar, o qual
recebeu “um poder regulador que se somou a capacidade igualmente reguladora de outros
conceitos, como de classe (ou turma), empregado para distinguir os alunos entre si e agrupa-
los em categorias que os definam e classifiquem.” (SACRISTAN, 2010, p.18). Para José
Gimeno Sacristdn (2010), no curriculo estd inserida uma cultura que é selecionada,
organizada e praticada a fim de se construir uma cultura escolar. “O usos escolares delimitam
o significado do que chega a se converter em uma cultura especifica: o conhecimento
escolar.” (SACRISTAN, 2010, p.20). Tal cultura escolar pode expressar e reproduzir valores
e modos de ser que dizem respeito a determinados grupos sociais.

“A importancia fundamental do curriculo para a escolaridade reside no fato
de que ele é a expressdo do projeto cultural e educacional que as instituicoes
de educagédo dizem que irdo desenvolver com os alunos (e para eles) aquilo
gue consideram adequado. Por meio desse projeto institucional, sdo
expressas forgas, interesses ou valores e preferencias da sociedade, de
determinados setores sociais, das familias, dos grupos politicos, etc.”
(SACRISTAN, 2010, p. 23).

com base nesse argumento que se nota a funcdo reguladora do curriculo e sua
importancia na manutencdo e reproducdo de concepgdes e valores sociais que podem,
também, em alguma instancia, dizer respeito a permanéncia de uma sociedade patriarcal e

heteronormativa.
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1.4 Lesbianidades e a (des) construcéo do feminino

E importante ressaltar que, ao se pesquisar e discutir a lesbianidade, ndo ha uma busca
por explicacbes ou definicBes estigmatizantes e arbitrarias do que ela seja, mas uma
investigacao acerca das variadas formas de vivéncias de mulheres que se identificam como
lésbicas e as diversas questdes que perpassam tais vivéncias, como 0 preconceito, a
discriminacdo e a invisibilidade, com o proposito de buscar compreender como eles sdo
construidos social e historicamente.

Em relac@o a qualquer tentativa de defini¢cdo da lesbianidade, Navarro-Swain (2016)
traz a impossibilidade de tal definicdo ao considerar as mdltiplas formas de ser das

lesbianas, uma vez que sdo diversas as maneiras de ser mulher.

Nédo h& uma resposta possivel, ndo ha, em substancia, algo que possa
definir o leshianismo de uma forma homogénea; de fato, aqui pensamos
em “lesbianismos”, em multiplicidades, tdo numerosas quanto as proprias
mulheres, assim construidas socialmente. Nao ha um referencial estavel,
uma préatica Unica, sélida, partilhada por todas que se dizem lesbianas.
(NAVARRO-SWAIN, 2016, p. 22).

Ao considerar que, na sociedade atual, ainda se observam reflexos dessas
concepcoes e reproducdo das condutas machistas, dissertar sobre a lesbianidade é, acima de
tudo, dissertar sobre a sexualidade e autonomia de mulheres que tiveram, no decorrer de
séculos, suas praticas e liberdades sexuais tolhidas, ou simplesmente invisibilizadas, em
nome do protagonismo masculino concretizado por meio da heterossexualidade

compulsoria.

O que é afinal o leshianismo em uma rede de sentidos dominada pela
heterossexualidade, tal como se apresenta em grande parte das teorias
feministas? Préaticas desviantes, ligadas a sexualidade? Sentimentos que se
dirigem as pessoas do mesmo sexo? Uma erdtica particular? Uma escolha
politica, como nos primeiros tempos do feminismo, as hetero dykes? Ou
praticas de recuo e de frustracdo diante dos homens como aparece em
Beauvoir? (NAVARRO-SWAIN, 1999, p. 117).

A partir dessa reflexdo de Navarro-Swain, é possivel entender que pensar em
lesbianidades é atravessar e ultrapassar concepgdes heteronormativas acerca da mulher e do
feminino. Nenhuma elucidacdo ou explicacdo sobre leshianidade elaborada a partir dessas

concepcOes previamente dadas sobre sexualidade, amor e desejo podem, de fato, explica-la.

E por esse motivo que este trabalho nio se propde & construcio de uma definicdo da
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lesbianidade, mas sim & desconstrucdo da heterossexualidade, bem como de padrfes

normativos de género.

1.4.1 Lesbianidades ao longo da histéria

Assim como aponta Jules Falquet (2004), é sabido que, em outros tempos e
culturas, sempre existiram mulheres que se relacionaram com outras mulheres, amorosa
e/ou sexualmente. Porém, como afirma a autora, cada sociedade ird, a partir da concepcao
que tem do que é ser mulher e ser homem, estabelecer interpretacdes e maneiras diferentes

de compreender e legitimar, ou ndo, as relacfes e as vivéncias lésbicas.

Em diferentes culturas e épocas, ha existido mulheres que se relacionam
sexualmente, amorosamente e/ou afetivamente com outras mulheres. Os
exemplos sdo dos mais variados. Se encontra uma larga lista de poetas,
gue em primeira pessoa deram testemunho de sua vivéncia lésbica, desde
Safo, da antiga ilha de Lesbos, até a afro-norte-americana Audre Lorde,
falecida em 1993, que foi por sua vez teérica, militante e notavel escritora
(Lorde, 1982, 1984). Na india na época pré-védica, se encontram mitos
que falam do papel destacado das mulheres e esculturas muito explicitas
de relagdes sexuais entre mulheres (Thadani, 1996). Em Zimbabwe, a
recém desaparecida Tsitsi Tiripano e o grupo Iéshico-gay GALZ no qual
militava, sdo uma prova fidedigna de que o lesbianismo existe em culturas
africanas (Aarmo,1999). Em Sumatra, Indonésia, as tomboys sao mulheres
"masculinas” que estabelecem relagfes afetivas com outras mulheres
(Blackwood, 1999). apud (FALQUET 2004, p. 3).

[P

Ao buscar apresentar “0” ou “os” significado(s) do termo Iésbica ou lesbiana,
Navarro-Swain (2000) explica que toda palavra possui multiplos significados; afinal, podem
ser diversas as interpretacdes e significacGes atribuidas a essa palavra que podem tomar
sentidos diferentes de acordo com cada contexto social e historico. O termo “lésbica”,
segundo Navarro-Swain (2010, 2016), tem sua origem no mundo grego-oriental no século
VI a.C. e veio da ilha de Lesbos, onde morou Sapho, sacerdotisa de Afrodite, “poetisa de
talento excepcional cuja inspiragdo era insuflada pela paixdo e desejo pelas mulheres.”
(NAVARRO-SWAIN, 2000, p.29). Em sua epoca, Sapho era muito poderosa e admirada,
mas, segundo a autora, a imagem da sacerdotisa nem sempre permaneceu assim.

Considerada uma das maravilhas da antiguidade por seus contemporaneos, sua obra
“foi posteriormente destruida, queimada, esquecida pela historia oficial, apagada dos livros
escolares, prova de que o amor entre mulheres deve ser negado pelo siléncio” (NAVARRO-

SWAIN, 2000, p. 30).
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Ja no século XVI, como ainda afirma a autora, o “amor” entre as mulheres deixa de
carregar consigo qualquer conotacdo sexual e, num contexto onde é somente a partir do
sexo masculino que se norteia, estabelece e define valores, tal relagdo se apresenta sem
nenhuma importancia. Marie-Jo Bonnet (apud NAVARRO-SWAIN, 2016, p. 14) aponta o
desinteresse da religido cristd em relacao ao que ela chama de “ramo feminino da luxuria” e,
de forma irdnica, explica que ndo had por que se preocupar com algo insignificante,
destituido de qualquer valor falocéntrico.

No Brasil, tal desinteresse pode ser notado também no periodo da Inquisi¢do, em que
a sodomia era um dos pecados investigados pela igreja cat6lica, que parecia demonstrar
maior preocupacdo com a relagdes entre homens do que entre mulheres. O poder do falo
parecia, de fato, muito mais ameacador do que as trocas de caricias das mulheres, assim
documentadas nos registros da Inquisicdo, sem muitos detalhes de posi¢des e atos sexuais.

Segundo Ronaldo Vainfas (2000, p. 117), dentre todos os “pecados” perseguidos pela
Inquisicdo, o mais violentamente perseguido talvez tenha sido a sodomia, também chamada
de “abomindvel pecado nefando”. O autor a define como sendo, de acordo com o
cristianismo, a relacdo homossexual, termo que poderia ser atribuido a um conjunto de atos,
0s quais, ainda conforme o autor, nem mesmo a Inquisicdo conseguia definir de maneira
concreta. Se “[...] j& demonstravam duvidas quando tinham que processar os sodomitas
masculinos, se hesitavam entre punir o acusado de praticar copulas anais ou os ‘fanchonos’,
0s inquisidores ficariam completamente atordoados diante da sodomia foeminarum”
(VAINFAS, 2000, p. 117, grifo do autor).

E possivel, portanto, notar a “pouca vontade” da Inquisi¢do em investigar mais
profundamente as praticas sodomitas entre as mulheres, principalmente por meio da conduta
do visitador da Inquisicdo, Heitor Furtado, o qual “[...] jamais tentou esmiugar os detalhes
das relacGes sexuais e ndo pareceu desconfiar das inquiridas. Se acaso desconfiou, aqui e
ali, ndo demonstrou empenho em desvelar a verdade ou ‘descobrir o erro’, tarefa em que era
mestre” (VAINFAS, 2000, p. 138). O visitador, portanto, segundo o autor, retirou de sua
alcada a investigacdo da sodomia feminina, ndo por piedade a essas mulheres, mas por

simples desconhecimento a respeito dessa pratica.

O desdém de Heitor Furtado néo foi, todavia, um ato isolado, exprimindo,
antes, uma faceta da misoginia entéo reinante na cultura letrada ocidental.
A mesma cultura que inspirava leis proibitivas mais rigorosas contra a
exibicdo do corpo feminino em relacdo a do masculino; a mesma que,
reproduzindo o “corpo hipocratico”, estigmatizava a vagina e o utero como



39

orgdos imperfeitos e doentios, quando comparados ao falo. (VAINFAS,
2000, p. 138).

Ligia Bellini (1989), no entanto, em aprofundada investigacdo acerca de casos de
sodomia foeminarum no periodo da Inquisi¢do no Brasil colonial, levanta questionamentos e
apresenta informacdes que podem, de certa forma, contradizer as afirmagdes que alegam
total desprezo dos olhares julgadores e punitivos dos visitantes da Inquisicéo.

Assim, essa autora nos direciona para uma reflexdo muito importante: talvez o fato
ndo esteja em uma “negligéncia” da parte da Inquisicdo em relacdo ao “pecado nefando”
entre as mulheres, mas sim na forma inadequada e, como a propria autora denominou,
“obscura” com a qual se investigaram e julgaram essas mulheres e seus atos. Mais do que
isso, faz-se importante pensar na maneira “obscura” como, na realidade, a sexualidade da
mulher era lidada.

Segundo Bellini (1989) e Vainfas (2000), ao se analisar as descricdes feitas pelas
indiciantes, € possivel notar que, devido a todo o constrangimento pelo qual essas mulheres
passavam em ter que relatar suas intimidades diante do Visitador, elas teriam limitado suas
respostas, poupando detalhes, e reproduzindo em seus relatos descricbes que se

aproximavam das relagdes sexuais heterossexuais.

N&o sdo assim tdo poucos os olhares, as mengdes que a toda-poderosa
moral da época langou e produziu sobre elas. A despeito disso, seriam o0
desinteresse e a misoginia as qualificagdes mais apropriadas para 0 modo
como foram encaradas? Em que medida era considerado um dano publico,
na época, o0 escandalo maior ou menor que tais atos sodomiticos
provocavam? Em qualquer hip6tese, o que certamente houve é que esses
atos e suas protagonistas foram enquadrados e julgados segundo critérios
inadequados e obscuros. (BELLINI, 1989, p.92).
Afinal, houve sim constrangimentos, repreensdes e humilhacGes a essas mulheres.
Pode ser que ndo tenham sido desvendados com tantos detalhes seus “atos nefandos”, mas
foram essas mulheres expostas a situacdes de condenacdo de suas sexualidades. Por ndo
serem admitidas e concebidas pela sociedade patriarcal e machista da época, elas foram
“subjugadas”, ndo compreendidas e, muito menos, aceitas.
Como se verifica em Bellini (1989), ao contrario dos relatos dos homens considerados
sodomitas, cujas relagOes sexuais despertavam curiosidade de se “entender” como ocorriam,
no caso das mulheres, as sodomitas “imperfeitas”, que ndo possuiam o pénis, ou melhor, o

instrumento “sexual”, ndo havia a inten¢do em compreender e entender, ndo havia nem
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mesmo a intengdo de reconhecer a sexualidade dessas mulheres. Ndo se pode compreender
aquilo que € ignorado, mas é possivel sim condenar e discriminar o desconhecido.

De acordo com Navarro-Swain (2016), ndo havia no Brasil do século XVI nem sequer
um termo para se referir as relacbes afetivas e sexuais entre as mulheres, elas eram
mencionadas como “sodomitas”, e suas relagdes eram assimiladas com a homossexualidade
masculina. A verdade é que tal assimilacdo permaneceu e se estende por muito tempo, ndo
havendo uma visibilidade sobre a leshianidade que permita reconhecer as lutas e 0s desafios
enfrentados pelas Iésbicas, que ndo sdo mais ou menos relevantes do que os enfrentados pelos
gays, mas que, como se pode constatar, se apresentam carregados de muito mais

“obscuridade” e mistério, assim como a propria sexualidade feminina.

1.4.2 A lesbianidade para além da pratica sexual e/ou amorosa e o continuum Iésbico

Navarro-Swain (1999), em seu artigo “Lesbianismo: identidade ou opg¢do eventual?”,

apresenta algumas concepc¢des de lesbianismo, tais como o “lesbianismo politico” que,
segundo Ti Grace Atkinson apud Navarro-Swain (1999, p. 1227), € « [...] aquele que uniria

as mulheres na recusa do patriarcado e da dominacdo masculina, mesmo que iSSoO nao
implicasse em um relacionamento sexual”.

Em consonancia, Falquet (2004, p. 6), em artigo que discorre sobre as teorias lésbicas,
apresenta também a lesbianidade como movimento social que surge no fim dos anos 1960
no ocidente e “se desenvolve em estreita vinculacdo ideologica e organizativa com outros
dois movimentos muito fortes: por um lado, o movimento feminista chamado de Segunda
Onda, e por outro, com o movimento homossexual”.

Ainda de acordo com Falquet (2004), embora muitas Iésbicas tenham se identificado
com o feminismo e se solidarizado com as feministas heterossexuais em relacéo a diversas
causas que nao lhe atingiam diretamente, como a luta pela utilizacdo de métodos
anticoncepcionais e a legalizacdo do aborto, por outro lado, havia a percep¢do da parte de
feministas 1ésbicas de uma certa “apatia” das demais mulheres com as causas que diziam
respeito diretamente a lesbianidade. E assim, portanto, que algumas léshicas passam a

buscar por novos espagos para exercer de maneira autbnoma a militancia lésbica.

A suposi¢@o de que “a maioria das mulheres sdo heterossexuais de modo
inato” coloca-se como um obstaculo tedrico e politico para o feminismo.
Permanece como uma suposicdo defensavel, em parte porque a existéncia
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Iésbica tem sido apagada da histéria ou catalogada como doenca, em parte
porque tem sido tratada como algo excepcional, mais do que intrinseco.
(RICH, 2010, p. 35).

Navarro-Swain (1999) descreve como Simone de Beauvoir em seu livro O Segundo
Sexo, pioneiro no movimento feminista da Segunda Onda, ao discorrer sobre a lesbhianidade,
apresenta um discurso carregado de senso comum e, de certa forma, de preconceitos e
estigmas. Segundo Navarro-Swain (1999, p. 1231), para Beauvoir “[...] a lesbianidade
aparece também como o fracasso de uma sexualidade "normal”, tltimo refagio das mulheres
cujo fisico ingrato ndo atrai 0s homens”.

Tal descricdo a respeito da lesbianidade feita por uma autora considerada referéncia
do feminismo ilustra o impasse enfrentado pelas lésbicas em meio aos movimentos
feministas da Segunda Onda. E assim que as convergéncias e divergéncias que se
estabeleceram ao longo das décadas entre as lesbianidades e o feminismo trazem a tona
reflexGes acerca ndo apenas do patriarcado, do sexismo e do machismo, mas também a
divisdo binaria de género e a heteronormatividade compulséria.

A busca por uma autonomia politica ndo se deu em relacdo apenas ao feminismo, mas
também ao movimento homossexual em geral. Tal independéncia ocorreu como uma
resisténcia a predominancia da autoridade masculina que prevalecia também nos
movimentos de gays e lésbicas, contribuindo ainda mais para invisibilidade destas. O termo
homossexualidade feminina ndo pode, portanto, representar a lesbianidade, uma vez que néo

transparece a real esséncia da luta das Iésbicas.

Assim como a palavra gay, o termo homossexualidade tem a vantagem de
marcar uma diferenga com a populagdo heterossexual e assinalar que
aquelas e aqueles que se relacionam sexualmente ou amorosamente com
pessoas de seu mesmo sexo tém uma vivéncia diferente de quem se apega
a norma social da heterossexualidade. Porém, o paralelismo que estabelece
o termo “homossexual” ou gay com a situacao dos homens € muito redutor
e enganoso. O feminismo demonstrou amplamente que a opressao
patriarcal coloca as mulheres em uma posicao social estruturalmente muito
diferente da dos homens em quase todas as culturas que se conhece. Para
viver seu corpo, exercer sua sexualidade e simplesmente, viver, as
mulheres se encontram em condi¢Bes bastante menos vantajosas que 0s
homens, embora sejam estes homossexuais. (RICH, 2010, p. 5).

Ao que se refere a terminologia, Navarro-Swain (2016) considera o termo
“lesbianismo” e lesbianas como os mais adequados, por acreditar que essas palavras nao

carregam consigo os esteredtipos atribuidos ao longo da histdria ao termo “Iésbica”, por
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exemplo. “Quando se diz “lésbica” emergem os sentidos pejorativos que vem
acompanhando esta palavra; é, alids, por este motivo, que prefiro utilizar a palavra
“lesbiana”, capaz de conter outras representacdes ¢ imagens.” NAVARRO-SWAIN, 2016,
p.15). No entanto Rich (2010) opta por usar termos como existéncia lésbica e continuum
Iésbico.

Entendo que o termo continuum Iésbico possa incluir um conjunto — ao
longo da vida de cada mulher e através da histéria — de experiéncias de
identificagdo da mulher, ndo simplesmente o fato de que uma mulher
tivesse alguma vez tido ou conscientemente tivesse desejado uma
experiéncia sexual genital com outra mulher. (RICH, 2010, p. 35).

Pensar em um continuum léshico é, portanto, pensar na lesbianidade para muito além
de relacdes sexuais ou amorosas. E, de certa forma, ultrapassar os limites do conceito de
“amor” e desejo definidos pela sociedade patriarcal e baseado na hegemonia das relacfes
heterossexuais. “O continuum nos fala de amizade e de relagdes passionais, afetivas e/ou
eroticas; o continuum acende o medo patriarcal, uma vez que desvenda os segredos ocultos
pelos saberes oficiais e mostra seres ndo submissos & dependéncia masculina.”
(NAVARRO- SWAIN, 2010, p.54)

O continuum lesbiano de Adrienne Rich vai muito além do horizonte
epistemologico  habitual, da  sediciosa  utilizacdo de  palavras
desconstruindo seus significados habituais! O continuum nos apresenta
uma longa tradicdo de unido, o que é totalmente contrario aos paradigmas
sobre as mulheres, que seriam rivais e, logo, concorrentes ferozes.
(NAVARRO- SWAIN, 2010, p.54).

Quando Rich (2010) sugere pensar num continuum lésbico, suscita também uma
reflexdo sobre a ideia de rivalidade feminina construida socialmente a partir de concepcoes
patriarcais que naturalizam e reforcam a ideia de que as mulheres sdo rivais por natureza.
Tal conceito diz respeito justamente ao contrario, e assim representa a unido feminina que
se constroi de diversas formas e que ndo contribuem para a reproducdo de relacdes
hierarquicas e desiguais entre as mulheres, ultrapassando lagos sexuais e conjugais.

A ideia de um continuum lesbhico reflete justamente a concepcdo de criacdes de
vinculos que independem de uma diviséo hierarquica de papéis, que ndo se sustentam por
meio da relacdo de poder entre as pessoas definida a partir de género, raca ou classe.
Segundo Navarro-Swain (2010), qualquer sistema politico/social que ndo se pauta na

divisdo binaria de género como algo inerente ao ser humano e que atribui valores a partir de
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corpos sexuados divididos em femininos e masculinos, tendo este como o predominante, é
tido como ultrapassado, ndo desenvolvido e, portanto, ignorado ou mesmo ocultado, por ser

Visto como uma ameagca ao sistema patriarcal.
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2 LEVANTAMENTO DE PRODUCAO ACADEMICA NO BRASIL

Em uma busca refinada de producdes académicas®* utilizando os termos

“homossexualidade feminina®>”

, “lésbicas” e “lesbianidade” nos bancos de dados da
CAPES, do IBICT e da SCIELO (Scientific Electronic Library Online), foram
contabilizados cerca de 122 trabalhos que abordam exclusivamente a tematica da
lesbianidade, publicados no periodo entre 1992 e 2018, sendo 69 dissertagdes de mestrado,
23 teses de doutorado e, aproximadamente, 30 artigos'®, de diversas areas do

conhecimento®’.
2.1.1 Producdes académicas sobre lesbianidade por década

Conforme expde o Gréfico 01, foram produzidas uma tese de doutorado e seis
dissertacbes de mestrado durante a década de 1990. No decorrer da década de 2000, a
quantidade de producdes aumentou consideravelmente para 23 dissertacdes, seis teses e cerca
de oito artigos cientificos. J& na década de 2010, verificou-se outro aumento bastante

significativo, sendo contabilizadas 40 dissertacdes, 16 teses e cerca de 30 artigos.

Produgdes académicas sobre leshianidade por década
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Gréfico 01. Producgfes académicas sobre lesbianidade por década

Y Dissertagdes, teses e artigos.

> Como jé explicado na sessdo |, no decorrer de toda a dissertacdo, opto pelo termo leshianidade, porém a
utilizacdo dessa expressdo nas buscas de dados se da pelo fato dela ser utilizada em varias pesquisas.

16 Quantidade correspondente ao artigos que abordam especificamente o tema lesbianidade e/ou que abordam
a leshianidade vinculada a bissexualidade feminina encontrados no banco de dados da SCIELO.

7 Existem trabalhos tanto da &rea das ciéncias humanas (como psicologia, histéria, antropologia, literatura,
educacgdo, comunicagdo, dentre outros), como da area da salde (como enfermagem, salde coletiva, biologia,
dentre outros).


http://www.scielo.org/cgi-bin/wxis.exe/applications/scielo-org/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edart.org&nextAction=lnk&lang=p&indexSearch=&exprSearch=IDENTIDADE%20SOCIAL
http://www.scielo.org/cgi-bin/wxis.exe/applications/scielo-org/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edart.org&nextAction=lnk&lang=p&indexSearch=&exprSearch=IDENTIDADE%20SOCIAL
http://www.scielo.org/cgi-bin/wxis.exe/applications/scielo-org/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edart.org&nextAction=lnk&lang=p&indexSearch=&exprSearch=IDENTIDADE%20SOCIAL

45

2.1.2 Produc0es académicas sobre lesbianidade por regido

No que tange a quantidade de produgdes sobre lesbianidade por regido no Brasil,
conforme demonstra o Grafico 2, das 69 dissertacGes, 30 sdo da regido sudeste, 17 da regido
nordeste, 10 da regido sul, 10 da regido centro-oeste e duas da regido norte. Das 23 teses, 14

sdo do Sudeste, seis do Sul, 3 do Nordeste, nenhuma do Centro-Oeste e nenhuma do Norte.

Teses e dissertacdes sobre lebianidade por
regiao

35
30
25

20
15 |
10

> P — F

0

Teses Dissertagdes

B Norte Nordeste Centro-Oeste D Sudeste HESul

Gréfico 2. Teses e dissertacfes sobre leshianidade por regido geografica brasileira
2.1.3 Produc0es académicas sobre lesbianidade por area de conhecimento

Ao que se refere as areas de conhecimento, o Grafico 3 aponta que, das 69
dissertacfes com o tema lesbianidade, 23 sdo da area da psicologia, seis de letras, cinco da
salde coletiva, quatro da antropologia, quatro da educacéo, quatro da enfermagem, quatro
do servico social, quatro da sociologia, quatro da &rea da comunicacao, quatro da historia,
trés da &rea do direito, uma das ciéncias sociais, uma da filosofia, uma interdisciplinar e
uma da area de politicas publicas. Sobre os trabalhos de doutorado, de acordo com o que se
observa no Gréfico 4, das 23 teses, nove sdo da area da psicologia, trés da antropologia, trés
da saude coletiva, duas da comunicagdo, duas da educacdo, uma das ciéncias sociais, uma

da enfermagem, uma da historia e uma é interdisciplinar.
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Dissertacdes sobre lesbianidade por area de
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Graéfico 3. DissertacGes de mestrado sobre lesbianidade por area de conhecimento
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Gréfico 04: Teses de doutorado sobre leshianidade por area de conhecimento

O levantamento de produgdes revela como tem sido crescente o interesse académico
e cientifico acerca da leshianidade. E possivel observar, porém, que as pesquisas se mantém

mais concentradas em algumas regides, ou seja, Sudeste, Sul e Nordeste. J& nas regides
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centro-oeste e norte, tal temética ainda surge com uma frequéncia muito menor. Em relagéo
as areas de conhecimento, é notavel a grande concentragdo de pesquisas académicas sobre
lesbianidade na &rea da psicologia, enquanto que, na area da educagdo, as produgdes se
apresentam com uma frequéncia bem menor.

A partir da apresentacdo desses dados, € possivel conhecer, com maior precisao, 0
campo de pesquisa no qual este trabalho se encontra, a fim de se estabelecer o dialogo entre
o0s estudos ja desenvolvidos sobre lesbianidade e aqueles que poderdo ser elaborados. E
também a partir das constatacfes aqui realizadas, que se torna evidente a necessidade de se
pesquisar sobre lesbianidade na é&rea da educacdo na regido centro-oeste, mais
especificamente no Estado de Mato Grosso Sul, onde néo foi encontrada nenhuma pesquisa
sobre o0 tema.

Além do levantamento realizado nos bancos de dados da CAPES, do IBICT e da
SCIELO, foram realizadas buscas e levantamento bibliografico nos anais da 11* (Gltima)
edicdo do Seminario Internacional Fazendo Género, realizado em 2017, e da segunda edicéo
do Seminério Internacional Desfazendo Género, realizado em 2015, utilizando as palavras-
chave “lesbianidade”, “lésbicas” e “homossexualidade feminina”. Dessa forma, no Fazendo
Género 11'® foram encontrados nove artigos cientificos que dissertam especificamente sobre

lesbianidade: e no Desfazendo Género 11*°

, cinco artigos que abordam exclusivamente essa
tematica. Alguns desses serdo utilizados, na Gltima sessdo, como referéncia para estabelecer
didlogos com as analises feitas a partir das historias de vida das colaboradoras desta

pesquisa.
2.2 Lesbianidade no contexto escolar®

Com o intuito de expor as pesquisas que mais se aproximam desta, que trata das
mem©rias de lésbicas que trabalharam em instituicfes escolares e que residem na regido
leste de Mato Grosso do Sul, foram selecionadas cinco cujos focos sdo o contexto escolar

(Quadro 1). Dentre esses trabalhos, realizados no periodo de 2009 a 2014, trés sao

8 A escolha por essa edicdo se faz pelo fato de ser a mais recente do Seminério Internacional Fazendo
Género.

9 A escolha por essa edigdo se faz pela indisponibilidade dos anais da terceira e Gltima edicdo do Seminario

Internacional Desfazendo Género.

0 Esse topico compde também o artigo “Lesbianidades no contexto escolar e o feminino em suas maltiplas
formas de ser: levantamento de produgdes académicas”, de autoria de Lais Tosta Mendes de Freitas e
Ademilson Batista Paes, presente no livro “A Educa¢do em Perspectiva Historica: temas e problemas” da
editora MilFontes.
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dissertacfes de mestrado (uma da area de politicas sociais e duas da educagdo) e dois sdo
teses de doutorado (ambas da &rea de educacdo). No que se refere & localidade, uma
pesquisa se concentra no Estado de S&o Paulo, uma no Rio de Janeiro, uma no Rio Grande

do Sul, uma no Espirito Santo, e uma no Piaui.

Titulo Universidade Ano Estado e Regido Autoras
Feminilidades homossexuais | Universidade de Sdo 2009 S&o Paulo — Regido | Maria Cristina
no ambiente escolar: Paulo sudeste Cavalero
ocultamentos e

discriminac@es vividas por

garotas

A mulher e o poder da | Universidade do Estado | 2010 Rio de Janeiro- Lisis Fernandes
heteronormatividade:  uma | do Rio de Janeiro Regido sudeste Brito de Oliveira
discussdo no  contexto

escolar

Politicas publicas sobre Universidade Federal do | 2012 Espirito Santo — Ariane Celestino
diversidade sexual na Espirito Santo Regido sudeste

educacdo e vivéncias

pedagogicas de professoras

Iésbicas na escola: notas

sobre a cidade de Vitoria

A escola e a educagdo ndo Universidade Federal do | 2013 Piaui — Regido Ana Carolina
escolar: experiéncias da Piaui nordeste Magalhaes
mulher lésbhica Fortes
afrodescendente

Lésbicas e professoras: Universidade Federal de | 2014 Rio Grande do Sul- | Patricia Daniela
modos de viver o género na | Pelotas Regido sul Maciel

docéncia

Quadro 01 — Producdes académicas sobre lesbhianidade e instituicdo escolar, separadas por
instituicdo, ano e regido. Fonte: biblioteca do IBICT e banco de dados da CAPES; palavras-chave:
“lesbianidade”, “lésbicas” e “homossexualidade feminina".

Maria Cristina Cavalero, em sua tese de doutorado “Feminilidades homossexuais no
ambiente escolar: ocultamentos e discriminagdes vividas por garotas”, inicia a discussao
tedrica e conceitual contextualizando o momento em que tém inicio as discussdes sobre
relacbes de género no Brasil. Segundo a pesquisadora, é na década de 80 que comeca o
periodo de redemocratizacdo do pais por meio de reivindicacbes de direitos individuais e
sociais. “O marco definitivo desse processo [...] foi a elaboragdo da Constituicdo Federal de
1988 que ofereceu base para que as politicas de igualdade passassem a constar da pauta das
politicas publicas ao ressaltar a defesa ampla dos direitos” (CAVALERO, 2009). Nesse
viés, a autora prossegue a discussdo tendo Joan Wallace Scott como uma de suas
referéncias, questionando as diferencas de género, suscitando reflexdes sobre o que seria ser

homem ou mulher em nossa sociedade, e trazendo, portanto, a importancia de se pensar tais
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questbes para além do bioldgico e considerar que se trata de construtos sociais que
determinam as posic¢des e 0s papéis exercidos pelo homem e pela mulher na sociedade.

Sobre a homossexualidade, Cavalero (2009) analisa como tais definicdes rigidas da
sexualidade entre gays, léshicas, bissexuais e outros reforcam a categorizacdo da
sexualidade, e retoma, entdo, a ideia do género e da sexualidade como construgdes sociais,
ressaltando que as “categorias sexuais [...] teriam surgido a partir de um grande esforgo, no
final do século XIX e comego do XX, para definir estreitamente os tipos e as formas de
comportamentos e de identidades sexuais, tornando homo e heterossexualidade termos
cruciais e opostos” (CAVALERO, 2009, p. 39). Sobre os aspectos metodologicos, a autora
utiliza o que denomina estudo do tipo etnogréafico para investigar, por meio da pesquisa de
campo, os relatos de meninas consideradas lésbhicas, homossexuais, bissexuais ou que ndo se
definiram sexualmente, mas que revelam seus desejos por outras meninas, em uma escola
publica de ensino médio da cidade de S&o Paulo - SP.

Lisis Fernandes Brito de Oliveira abordou em sua dissertacdo de mestrado intitulada
“A mulher e o poder da heteronormatividade: uma discussdao no contexto escolar”, de 2010,
aspectos socioculturais, politicos e historicos. Assim como o referencial ja citado neste
artigo, a pesquisadora, ao utilizar como referéncia algumas/alguns autoras(es) como Guacira
Lopes Louro e Luiz Mott, também disserta sobre o tema por meio da perspectiva de que o
género e a sexualidade fazem parte de um construto social, “prevalecendo neste estudo a
perspectiva de que os desejos homoer6ticos sdo socialmente construidos da mesma forma
que os desejos heterossexuais” (OLIVEIRA, 2010, p.19).

Em uma perspectiva historica, essa autora aponta que, ao estudar os movimentos
homossexuais no mundo, é possivel verificar a influéncia da educagdo na constituicdo dos
papéis sociais de género, sendo as mulheres educadas para, de alguma forma, reprimir sua
sexualidade. Sobre o termo mais adequado para se referir as mulheres homossexuais,
Oliveira (2010, p.25), ao contrario de Swain, traz o termo “lésbica” como o mais correto,
uma vez que, segundo ela, ¢ a palavra “mais utilizada pelos movimentos que levam em
consideracdo a significacdo politica revolucionéria de sua identificacdo afetivo-sexual
opostas as concepgdes heteronormativas de carater patriarcal”.

No que tange aos aspectos metodoldgicos, a autora utiliza o grupo focal, que se trata
de “uma teécnica, usada em sessGes em grupos, que podem durar em torno de uma hora e
meia, possibilitando ao pesquisador o entendimento das questbes estudadas a partir da
perspectiva dos participantes do grupo” (OLIVEIRA 2010, p. 50). Para Oliveira (2010), a
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escolha por essa técnica decorre do intuito de proporcionar as participantes (sete meninas,
dentre elas quatro que se declararam bissexuais e duas Iésbicas, do ensino médio de um
curso de formacéo de professores) um ambiente favordvel para que se sentissem a vontade
para expressar suas opinides, sem que se limitassem apenas a perguntas e respostas.

No que se refere as questdes tedrico-metodologicas de sua dissertacdo de mestrado
“Politicas publicas sobre diversidade sexual na educacdo e vivéncias pedagogicas de
professoras léshicas na escola: notas sobre a cidade de Vitoria”, de 2012, Ariane Celestino
Meireles utiliza, como referencial tedrico, autoras como Judith Butler, Joan Scott e Tania
Navarro-Swain, e ja inicia posicionando-se como uma pesquisadora que ndo pretende
buscar respostas, mas sim trazer muitos questionamentos. Desse modo, como ela mesma
postula, sua pesquisa ndo visa investigar a homossexualidade e a homofobia, j& que esses
temas ja vém sendo cada vez mais abordados pelas pesquisas académicas e pela gestdo
publica, mas tem o objetivo de “colocar em pauta a voz de mulheres Iésbicas e bissexuais,
profissionais da educacdo, grupo altamente inviabilizado nos espacos onde gays e travestis
transitam com muito mais frequéncia quando falamos em pesquisas académicas...”
(MEIRELES 2012, p. 26). E importante ressaltar que, assumindo tal posicdo, a autora nio
ignora o fato de que toda a comunidade LGBT+s enfrenta dificuldades em seu percurso em
todos os ambientes sociais, quer na midia, quer nas politicas publicas, quer na prépria
academia, mas apenas da atencdo especial ao fato das léshicas sofrerem maior invisibilidade
em Seus percursos.

Ao expor sua familiaridade com o objeto de pesquisa por se identificar como
professora lésbica, Meireles (2012) se posiciona em um lugar de ndo neutralidade cientifica
que, embora possa ir contra ao que alguns pesquisadores defendem, é definitivamente posto
como um fator positivo na investigacdo, uma vez que esse envolvimento, de forma alguma,
representa um defeito, mas uma grande possibilidade de se fazer pesquisa consistente e
coerente. O seu estudo, assim como todos os outros aqui expostos, é definido como
qualitativo e se utiliza da Histdria Oral como método da investigagdo feita com quatro
professoras, dentre elas homo e bissexuais na faixa etaria entre 20 e 45 anos, residentes na
cidade de Vitoria - ES.

Em sua dissertacdo de mestrado “A escola e a educacdo ndo escolar: experiéncias da

mulher Iésbica afrodescendente”, Ana Carolina Magalhdes Fortes (2013, p. 21) assinala que,
embora no decorrer de seu texto, separe em topicos os elementos educacdo, género,

afrodescendéncia e lesbianidade para a melhor compreensao do leitor, “no plano fatico,
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essas diferenciacbes e separacOes ndo se ddo: todos esses elementos se misturam
indissoluvelmente na personalidade dessas mulheres, e, portanto, exige-se a analise destas
categorias de modo inter-relacionado”. Para suas reflexdes, dentre muitas(os) autoras(es),
Fortes se baseia em Kabengele Munanga no que tange a questfes raciais, e em Luiz Mott,
Michel Foucault e Tania Navarro-Swain no que se refere a sexualidade e a lesbianidade.
Dessa maneira, a pesquisadora prossegue atentando-se para o fato de que, quando as
discussdes sobre opressdo sexual, o poder do patriarcado e as relacbes de dominacdo entre
homens de mulheres comecaram a ser feitas pelas tedricas feministas, havia entre estas a
crenca de que todas as mulheres, independente da raca e da classe, sofriam com a mesma
intensidade e pelos mesmos motivos em decorréncia dessa dominacgéo e opressao.

Assim, Fortes (2013) aponta a ndo percepcao, até entdo, da parte das feministas para a
desigualdade presente dentre as proprias mulheres, uma vez que a relacdo entre género, raca
e etnia, ligada a outros marcadores culturais, define as relacbes de poder que afetam a vida
das pessoas, consideradas aqui, principalmente, as mulheres negras, que sofrem por
questdes especificas de acordo com o0s estigmam que carregam no decorrer da historia. Ao
dissertar sobre as leshianidades, a pesquisadora se preocupa em trazer as diferencas entre
identidades de género e identidades sexuais, como é denominado por ela. Nessa visao,
Fortes (2013, p. 44) nos atenta para o tratamento politico que se deve ter ao pensar na
leshianidade como uma forma de expressar a sexualidade humana, e define as participantes
de sua pesquisa “como mulheres lésbicas, que possuem envolvimento ou interesse
afetivo/sexual por outras mulheres”. Apo6s a definicdo das participantes, ao definir os
procedimentos metodoldgicos, a pesquisadora argumenta que se trata de uma abordagem
qualitativa e que, dentre os estilos possiveis de entrevista, foi escolhida a entrevista
semiestruturada. Foram conduzidas entrevistas guiadas com trés mulheres negras
homossexuais na faixa etaria entre 25 e 30 anos de idade que residem em Teresina - PI.

Na tese de doutorado intitulada “Lésbicas e professoras: modos de viver o género na
docéncia”, de 2014, Patricia Daniela Maciel inicia seu texto contextualizando as primeiras
discussdes e estudos sobre o processo de feminizacdo do magistério a partir do século XIX e
assinala, também, que o termo género como conceito surge na década de 1980 com as
analises desse processo. A partir de referéncias como Guacira Lopes Louro, Judith Buttler,
Joan Scott e Tania Swain, a pesquisadora prossegue, trazendo as diferencas de género como
produto social e politico que, definidos a partir do bioldgico, determinavam, portanto, as

posicdes desiguais do homem e da mulher no mercado de trabalho, o que refletiu inclusive
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no magistério, uma vez que “diante desses estudos, ficou perceptivel que havia algumas
articulacBes entre a produgdo cultural das préaticas sexistas e as péssimas condigdes de
trabalho das professoras” (MACIEL, 2014, p. 11). No entanto Maciel chama aten¢do para
algo que, segundo ela, ndo havia sido foco das problematizacbes dos estudos de género
sobre a pratica docente: as diferencas entre as proprias mulheres. E seguindo essa vertente
que a pesquisadora se dedica a elaborar um estudo que busca problematizar o significado do
feminino, ou melhor dizendo, dos femininos na docéncia.

Destarte, Maciel (2014) define que o principal intuito de seu estudo € questionar o
significado da mulher no magistério, recorrendo, para tanto, aos discursos de professoras
gue se assumem ou se assumiram como lésbicas em algum momento da vida. “Foi,
portanto, a partir da delimitacdo deste grupo de mulheres, as professoras lésbicas, que
comecei a pensar nas possibilidades de o magistério estar sendo um espaco onde poderia
estar acontecendo ou vivendo-se outros femininos e outros modos de ser docente”
(MACIEL, 2014, p. 33). Optou pela Historia Oral como método na investigagdo acerca da
vivéncia e memoria de sete professoras Iésbicas, com idades entre 30 e 56 anos, naturais de
cidades do Rio Grande do Sul. A partir das pesquisas apresentadas, foi possivel discorrer
sobre alguns resultados e conclus@es das pesquisadoras.

Por meio de sua investigacao etnografica, Cavalero (2009) levanta algumas questdes
surgidas nos grupos de discussdo e nas entrevistas individuais com alunas/alunos e
profissionais da escola. Dentre tais questdes, a pesquisadora traz o uso dos termos lésbica e
gay com sentido pejorativo por parte de professoras e professores, assim como suas
brincadeiras e piadas em relagdo a homossexualidade. “De inicio cabe dizer que o que
parece irrelevante — afinal quem nunca ouviu dizer: ‘Mas é apenas uma piada!’ — pode ser 0
anuncio ou fundamento para a disseminacdo de uma cultura homofobica que exclui, agride e
humilha” (CAVALERO, 2009, p. 161). Ressalta, além do carater homofdbico contido em
tais “brincadeiras”, o machismo e sexismo arraigados nessas condutas, uma vez que,
segundo as falas das estudantes entrevistadas, as repreensdes dos professores (homens) sao
direcionadas principalmente as mulheres.

Oliveira (2010) traz a abordagem de duas importantes questdes como objeto do grupo
focal com jovens entre 16 e 19 anos, ou seja, a relagdo delas com a familia e a interacdo no
ambiente escolar. Segundo a pesquisadora, no que se refere a intolerancia e discriminacéo,
foi presente em todas as narrativas a nao aceitacdo da sexualidade de suas filhas por parte

dos pais. Quanto a escola, a jovens revelaram que a discriminacgéo e perseguicao (no sentido
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literal da palavra) partem, principalmente, da equipe técnico-pedagdgica, sendo que tal
intolerdncia se apresenta de maneira mais proeminente do que em casa, ndo sendo
verificada em nenhuma das falas das participantes a presenca de algum professor ou
profissional que tenha auxiliado tais jovens no momento em que suas sexualidades foram
patologizadas. Conforme apontado, tais fatores acabam contribuindo para o ocultamento e
silenciamento da orientagao sexual por parte das adolescentes. “Ser homoafetivo na escola ¢
razdo de muito sofrimento psicoldgico e emocional pelo fato da homossexualidade ser
percebida, nesse espago, como um ‘desvio’. ” (OLIVEIRA, 2010, p. 62).

Ao final de sua dissertacdo, por meio das analises feitas a partir das entrevistas com
professoras Iésbicas, Meireles (2012) conclui o quanto, na realidade, é inconclusivo falar sobre
Iésbicas e bissexuais, ndo pela orientacdo sexual destas, mas sim pela diversidade de formas de
ser e viver que se encontram em cada mulher, o que ndo pode ser definido como uma identidade
Unica. Assim sendo, a pesquisadora ousa resumir o que essas mulheres homossexuais ndo sao,
ou seja, ndo sdo “obedientes a heteronormatividade e buscam viver sua sexualidade como
desejam, como querem, como gostam, ainda que os vigilantes olhares androcéntricos?* que
demarcam as fronteiras binarias de gé€nero e sexo estejam sempre a espreita” (MEIRELES,
2012, p. 141). A pesquisadora explana, entdo, como a postura vigilante, preconceituosa e
discriminatéria de boa parte dos atores da escola ora representa um empecilho para essas
mulheres professoras na tentativa de enfrentar a homofobia consigo mesmas e com seus alunos,
ora representa um motivador para que elas se posicionem como ‘“‘sujeitas” politicas no
enfrentamento de qualquer tipo de discriminacdo no ambiente escolar.

Em suas consideracGes finais, Fortes (2013) relata a diversidade das experiéncias
vividas e narradas pelas participantes nas entrevistas e ressalta que, embora seja possivel
encontrar pontos de convergéncia entre as narrativas, é impossivel reduzir todos 0s modos
de ser uma mulher negra e 1ésbica a uma unica identidade. “Embora sejam detentoras de uma
condicdo marginalizante, imposta pelo estigma da cor e da homossexualidade, os caminhos
percorridos por cada uma delas foram tinicos” (FORTES, 2013, p. 127). A pesquisadora conclui
suas analises evidenciando que ainda ha muitas questdes a serem investigadas sobre as
tematicas abordadas pela pesquisa, atendo assim para as diversas possibilidades de métodos que
podem ser utilizados para tal investigacdo. Dessa forma, Fortes sugere a continuidade de
pesquisas a respeito da lesbianidade de mulheres negras, deixando, assim, algumas sementes a

serem cultivadas no que diz respeito a tais tematicas no ambito cientifico.

2! Termo atribuido & visdo de mundo em que se coloca 0 homem como centro.
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Por meio de sua investigacdo, Maciel (2014) p6de comprovar a sua vaga impresséo
de como as professoras e a préopria docéncia sdo impactadas pelo género, ou melhor, pelas
diferenciaces e pela divisdo binéria de género. Dessa forma, a pesquisadora chama atencéao
para uma disputa de forcas opostas entre os discursos “que tentam cercear as mulheres a fim
de produzir uma pretensa identidade feminina, heterossexual e compulséria, e 0s discursos
que aumentam as possibilidades de as mulheres investirem em modos préprios de criar e
viver as feminilidades” (MACIEL, 2014, p. 151). Assim, a autora mostra, a partir das
narrativas das professoras entrevistadas, que cada uma apresentava maneiras particulares de
si proprias em relacdo ao género, e que esse processo ndo se deu de uma maneira tranquila,
mas sim por meio de vivéncias repletas de repreensdes e rejeicdes as suas maneiras de
comportar e assumir ou nao suas sexualidades no espaco escolar.

A partir das pesquisas aqui discutidas, ressaltando seus aspectos teoricos e
metodoldgicos, € possivel observar diversos pontos de convergéncia entre as pesquisas e
entre estas e o referencial tedrico utilizado no inicio do artigo, de forma que fica evidente
que, ao discutir e pesquisar a lesbianidade, € inevitavel considerar e buscar compreender as
questdes de género que perpassam todos os ambitos da sociedade. Quando falamos de
género, seguindo a linha de pensamento das pesquisas analisadas, estamos falando mais
precisamente da divisdo binaria de género, o masculino e o feminino, e de como tal
diferenciacédo trata de uma construcdo historica e social determinada a partir de relacdes de
poder constituidas na sociedade, que tiveram, ao longo da histéria, a funcdo de reforcar um
sistema patriarcal, machista e heteronormativo.

Sob essa perspectiva, ha grande relevancia em ressaltar a importancia dos estudos
feministas, visto que foi por meio destes que surgem as primeiras discussfes e
desconstrucbes a respeito das diferenciacdes de género, sendo muito bem colocadas as
diferencas impostas socialmente entre homens e mulheres. Porém, como se pode observar
nas pesquisas, mais especificamente em Fortes (2013) e Maciel (2014), ha também algumas
criticas as primeiras teorias feministas pelo fato de ndo se atentarem, até entdo, para as
diferenciacbes entre as proprias mulheres, considerando questdes de classe, raca e
orientacio sexual. E nesse ponto que se torna essencial pensar em uma historia das
mulheres, considerando a multiplicidade de maneiras de ser mulher e, portanto, de ser
Iésbica, muito bem apontada por todas as pesquisas aqui mencionadas.

No ambito da educacgédo, também investigado nas pesquisas, nota-se como 0 ambiente

educacional, formal ou nédo, se constitui como um espaco de reproducdo dessas construgdes
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de género e sexualidade, apresentando-se, portanto, como um importante cenario de
investigagdo das tematicas aqui abordadas. Porém, como aponta Fortes (2013), h& ainda
muitas questdes para se levantar a respeito das lesbianidades e das questdes as quais elas
perpassam e, assim como nos lembra a pesquisadora, sdo diversas as possibilidades
metodoldgicas de se investigar tal tema. Tal diversidade metodologica é notavel nas
pesquisas uma vez que cada uma apresenta metodologias e/ou procedimentos
metodoldgicos diferentes. Com as reflex6es e articulagBes feitas por meio dos trabalhos
cientificos apresentados, temos aqui o que se tem produzido a respeito da lesbianidade, mais
especificamente no ambito da educacdo; a partir dai, € possivel pensar em novas
possibilidades de se investigar o tema uma vez que, como ja foi posto nas pesquisas, ha
necessidade de se dar continuidade a tais investigacoes.

Neste ponto, destacamos, em primeiro lugar, a metodologia da Histdria Oral como
uma nova possibilidade, visto que, embora apareca como método e instrumento em duas
pesquisas, ndo é utilizada como uma metodologia com suas especificidades e possibilidades.
Outro ponto importante a se considerar é que, nas pesquisas com foco no espaco escolar,
temos estudantes e professoras como colaboradoras, e ndo outras profissionais da escola
(como responsaveis pela limpeza, inspetoras, dentre outras). Um ultimo ponto que
levantamos é a localidade da pesquisa por mim elaborada, ressaltando a auséncia de estudos
com tal teméatica no Estado do Mato Grosso do Sul e, muito menos, na regido leste do
Estado. Assim, definimos como objetivo geral desta pesquisa a pretensdo de investigar,
junto a léshicas que trabalharam em diferentes funcdes em intuicdes educacionais, suas
trajetdrias de vida em meio ao ambiente docente e/ou escolar e suas estruturas, e o reflexo
desse fator em outros &mbitos da sociedade.

Ao ter como ponto de partida as reflexdes aqui apontadas e discutidas, € possivel
para demais pesquisadoras(es) pensar a lesbianidade como um importante tema de pesquisa
cientifica e, portanto, considerar as questes de género como um caminho necessario para se
discutir as relagGes sociais resultantes de diversos fatores que perpassam o contexto social,

politico e econémico, e que refletem na Historia.
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3 MEMORIA, REPRESENTACOES DAS MULHERES E HISTORIA ORAL

“E o que a historia ndo diz... Nunca existiu! A regra geral é o siléncio:
silenciar para melhor apagar, para melhor esquecer, para conjurar o perigo
daguelas gue escapam a norma de uma heterossexualidade tdo "natural” e
evidente, que mesmo entre as feministas demorou muito a ser
questionada.” Tania Navarro-Swain (1999, p. 1226).

3.1 Memodria e histéria de vida

Ao dissertar sobre identidades sexuais e de género, é importante considerar um
aspecto constituinte da identidade: a memoria. A identidade, conforme aponta Michael
Pollak (1992), se constitui por meio da memodria, seja individual, seja coletiva. E ainda que
a memdria pareca um fendmeno apenas individual, ela se da, assim como a identidade, a

partir da configuracdo social em que o individuo se encontra.

Aqui o sentimento de identidade estd sendo tomado no seu sentido mais
superficial, mas que nos basta no momento, que é o sentido da imagem de
si, para si, a imagem que uma pessoa adquire ao longo da vida referente a
ela prépria, imagem que ela constrdi e apresenta aos outros e a si propria
[...] Podemos portando dizer que a memdria é um elemento constituinte do
sentimento de identidade, tanto individual como coletiva, na medida em
gue ela é também um fator extremamente importante do sentimento de
continuidade e de coeréncia de uma pessoa ou de um grupo em sua
reconstrucao de si. (POLLAK 1992, p. 204).

Sobre memoria coletiva e individual, Maurice Halbwachs (1990) afirma que, embora
a memdria individual faca parte da memoria coletiva, elas ndo se confundem. Segundo o
autor, a memdria de um grupo, de uma na¢do, ou mesmo a memdria histérica, depende de
memorias individuais ou pessoais para que a memdria coletiva seja instituida “[...] evolui
segundo suas leis, e se algumas lembrangas individuais penetram algumas vezes nela,
mudam de figura assim que sejam recolocadas num conjunto que ndo € mais uma
consciéncia pessoal. ” (HALBWACHS, 1990, p. 53).

Mas mesmo a memoria individual ou pessoal se faz por meio do coletivo, como
apontam esses dois autores. A memdoria pessoal ndo “estd inteiramente isolada e fechada”
(HALBWACHS, 1990, p. 54) uma vez que, para que alguém consiga ter lembrancas do
passado, precisa frequentemente de auxilio das lembrangas de outras pessoas. Além do

mais, a memoria se da por meio de elementos que se constituem no meio social, tais como o
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pensamento e a palavra; portanto, € a partir de referenciais que se encontram e séo definidos
na sociedade que se constitui nossa memoria.

Pollak (1992, p. 201) apresenta os elementos constitutivos da memoria, tanto a
pessoal como a social: “Em primeiro lugar, sdo os acontecimentos vividos pessoalmente.
Em segundo lugar, sdo acontecimentos que eu chamaria de "vividos por tabela”, ou seja,
acontecimentos vividos pelo grupo ou pela coletividade a qual a pessoa se sente pertencer”;
e, alem dos acontecimentos, o autor cita as personagens e os lugares como elementos que
fazem parte da memoria.

Tanto os acontecimentos como as personagens e os lugares podem ser de fato vividos,
como podem também se referir a projecbes de acontecimentos, personagens e lugares
vividos pelo grupo (comunidade, nacdo) ao qual o individuo pertence. Tais projecfes sdo
como o que Pollak (1992) denomina “memoria herdada”. Sdo os eventos que ocorreram em
um tempo e espaco ao qual o sujeito ndo pertence, mas que, por estarem tdo presentes na
memoria do grupo, acabam por fazer parte, de alguma forma, das lembrangas individuais
das pessoas.

Além das projeces, esse autor discorre sobre a precisdo ou ndo precisdo referente a
datas e periodos de eventos que ocorreram no espaco publico, dependendo de como é a
insercdo da pessoa na vida publica. Basicamente, pode-se dizer que quanto mais ligado a
vida publica, mais precisdo de datas referentes a acontecimentos publicos/histéricos o
individuo tera, de modo que, na medida em que a pessoa esta mais envolta em uma esfera
privada, mais serdo precisas suas informacOes referente as vivéncias pessoais. 1sso néo
significa que a informac@es oferecidas por alguém envolta no privado sobre fatos publicos,
ou mesmo o contrario, sejam falsas, ou irrelevantes, pois “[...] o que importa é saber qual € a
ligacdo real disso com a construg@o da personagem.” (POLLAK, 1992, p. 205).

A memoria esta ligada a fatores afetivos, emocionais e também intelectuais. Ao se
trazer a tona alguma lembranga, as relacfes entre as personagens, O espago € 0S
acontecimentos presentes na lembranca trazida sdo mais relevantes do que o contetdo em si.
Halbwachs (1990 p. 44) relaciona a memoria que se constitui em relagdo a um determinado
evento com a impressdo que se tem no momento em que se vive a situacdo, e sobre esta, ele
afirma que “a impressdo se explica sem duvida por aquilo que estava no centro da nossa
vida afetiva e intelectual”. Pollak (1992) apresenta exatamente essas questdes como

essenciais na interpretacao de entrevistas de historias de vida.
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Ao considerar tais preposicdes, € possivel constatar que a memoria €, portanto,
seletiva? “A memoria ¢ uma constru¢do psiquica e intelectual que acarreta de fato uma
representacdo seletiva do passado, um passado que nunca é aquele do individuo somente,
mas de um individuo inserido num contexto familiar, social e nacional.” (ROUSSO, 2006,
p. 94). As emocOes vividas pelo sujeito no momento em que vive um determinado
acontecimento, bem como as emocdes que ele tenha estabelecido em relagédo as personagens
e ao lugar, tudo isso constitui a memoria. Fatores presentes no momento em que essa é
expressa também a constituem. Portanto, sdo diversos os fatores, que podem ser desde
emocionais a politicos, que constroem a memoria, tornando-a ndo apenas seletiva, mas

também flutuante e, em parte, herdada.

A memoria é, em parte, herdada, ndo se refere apenas a vida fisica da
pessoa. A memoria também sofre flutuagdes que sdo funcdo do momento
em que ela é articulada, em que ela esta sendo expressa. As preocupagdes
do momento constituem um elemento de estruturagdo da memoria. Isso é
verdade também em relagdo a memoria coletiva, ainda que esta seja bem
mais organizada. (POLLAK 1992, p. 204).

Diante do exposto, é possivel afirmar que a memoria, assim como a identidade, é
algo construido socialmente. As memorias, tanto a individual como a social, sdo uma
construcdo social. E, portanto, a partir dessa constatacdo que surgem criticas referentes as
metodologias de pesquisas que utilizam a memoria como fonte histérica, tais como a
Historia Oral/historia de vida, com base no argumento de que a memoria apenas reproduz
representacfes e ndo apresenta a realidade em si. Pollak (1992) rebate tal critica afirmando
que, ao considerar que a memoria € construida, toda documentacdo também sera assim
construida, sendo qualquer investigacdo histérica j& uma reconstru¢do, ndo havendo,
portanto, superioridade da fonte escrita sobre a oral.

Henry Rousso (2006) desperta, assim, uma reflexdo acerca do lugar da Historia Oral
em uma histéria da memoria, e também contra-argumenta as criticas feitas as fontes orais
que condenam uma suposta “falta de memoria”, a qual tornaria a fonte oral menos
“confidvel”. O autor afirma que as pessoas, ao falarem de suas historias de vida, ao
relatarem acontecimentos do passado, estdo falando na verdade do presente “com as
palavras de hoje, com sua sensibilidade do momento, tendo em mente tudo quanto possa

saber sobre esse passado que ele pretende recuperar com sinceridade e veracidade”.

(ROUSSO 2006, p.98).
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Dessa forma, como afirma Pollak (1992, p. 209), as histdrias de vida, por meio da
Historia Oral, surgem na historiografia como um instrumento de analise de momentos de
transformacdo na histéria, momentos ou circunstancias até entdo ndo presentes na historia
tradicional. 1sso porque ““[...] a historia esta se transformando em historias, historias parciais

e plurais, até mesmo sob o aspecto da cronologia.”

3.2 Representacdes das mulheres ao longo da histéria

Michelle Perrot (2007, p. 22) afirma que “[...] no teatro da memdria, as mulheres
representam uma leve sombra”. Nao porque possuem pouco ou quase nenhuma memoria,
ou porque ndo tenham o que recordar, pelo contréario, hd muito o que se recordar, no entanto
essas memorias vém sendo silenciadas ao longo da historia.

Na introdugdo do livro “Historia oral e histéria das mulheres” (ROVAI 2017),
Marta Gouveia de Oliveira Rovai explica por que as entrevistas apresentadas no livro ndo se
referem ao siléncio, mas justamente a resisténcia a esse siléncio. Siléncio este provocado,
dentre outras razdes, principalmente pela “[...] historiografia marcada, por longo tempo, pelo
olhar, pela interpretacdo e pela escrita de carater majoritariamente masculino”. (ROVAI,
2017, p.7). Rovai (2017) argumenta que as mulheres sempre foram presentes na histdria,
fizeram parte de eventos e acontecimentos, construindo suas préprias historias, ainda que tais
historias tenham sofrido invisibilidade.

Sob esse mesmo prisma, Perrot (2007) apresenta alguns fatores que contribuiram para
tanto. Uma primeira razdo deve-se ao fato de que as mulheres, durante muito tempo, nédo
compuseram de maneira efetiva o Gnico espaco que era alvo de interesse e do qual existiam
relatos: o puablico. Um segundo fator é a auséncia de fontes historicas referentes as
mulheres. Mas por que essa auséncia? Segundo o autor, o silenciamento das fontes se da
devido ao fato das proprias mulheres, durante anos de repressdo, acreditarem na sua
insignificancia e ndo deixarem muitos vestigios concretos de suas histdrias. Embora
registrassem suas memorias pessoais, ou mesmo suas versdes de memorias histéricas, estas
ndo eram conservadas, sendo tais registros destruidos pelas préprias autoras, 0o que nao
significa que ndo havia historias ou registros sobre as mulheres; existiam, sim, relatos sobre
elas, e em quantidade consideravel, contudo as imagens femininas apresentadas

representavam muito mais o ideal dos escritores homens do que a realidade vivida por elas.
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Quanto aos observadores, ou aos cronistas, em sua grande maioria
masculinos, a atencdo que dispensam as mulheres € reduzida ao ditado por
estere6tipos. [...] € claro que falam das mulheres, mas generalizando. “As
mulheres sdo...”, “A mulher ¢...”. A prolixidade do discurso sobre as
mulheres contrasta com a auséncia de informacBGes precisas e
circunstanciadas. O mesmo ocorre com as imagens. Produzidas pelos
homens, elas nos dizem mais sobre os sonhos ou os medos dos artistas do
gue sobre as mulheres reais. As mulheres sdo imaginadas, representadas,
em vez de serem descritas ou contatadas. (PERROT, 2007, p. 17).

A partir do seculo XVIII, com a histéria se tornando cada vez mais cientifica, as
mulheres comecaram a receber uma certa atencdo de historiadores, mas, conforme pontua
Perrot (2007), elas ainda continuam sendo enquadradas em esteredtipos construidos a partir
de divisdes de papéis sexuais pré-definidos. Portanto, € somente no século XX, na década
de 1960 que, ainda de acordo com o autor, da-se o nascimento da historia das mulheres nos
Estados Unidos e na Gra-Bretanha.

No Brasil, como descreve Carla Bassanezi Pinsky (2012a), ha também a reproducéo
de uma “imagem feminina” em cada época da historia do pais. Sdo muitas as representacdes
construidas ao longo do tempo e, enquanto algumas persistem até hoje como um ideal
feminino, outras passam a ser vistas com muito estranhamento ou sdo totalmente esquecidas
nos tempos atuais. Mas a realidade é que nem sempre essas representacdes correspondem a
realidade das mulheres, sejam elas brancas, negras, indigenas, burguesas ou proletarias. “E ¢
evidente que os modelos ndo descrevem a realidade, esta muito mais rica e cheia de
possibilidades.” (PINSKY, 2012a, p. 470).

Essas representacGes do que seria a natureza da mulher e o seu papel na sociedade
atingem, de maneira direta e indireta, varias questdes que perpassam 0 aspecto social,
politico, legislativo, educacional, da religido, chegando até a vida privada (PINSKY,
2012b). Inclusive, a situacdo das mulheres no mercado de trabalho serd definida a partir
dessas representacdes; 0s baixos salarios que persistem até hoje séo resultantes de toda essa
construcdo da imagem feminina. O préoprio processo de feminizacdo da docéncia, ja
apresentado na sessao | deste texto, estd diretamente relacionado com essas representagdes.

Ocorre no Brasil, também na década de 1960, certa mudanca de ideias acerca das

vivéncias das mulheres.

O maior acesso feminino aos empregos remunerados e qualificados,
impulsionado a partir de entdo, proporcionaria as mulheres maior
independéncia econdmica, seguranga e um status mais elevado na
sociedade e na familia [...] Ao longo dos anos 1960 e 1970, as diferencas
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curriculares entre alunos e alunas se dissolveriam, proporcionando
melhores oportunidades as mulheres de concorrer a uma vaga na
universidade e, claro, uma mudanca de atitude com relacdo a educacéo
superior da mulher. (PINSKY, 2012b, p.514).

Tais mudangas ocorreram, sobretudo, em virtude do movimento feminista da
Segunda Onda, que levantava a bandeira do direito das mulheres e suscitava a reflexdo e o
questionamento sobre as representagcdes construidas e reproduzidas sobre as mulheres até
entdo. Dentro do movimento feminista, comeca-se a refletir sobre as desigualdades sociais
que se estabeleceram por meio da definicdo das diferencas sexuais, assim como das
definigcdes sobre o que é ser mulher e 0 que é ser homem.

E sob essa Otica que a histdria das mulheres se articula com os estudos femininos e de
género. Ainda que haja diferencas, Rachael Soiet, em entrevista no livro organizado por
Rovai (2017), ressalta a complementariedade entre a historia das mulheres e os estudos de
género, que “na verdade, caminham para uma interpenetracdo que impede a abordagem
isolada de cada uma destas, as quais se juntam as abordagens sobre gays/ léshicas e sobre
masculinidades.” (SOIHET; PEDRO, 2007, p. 296 apud ROVAI, 2017, p.22).

3.3 Histdria Oral

Na década de 1960 tem inicio um movimento de transformacao no que se refere ao
feminismo e a luta por direitos iguais entre homens e mulheres, mas, desde a década de
1950, a Historia Oral ja era praticada como metodologia de pesquisa na Europa, nos Estados
Unidos e no México. No Brasil, foi introduzida com a criacdo do Programa de Histéria Oral
do CPDOC?, na década de 1970. Concebendo uma nova ideia de se fazer historia, a
Histdria Oral se constitui fortemente carregada de um carater de transformacéo, visando a
novos objetos de pesquisa em suas investigacGes. De acordo com José Carlos Sebe B.
Meihy (2007), é por meio da Histéria Oral que aqueles considerados como minoria social,
tais como as mulheres (héteros e lésbicas), os homossexuais, as mulheres e homens negros,
0s pobres, dentre outros(as), podem relatar suas vivéncias, ocupando, assim, um espacgo na

histdria que, até entdo, ndo os considerava.

Transformacdo, portanto, passa a ser o objetivo da histéria oral. Nado se
fala, contudo de uma transformacdo em sentido plano, restrito, simples,

22 Centro de Pesquisa e Documentaco de Histéria Contemporanea do Brasil.
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meramente imediato. Toda a acdo da histdria oral é transformadora. E isto
em todos os niveis, desde a elaboracdo do projeto, escolha dos
colaboradores, operacdo de entrevista, producdo textual e eventual analise.
Durante todas as fases de execugdo da histéria oral temos um
compromisso com a transformacao sem o que a historia oral ndo tem razédo
de ser. Sem isso, alids, ndo se tem histéria oral e sim o velho e consagrado
uso de entrevistas de cunho testemunhal. (MEIHY/, 2006, p. 194-195).

Como ja exposto no inicio desta sessdo, e como confirma Meihy (2006), a Histéria
Oral, ao longo de todo seu desenvolvimento, sofreu muitas criticas que a colocavam em
posicao inferior a fonte escrita. Hoje a “Historia Oral como entidade tedrica e definida ja
percorreu um caminho que, depois de filtrado por criticas, busca, com base no suposto
passado, orientacOes para o proprio futuro” (MEIHY, 2006, p. 192). Mas a realidade ¢ que a
Historia Oral foi alvo de muitos debates e discussdes. Houve 0s que a reduziram apenas a
uma técnica de investigacdo, os que a defenderam como uma outra histéria, e 0s que a
reconheceram como uma metodologia.

Jorge Lozano (2006, p.16), em “Pratica de pesquisa na Histdria Oral contemporanea”,
inicia seu texto fazendo um questionamento muito relevante as discussdes acerca da
Histdria Oral e seu uso em pesquisas académicas: “Por que podemos ver na Histéria Oral
um método e nao somente uma simples técnica?”’. Esse mesmo questionamento sobre
técnica, método e nova historia é que conduz todo o percurso de argumentacdo de Etienne
Francgois (2006) em “A fecundidade da Historia Oral”, no qual o autor aborda algumas das
concepcOes e definicbes atribuidas a Historia Oral, analisando, questionando e/ou
reafirmando cada uma delas.

Sobre a concepc¢do da Histdria Oral como uma outra historia, Francgois (2006, p.4) traz
como possivel justificativa para tal pretensdo o seu carater inovador, seja pelos seus objetos
de estudo, visto que “d4 atengdo especial aos dominados, aos silenciosos e aos excluidos da
histéria (mulheres, proletarios, marginais etc.)”, e a histéria do cotidiano e a historia local,
seja pela sua abordagem que remete a uma “historia vista de baixo”. Entretanto o autor
questiona essa definicdo ao concluir que tais razfes ndo sdo suficientes para alegar a
legitimidade de tal afirmacdo, visto que essas caracteristicas sdo observadas para além dos
limites da Historia Oral.

Verena Alberti (2011, p.158), em “Historias dentro da historia”, denomina “historia
oral militante” a Historia Oral inovadora que se opde a historia positivista desenvolvida nos
anos 60. Sendo assim, é possivel afirmar que tal carater de militancia na pratica da Historia

Oral, embora foi e tenha sido de grande relevancia para a pesquisa historica, ndo faz da
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Histéria Oral uma “outra historia”, ainda que contribua para sua ascendéncia também em
outras disciplinas.

Sobre essa multidisciplinariedade, Lozano (2006) apresenta a ideia de que a Histdria
Oral foi constituida por meio do contato multidisciplinar. Sobre essa teoria, Alberti (2011,
p.156) explica que a Historia Oral se “[...] beneficia de ferramentas tedricas de diferentes
disciplinas das Ciéncias Humanas, como a Antropologia, a Historia, a Literatura, a
Sociologia e a Psicologia, por exemplo.” Tal “contato de influéncias interdisciplinares” ¢
um dos fatores que Lozano (2006) utiliza para definir a Histéria Oral como um método e
ndo apenas uma técnica. Sobre isso, 0 autor diz, ainda, que “a historia oral ¢ mais do que
uma decisdo técnica ou de procedimento; que ndo é a depuragdo técnica da entrevista
gravada; nem pretende exclusivamente formar arquivos orais; tampouco é apenas um roteiro
para o processo detalhado e preciso de transcri¢dao da oralidade. ” (LOZANO, 2006, p.16).

Para argumentar que a Historia Oral € melhor que uma técnica, Frangois (2006, p. 8)
questiona a afirma¢do de Lutz Niethmmer de que ela seria uma “técnica de investigacdo
propria da histéria do século XX, e argumenta que tal afirmacdo “ndo convence, em
primeiro lugar, porque negligencia tudo o que a Histéria Oral é capaz de trazer para o
conhecimento de séculos mais remotos [...] em segundo lugar, pelos aportes, pelas
contribui¢des e pelo alargamento de perspectivas que ela ja trouxe” (FRANCOIS, 2006
p.7).

Alberti (2011, p. 155) define a Histdria Oral como “[...] uma metodologia de pesquisa
e de constituicdo de fontes para o estudo da histéria contemporanea surgida em meados do
século XX, apos a invencao do gravador a fita”. Por se tratar, portanto, de uma metodologia
de pesquisa, por ser realizada no contexto de um projeto de pesquisa, assim como as demais
metodologias, a Histéria Oral contém procedimentos e requer determinadas condutas,
cuidados e critérios que o pesquisador deve ter no decorrer de sua realizacdo. Portanto,
“definir os passos da Historia Oral implica estabelecer os cinco momentos principais de sua
realizacdo: elaboracdo do projeto; gravacao; estabelecimento do documento escrito e sua
seriacdo; sua eventual andlise; arquivamento e devolugdo social.” (MEIKY; HOLANDA,
2007, p.30).

A primeira etapa consiste na elaboracdo do projeto, quando devem ser definidos os
objetivos, como serdo feitas as transcri¢fes, se serdo ou ndo elaboradas as analises das
entrevistas e, principalmente, quem serdo as(os) colaboradoras(os) da pesquisa. A segunda

etapa se refere a gravacdo das entrevistas e, para tanto, € preciso definir previamente 0s
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detalhes relacionados ao l6cus (onde serd realizada) e a participacdo (quem fara parte das
gravagOes). A terceira etapa € o momento de confeccdo do documento escrito, quando se
define de que maneira seré feita a transcricdo e como sera usada. A quarta etapa (que pode
ou nao ser elaborada) trata da analise das entrevistas e depende do objetivo da pesquisa. A
quinta etapa diz respeito a manutencdo do material extraido, como e onde esse material sera
arquivado e preservado. Na Ultima etapa, é realizada a devolucdo da pesquisa a sociedade
para que, enfim, se cumpra com o compromisso social que a Historia Oral propde como um
de seus objetivos.

Diante do exposto, Alberti chama a atencdo para algumas questdes; “uma pesquisa
que emprega a metodologia da Historia Oral € muito dispendiosa. Preparar uma entrevista,
contatar o entrevistado, gravar o depoimento, transcrevé-lo, revisa-lo e analisa-lo leva
tempo e requer recursos financeiros.” (ALBERTIL, 2011, p. 165). Sao por esses motivos que
Alberti (2011, p. 166) nos atenta para o fato de que o uso da Histéria Oral ndo trard uma
solucdo para todos os problemas, mas ira responder a algumas questdes, sendo importante,
portanto, que se pense e avalie os problemas nos quais a metodologia da Histéria Oral
podera contribuir durante a investigacdo. Essa autora elenca alguns dos muitos campos nos
quais a Histéria Oral pode ser util: “Historia do cotidiano”, [...] “Histéria politica”,
“Historias de comunidades”, [...] “Historias de instituigdes” [...] e, principalmente, “Historia
da memoria”.

Uma vez que se tem claro o campo em que se quer conduzir uma pesquisa académica
utilizando-se da metodologia da Historia Oral, € importante também considerar as suas
peculiaridades, dentre as quais Francois (2006) ressalta a relacdo entre o entrevistador e o

entrevistado durante as entrevistas e seus desafios.

Que essa relagédo, diferente daquela que o historiador mantém com uma
documentacdo inanimada, é de certa forma mais perigosa e temivel, nem é
preciso lembrar: uma testemunha ndo se deixa manipular tdo facilmente
quanto uma série estatistica, e 0o encontro propiciado pela entrevista gera
interacOes sobre as quais o historiador tem somente um dominio parcial.
(FRANCOIS, 2006, p.10).

Alberti (2011, p.171) explica, de maneira didatica e minuciosa, o procedimento das
entrevistas de Histdria Oral e de todo o processo que compde tal metodologia. A autora
inicia sua explicacdo esclarecendo que “[...] o trabalho de produgao de fontes orais pode ser
dividido em trés momentos: a preparagdo das entrevistas, sua realizagdo e seu tratamento. .

E salienta, conforme descrito, que tal procedimento ja deve ser concebido e sistematizado
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na elaboracdo do projeto de pesquisa, no qual devem estar claros a qual questéo e objetos de
pesquisa a Historia Oral servird, assim como deve estar definido também “que tipo de
pessoa sera entrevistada, quantos serdo entrevistados e qual tipo de entrevista sera
realizado.” (ALBERTI, 2011 p. 172). Assim, a autora chama atencao, mais uma vez, para a
imprecisdo da Historia Oral, visto que “nem todas as entrevistas rendem o que se poderia
esperar”.

Quanto a definicdo do tipo de entrevista a se empregar na pesquisa, é importante,
antes de tudo, estipular o tipo de Historia Oral que sera utilizado. Sobre essa questéo,
Lozano (2006) apresenta dois tipos e estilos sob os quais a Histdria Oral pode se apresentar:
a faceta técnica e a faceta metodica. Dentro de cada uma das duas modalidades, o autor traz
outras duas variantes, sendo que, na técnica, encontra-se a arquivista-documentalista e o
difusor populista e, na metddica, tém-se a reducionista e a analista complexa.

Ao tecer explicacBes e criticas sobre cada uma das modalidades e suas variantes,
Lozano traz a Historia Oral metddica analista complexa como a mais completa de todas,
visto que se trata de um estilo de se fazer Histdria Oral que valoriza todos 0s seus aspectos e
especialidades, uma vez que “a historia oral € vista como um método particular, mas nao
exclusivamente isso, ja que também é considerada um meio de estabelecer relagcdes de
maior qualidade e profundidade com as pessoas entrevistadas”> (LOZANO, 2006, p. 24).

Como afirma Lozano (2006), a Historia Oral, assim como outros aspectos da vida, se
constitui e se constroi no decorrer de sua propria pratica. “Aprende-se melhor a histéria oral
experimentando-a, praticando-a sistematica e criticamente” (LOZANO, 2006, p.25). E é,
portanto, dessa maneira que a Histdria Oral se constitui e contribui também na constitui¢éo

da historia.

[...] conheco poucos setores da pesquisa historica que atualmente
esclarecam melhor do que a histéria oral como a pesquisa empirica de
campo e a reflexdo tedrica sobre as problematicas e os métodos estdo
indissociavelmente ligadas, e que demonstrem de maneira mais
convincente que o objeto histérico € sempre o resultado de sua elaboracéo
pelo historiador: em suma, que a historia é construcdo. (FRANCOIS,
2006, p. 13).

8 E esta a perspectiva elegida para a elaboragéo desta pesquisa.
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Dessa maneira, ao se analisar a rica e polémica trajetoria até entdo percorrida pela
Historia Oral, é possivel afirmar, assim como o faz Frangois (2006), que a Historia Oral tem
ensinado muito a historia e a profisséo de historiador.

Meihy (2007) apresenta a Historia Oral como “forma de saber” e aponta a sua
despreocupacdo com enquadramentos cientificos. Ndo ha uma rigidez ou rigor ao se tratar
os “dados colhidos”, mas existe um cuidado e sensibilidade ao registrar, transcrever e
‘textualizar’ as historias de vidas contadas por meio das entrevistas. “A histdria oral ¢ um
recurso atento ao uso do conhecimento da experiéncia alheia, que se organiza com nitida

vocagdo para esséncia de trajetorias humanas.” (MEIHY, 2007, p.73).
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4 HISTORIAS DE VIDA

Se a existéncia léshica, como denomina Rich (2010), é ignorada e silenciada, é
preciso torna-la visivel por meio da histéria. Ndo da historia dos “grandes” homens, dos
herdis, ndo daquela histéria tradicional que justamente contribui para o ocultamento dessas e
de tantas outras existéncias, mas na histdria do cotidiano, nas experiéncias daquelas que
vivenciaram, a seu modo, contextos culturais e historicos diferentes, tdo Unicos e, a0 mesmo
tempo, tdo comuns, tdo proprios, mas que pertencem a um lugar, a um tempo, a uma

comunidade, a historia.

A existéncia léshica tem sido vivida [..] sem acesso a qualquer
conhecimento de tradi¢do, continuidade e esteio social. A destruicdo de
registros, memoria e cartas documentando as realidades da existéncia
lésbica deve ser tomada seriamente como um meio de manter a
heterossexualidade compulsoria para as mulheres, afinal o que tem sido
colocado a parte de nosso conhecimento é a alegria, a sensualidade a
coragem e a comunidade, bem como a culpa, a autonegacéo, a dor. (RICH,
2010. P.36).

As histdrias de vidas que compdem esta pesquisa serdo aqui contatas por meio de
narrativas elaboradas a partir de entrevistas realizadas por entrevistadora e colaboradoras. A
utilizacdo do termo narrativa, em detrimento do termo versdo, até entdo usado para se referir
as entrevistas de Historia Oral, melhor representa a que se propde esta pesquisa, devido ao
fato de que, segundo Alberti (2012), ao compreender a entrevista como narrativa, ha uma

valorizacéo do que é documentado.

No Dicionério Houaiss da lingua portuguesa, “versao” aparece como algo
proximo disso: “cada um dos diferentes modos de contar ou interpretar o
mesmo ponto, fato, historia etc.”; “por extensdo, noticia ou historia
infundada, boato, rumor”. Ao preferir “narrativa” estou me aproximando do
conceito de “narrativa” da teoria da literatura. De acordo com Luiz Costa
Lima (1989, p. 17, grifo meu), por exemplo, trata-se do “estabelecimento de
uma organizagdo temporal, através de que o diverso, irregular e acidental
entram em uma ordem; ordem que ndo é anterior ao ato da escrita, mas
coincidente com ela; que é pois constitutiva de seu objeto”. Podemos dizer
que essa ordem ¢ dada pelo “quem escreve (ou quem fala)”, “para quem”,
“quando”, “por qué”, etc. (ALBERT]I, 2012, p. 163).

N& ha aqui apenas interpretacbes ou versdes de fatos ocorridos com as
colaboradoras. O que se tem sdo entrevistas de mulheres trabalhadoras de intuigdes

escolares lésbicas (professoras, diretora, inspetora e educadora social). Tem-se, portanto,
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narrativas “de experiéncias de vida produzidas no contexto de uma entrevista de historia
oral” (ALBERTI, 2012, p.165).

Ainda segundo a autora, “a entrevista de historia oral ¢ sem divida contingente — um
momento Unico, com circunstancias unicas, que produz aquele resultado Gnico, como ocorre
com muitos documentos e fontes na historia” (ALBERTI, 2012, p.165). Sendo assim, a
exclusividade de cada entrevista justifica que as narrativas sejam também Unicas e, portanto,
diferentes entre si. A forma como cada narrativa é apresentada revela um pouco como cada
entrevista decorreu, considerando principalmente a subjetividade de cada colaboradora. Por
meio do Quadro 2 sdo apresentadas as colaboradoras que contribuiram com suas historias de

vida na elaboracdo desta pesquisa.

Quadro 2 - Identificacdo (idade, profissao, raga e cidade) das colaboradoras.

Colaboradoras Idade Funcdo exercida na instituicdo escolar Raca Cidade

Iris 60 Faxineira/inspetora Branca Paranaiba -
MS

Alba 48 Professora de Educacéo Fisica Branca Paranaiba -
MS

Gilda 41 Educadora social Branca Paranaiba -
MS

IIma 48 Professora de Biologia Branca Cassilandia —
MS

Elza 63 Professora e diretora Branca Cassilandia —
MS

Denise 30 Professora de Educacdo Fisica Negra Trés Lagoas -
MS

. ~ . 24
4.1 “Hoje eu nao tenho vergonha de mais nada”

Sou Iris, tenho 60 anos, nasci em Aparecida do Taboado, aqui do lado. O que eu falo
da minha infancia? A minha infancia foi tdo triste... Sempre eu fui diferente, né, das outras
meninas, das outras criangas. Os outros chegavam para perto da minha mée e falavam: por
que vocé ndo tem o cabelinho comprido? Eu me sentia mal. Desde pequenininha eu sentia
que eu era diferente, eu queria fazer as coisas que 0 meu irmado fazia, ndo o que a minha
irm& fazia. A gente morava na fazenda; somos trés irm&os, duas meninas e um menino.

Nessa época moravamos numa fazenda aqui perto, onde meus pais trabalhavam.

2 Entrevistas realizadas em 14 de fevereiro de 2017 e 11 de julho de 2017, em Paranaiba-MS.
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Entdo, se meu irm& montava num bezerro, eu queria montar no outro; se ele montava em
um cavalo, eu queria montar em outro. Se a minha irmé& pegava roupa pra lavar, eu chorava
pra ndo ajudar; eu ndo gostava, eu ndo queria aquilo l1a. Aquilo 14 ndo era pra mim. Louca?
Eu chorava. Um dia eu deixei uma pilha de prato cair de pirraca porque eu nao queria lavar
aquilo. Ela mandava eu tratar dos porcos, eu ia; mandava eu plantar mandioca, eu ia;

mandava cuidar do gado, eu adorava.

Ai entdo toda vida foi assim, ai eu fui crescendo e dando aquela diferenca em mim.
Entdo minha mée, também, ela era muito dificil pra mim. Minha mée comprava calcinha pra
nos, pra mim e pra minha irm& e eu roubava as cuequinhas do meu irmdo, usava as cuecas
dele. Ele vestia calca comprida, meu sonho era vestir uma cal¢ca daquela, eu ndo queria
aquela saia que a minha mae me dava. Naquela época, as meninas quase nao usavam short,
era mais saia e 0 meu sonho era vestir aquela cal¢a, ndo era aquela saia. Entdo era aquela
coisa... Ai eu fui crescendo, crescendo, e cada vez eu via que ndo dava jeito, via que nao

dava.

Af n6s fomos para a cidade?, eu ja tinha 16 anos e o trem do mesmo jeito, cada vez
piorando. Eu s6 queria brincar no meio dos moleques; quando tinha uma roda de moleques,
era 14 que eu queria estar. Se tivesse uma turma de menina brincando de casinha, se eu
queria? Queria ndo. Se eu fosse brincar de casinha, eu era o papai, que tem o papai € a
mamae na casinha; eu era 0 papai, mamae eu nunca era. Ai fui crescendo e aquilo daquele
jeito, eu comecei a perceber que eu ndo era normal. Eu pensava: eu ndo sou normal. Naquela

época, ha 60 anos, era muito diferente, muito diferente de hoje, né?

L4 pelos 16, 17 anos eu procurei uma psicéloga por vontade prépria, ninguém me
falou nada. Ai eu fui, cheguei nela e falei: “Doutora, eu sou assim, assim, assim”. Contei
tudo, chorei, eu fiz muitas sessdes. Dai ela falava: “Mas vocé tem que ser 0 que VOcé quer
ser”. Eu falava: “Mas minha mae me mata se ela souber disso”. Minha mae era casada com

»2 nequenininha, tadinha; e ela

0 pai, ndo sabia nem fazer o A, era analfabeta, “mentinha
morreu sem saber que eu era atravessada. Na época, meus irmaos ja tinham casado e meu

pai também morreu de cancer, entdo ficamos s6 nos duas.

ZCidade de Paranaiba-MS.
2 Diminutivo de mente.
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E minha mae falava: “Vocé tem que casar, menina, tem que arrumar um marido”. E
falava pra mim: “Vocé parece um homem”. Queria morrer! Menina, aquilo meu coracdo
ficou... olha, tinha dia que eu pensava: gente, mas por que eu sou assim? Eu achava que eu
era toda errada, eu ndo gostava de sair de casa. Uma vez eu estava num velorio de um
conhecido dela, o filho da mulher que estava do lado falou assim para a mae dele: “Por que
ele usa brinco?” Ai, aquilo pra mim era uma morte, eu tinha medo da minha mae descobrir
0 que sentia, eu tinha um medo dela, minha mé&e era brava, ela ndo media consequéncia,
ndo, ela pregava o cacete mesmo. Entdo era tdo dificil pra mim, eu tive uma infancia téo
tumultuada, os outros falam: “Ai, que saudade da minha infancia”. Mas eu nao tenho nada
de saudade da minha infancia, nada. Tenho saudade dos meus pais, dos meus irmaos quando
a gente era pequeno. Mas até o meu irmao falava: “Vocé parece moleque, eu acho que vocé

¢ homem”. Entdo aquilo me magoava. Eu brigava na escola.

Ah, e na escola era uma peleja... Entdo, eu era muito boa pra jogar bola, sabe?
Educacdo fisica, pra correr, eu era uma beleza; eu tinha umas pernas compridas, magrinha,
olha, nenhum moleque me pegava. Uma vez eu bati em uma colega de classe porque ela
falou que eu parecia homem. Entdo... eu ndo sou agressiva, mas eu estava me tornando
agressiva. Ih! Bullying eu passei muitas, muitas, muitas vezes. Entdo ndo tenho a menor
saudade, ndo gosto nem de lembrar, foi uma situagdo dificil na escola, quantas pessoas me
chamavam de macho, de moleque. Eu chorava, mas eu ndo chorava da lagrima derramar,

mas aqui dentro vocé pode ter certeza que eu chorava.

E quantas vezes eu peguei na méo de rapaz, de sair para mostrar para 0s outros que eu
era mulher, sabe? Eu ficava com homens, com varios. Eu pensava assim: ah, esse eu ndo
senti nada porque ele ndo sabe fazer. Aquele la € mais bonitinho, vai saber; ai ia la praquele
outro, sabia nada (risos). Mas eu j& sentia atracdo por meninas... Uh! demais, desde
pequenininha. Eu tinha cinco anos, veio uma priminha da mesma idade... ninguém sabe, mas
nos fichvamos atras do paiol, mas s6 que ela, se ela é, ainda ndo descobriu (risos). Mas era
isso. Mas eu ndo chegava em nenhuma menina ndo, nossa! Eu pensava: se eu falar isso pra
alguma menina, ela da na minha cara. Nossa, eu morria de medo, morria de vergonha! As
meninas olhavam e faltava eu me enfiar dentro de qualquer buraco. Nossa Senhora, uma

vergonha! Eu ndo queria que ninguém soubesse.
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Ai minha mde me arrumou um marido; eu conheci um moco, que € o pai da minha
filha mais nova?’, chama-se Marcos®. Ai, é um rapaz bom demais, sabe? Um cara
excelente, muito boa pessoa. Ai minha mae falou assim: “Casa com o Marcos”. Mas eu
gostava dele como amigo, eu adorava ele como amigo, e ela: “Voc€ vai casar com o
Marcos, fala pra ele ir buscar a trouxa dele”. E entdo, ela me casou com ele. Na verdade, a
gente ndo casou ndo, s6 morou junto, foram quase trés anos. Mas eu ndo me arrependi, néo,
ele me deu a minha filha mais nova e foi um cara excelente, até hoje. Hoje ele estd um
alcodlatra caido na sarjeta e eu cuido dele, eu dou roupa, eu dou remédio, eu carrego ele pra
cima e pra baixo, levo no médico, sou amigona dele, eu gosto dele como se fosse um

parente de verdade mesmo.

E ai tive duas filhas, apesar de que eu queria ter de qualquer maneira, eu queria,
sabe? Eu tinha muito medo de néo ter familia. E familia da gente é o pai, a mée e os filhos.
Irmé&o... cada um vai viver sua vida. Meu irmé&o casou, vive a vida dele com a mulher dele e
a familia dela. A minha irm& morreu com 52 anos, deu depressdo profunda por 46 dias. Eu
ia acabar sozinha, ndo ia? Entdo eu pensava: eu tenho que ter filho, eu quero filho. Eu nédo
gostava do trem ndo, mas eu falava: “Eu quero filho, eu preciso ter filho” e precisava de

provar para a minha mée que eu podia também, sabe?

Ai... vai daqui, vai dali, e minha mae morreu nova, com 54 anos. Ai fiquei eu com
duas meninas pequenas. Com as duas meninas pequenas, eu tive que arrumar uma baba, ndo
tinha jeito, porque eu trabalhava na escola. Entdo arrumei uma menina, mas eu me
apaixonei por essa menina, e eu estava com o marido ainda, né? Entdo deu aquele rolo,
aquele rolo danado, larguei desse marido por causa daquela menina. Mas eu... com essa
menina, também ndo deu em nada, ndo. Logo depois eu arrumei outra namorada, ela tinha
trés filhos também; ela teve um nessa época e foi embora. Depois eu arrumei uma outra;

com essa outra, eu morei dez anos.

Mas quando eu me separei do meu ex-marido, as pessoas falavam assim: “Iris, vocé
ndo tem vergonha de largar seu marido, um cara bom e trabalhador, pra morar com uma

mulher? Isso € uma falta de vergonha!”. No meu trabalho, teve uma que falou pra mim que

2" Antes de se casar com Marcos, Iris ja tinha uma filha, porém nada revelou sobre o pai de sua filha mais
velha.
%8 Foram utilizados pseuddnimos também para fazer referéncia as pessoas citadas pelas colaboradoras.
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ela achava uma pouca vergonha uma mulher com outra mulher e um homem com outro

homem; pra ela, era uma vergonha.

Nessa época eu ainda estava na primeira escola em que trabalhei. Eu entrei 14 em 82
como inspetora de alunos. Antes disso, eu trabalhava, mas em outras coisas. J& fui
enfermeira, trabalhei em cozinha de lanchonete, servigo que eu ndo me enrosco até hoje. Eu
trabalhei 14 anos como inspetora de alunos, me relacionando diretamente com as criangas
sem 0 menor problema; n6s nos ddvamos super bem. Até hoje eu tenho uns alunos de 1a que
me acham no facebook e mandam mensagem. Tem muitos que sdo meus amigos até hoje,

ndo me esqueceram; a gente se dava super bem.

Mas, como estava dizendo, a primeira mulher que eu assumi... eu tinha uns 35 anos
e, quando fiquei com essa mulher, eu trabalhava na escola®®, e a diretora da escola ndo me
aceitou la. Ai o chefe do departamento falou assim: “Nao, nao ¢ assim... mandar um
funcionario embora, ndo, vocé tem que ter motivo para mandar um funcionario embora.
Vocé vai marcar o qué? Preconceito?” Ai foi aquela polémica toda, aquela polémica da
mulher ndo me querer na escola pelo lance de eu namorar uma mulher. Nessa época, eu nao
era concursada, eu estava de carteira registrada. Entdo me chamaram I4 na prefeitura e
falaram: “Iris, voc€ vai aguardar na sua casa, vocé vai ter seu salario, todos os seus direitos

garantidos, vocé€ aguarda na sua casa, eu vou arrumar um outro lugar pra vocé”.

Entdo, de I me transferiram para uma escola que tinha 14 na Lagoa Santa®. Af eu fui
pra Escola Lagoa Santa, e 14 a diretora era uma crente. E assim que eu cheguei |4, todo
mundo percebia, né? Minha mulher ndo era pra ir; eu fui sozinha, mas depois ela foi atras.
Se tem uma pessoa que eu ndo gosto na minha vida € aquela la. Eu até queria assumir sim,
eu ia assumir de qualquer maneira, mas daquela maneira foi muito ruim. E nessa escola, na
Lagoa, a diretora também ndo me aceitou, queria me mandar embora. Entdo ela me
entregou & na prefeitura, dizendo que ela ndo podia ficar comigo. Ela dizia: “O que eu ia

falar pros pais dos alunos, o que eu ia falar para os alunos?”

Entdo, eu voltei pra trds e o chefe do departamento na época falou pra mim:
“Aguarda na sua casa, vocé vai ter seus direitos, vocé tem o seu salario, férias, décimo
terceiro, vocé tem tudo. A hora em que eu arrumar um lugar pra vocé, eu te ligo”. Eu fiquei

uns cinco, seis meses recebendo, até ele arrumar um lugar pra mim la na Policia Civil. La

# Todas as escolas em que Iris trabalhou eram publicas.
% Cidade do Estado de Goiés localizada a 75 km de Paranaiba-MS.
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todo mundo me tratava, parece, até melhor. Nas reunides, o doutor 14, que era o titular na
época, me elogiava. Teve uma reunido na véspera de Natal e ele falou: “Se tem uma pessoa
para quem eu tiro o chapéu, chama-se Iris. Essa menina, ela mora no meu coragdo. E uma
pessoa que pode ter la as coisas dela, as diferencas dela, mas aqui dentro ela é uma
excelente funcionaria, ela nao falta, ela ndo chega atrasada, ndo tem uma hora em que ela
faca cara ruim, tudo o que se pede pra ela fazer, ela faz. Iris € uma pessoa que eu exijo que
seja tratada bem. N&o é pela op¢do sexual dela que tem que ser tratada com desprezo”. E 14,

realmente, ninguém me tratava com desprezo.

Mas, com a situacdo de ser mandada embora da escola, nossa, eu me senti a pior
pessoa do planeta. Eu me sentia muito mal, eu chorava tanto, eu pensava: por qué? Eu nao
Sou uma pessoa Ma, eu ndo tenho maldade no coracgéo, eu ndo pedi, eu pensava comigo, eu
ndo pedi pra ser assim. Ai eu voltei para a psicéloga, ela me aguentou, coitada. Ela
conversava comigo durante horas, me aconselhava, aconselhava; ai eu, menina, eu ouvi uma
voz de um pastor no radio e invoquei com aquele pastor, em ir na igreja dele. Ai fui na
igreja desse pastor, esse pastor até que ele ajudou um pouco, sabe? Eu ia na igreja, ele logo
percebeu; ele ia em casa, s6 que ele ajuda assim... mas ele queria separar nds duas porque
ndo era da lei de Deus, né? Até hoje parece que nao é, né? Mas, gente, ndo € da lei de Deus,

entdo por que Deus faz o povo atrapalhado? Por que Deus faz as coisas do avesso?

Al eu prestei concurso no estado, na educacéo, e fui para outra escola, mas la eu ja
fui concursada, trabalhando na faxina. Como estava concursada, tiveram que me engolir de
qualquer maneira, né? Algumas pessoas ficaram meio assim, até questionaram uma diretora,
la longe de mim, sem ser na minha frente, perguntaram se nédo era perigoso ficar perto de

mim, se eu ndo ia agarra-las, esse tipo de coisa.

Teve um dia em que a gente estava preparando uma festa, eu estava brincando e
conversando e alguém falou assim: “Oh, cuidado, cuidado pra ndo agarrar a fulana”. Eu
falei: “Deus me livre, nem que fosse a ultima mulher do planeta, fulana, eu ndo te
agarraria”. Eu apontei pra ela, ainda falei o nome: “Fulana? Nem que vocé fosse a ultima,
eu ia encostar”. Minha nossa! Essa mulher, que era minha colega da faxina, sentou e
chorou. Pensa numa pessoa..., ela nunca imaginou que eu sabia que ela falava mal de mim
para a diretora. Af ela falou: “Ah, porque ndo sei o que..., ndo foi assim que eu falei, foi
porque na época a gente tinha medo”. Entdo falei: “Nao, mas vocé falou mal, ndo interessa”.

E essa mulher passou mal, até porque acho que a consciéncia pesou e ai, depois desse
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intervalo, tinha mais de ano que eu estava la; ai ela viu que o trem ndo era assim, comegou a
aproximar de mim, comecou a conversar. Mas, se vocé me magoa hoje, podem passar dez
anos, eu posso te tratar bem, mas vou sempre lembrar. Mas aqui se faz, aqui se paga: hoje o

neto dela é gay.

Entdo... nas escolas, eu senti algumas coisinhas de aluno me chamar de sapatéo,
palavras assim. Mas eu conversava muito e 0s alunos, a maioria, me conheciam. Teve um
dia em que um aluno bateu num menino por causa de mim: 0 menino tinha falado que eu era
sapatdo. Eram alguns poucos que me chamavam de sapatdo; eu ndo ligava, nem Xxingava
eles, ndo. Eu me aproximava deles, e quem me chamava de sapatdo era quem ndo me
conhecia, era aluno novo que tinha chegado. Os alunos tinham em média 13, 15 anos. Tinha
as meninas, e teve gente que falava assim: “Iris, vocé estd desencaminhando essa escola,
porgue tinha menina que gostava tanto de mim...”.

Eu ja fui office boy também, porque eu tinha moto, né? Era eu que levava documento
de uma escola pra outra. Entdo, tinha menina que me admirava tanto que comegou a se
vestir igual a mim. Porque eu ndo dou conta; ndo adianta eu falar pra vocé que eu vou vestir
uma saia, que eu nao dou conta, ndo dou conta de vestir um vestido. Eu ando sempre de
camiseta, bermuda, ténis. Brinco, eu uso esses pequenos assim, Varios, mas eu nao passo
maquiagem. Ai muitas meninas achavam lindos esses brincos meus e comecaram a furar a
orelha pra ficar igual a tia. Ai comecaram a aparecer de shortinho e camiseta na escola. A
diretora, nessa época, ndo tinha um pingo de preconceito; se tem uma pessoa que eu nao
tenho do que reclamar também € ela. Nés trabalhamos muitos anos juntas e ela na dire¢do;

eu sai de 14 com ela sendo diretora.

Mas eu entrei nessa escola com um outra pessoa na direcdo, um homem. Esse
diretor, gragas a Deus, morreu: deu um infarto e morreu durinho. Gragas a Deus! Aquele, eu
sofri na mdo dele. Ele gostava de mim, ele gostava do meu servigo, mas ele queria que eu
virasse mulherzinha. Ele ndo queria que eu andasse daquele jeito. Ele falava assim: “Vocé
fica ai com essa roupa esquisita que vocé vem, tem que usar uma saia, uma blusinha de alca,
vocé € assim porgue vocé nunca achou um homem de verdade; eu vou te levar pra um motel
e fazer vocé mulher”. Eu falava: “Rapaz, se homem bonito ndo fez, ndo ¢ uma marmota que
nem vocé que vai fazer”. A gente batia boca. Mas, naquea €poca, eu ja estava bem mais

centrada, j& estava com a mente mais aberta, tinha tido véarias sessdes com a psicologa.
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Entdo, eu batia de frente com essas pessoas; em vez de eu chorar, encolher nos cantos, eu

batia de frente. Bem diferente de antes.

Mas foi s6 comecar a reagir que o povo mudou, porque ai eu ja levava na
brincadeira; se me ofendessem, eu rebatia a altura, eu ndo ficava como antes: quando 0s
outros me ofendiam eu chorava pros cantos, eu escondia, eu morria de vergonha. A terapia
ajudou, ajudou muito. O convivio com as pessoas, pessoas mais de mente aberta. Pessoas
que falavam: “Iris, vocé€ tem que ser o que vocé quer ser, ninguém trata de vocé. Ergue a
cabeca e vai viver sua vida do jeito que vocé€ quer”. Ai eu comecei a ouvir isso das pessoas.
Se uma, duas me criticavam, 50 falavam: “Vive do jeito que vocé quer. Vocé respeitando o
seu local de trabalho, respeitando as pessoas, dentro da sua casa, dali pra frente o problema

€ seu’.

Ai a mente foi se abrindo, foi evoluindo, foi evoluindo, ai larguei daquela mulher que
parecia um bicho, arrumei outra que era mais ou menos, € ai arrumei outra que era mais ou
menos. E de pensar que eu peguei na mao de homem pra sair, pra mostrar pros outros que
eu era mulher... Vergonha... Porque, quando eu casei com o Marcos, eu cheguei nele e falei
a real, ele sabia desde quando minha mae me casou com ele, eu falei com ele: “Marcos, nao
adianta, eu ndo gosto de homem”. Mas eu queria era engravidar. Eu fiz tratamento pra
engravidar da minha menina mais nova. Fiz tratamento pra engravidar dessa menina. Ai
engravidei, ai eu falava pra ele: “Vocé nao presta nem pra fazer um filho”. E depois nao
quis mais saber de fazer aquele trem de jeito nenhum. Ai ele passou a dormir no outro
quartinho, eu punha as duas meninas comigo e ele dormia no outro quartinho. Pronto! Até
separar, quase dois anos desse jeito. E ele ficava 14 no cantinho dele, ndo mexia comigo,

coitado.

Eu gostei de um homem, ele chama Paulo, eu adorava ele. Eu néo sei se eu gostava
dele ou das viagens, porque ele tinha avido e me levava pra tudo quanto é canto, viajando
pra Rio Preto, pra Ribeirdo, S&o Paulo, Campo Grande. Andar de avido pra mim era uma
gléria. E me soltava dentro da loja pra comprar o que eu queria. Eu gostava dele. Enquanto
estava nos beijos e nos abracos, eu gostava. Mas, naquela hora, eu fazia qualquer coisa pra
ndo chegar naquilo. Ele até me levou num neurologista. Lembro direitinho da cara do
médico. Ai ele explicou pro Paulinho que aquilo ndo era um problema, ndo era uma doenga,
era s6 uma opcao sexual, que o que mais tinha no Brasil era isso, mas a maioria era

enrustida, ndo se mostrava.
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Em relagdo a aceitagdo da minha familia, a minha maior méagoa de toda a minha
familia, que virou a cara pra mim, foi da minha irmd. Ela morreu; fez 11 anos que ela
morreu, que ela foi enterrada. Eu ndo esquego. Antes dela morrer, eu perdoei ela, mas eu
ndo esqueci. Ela deixou de falar comigo, ela virou a cara pra mim. Ai, depois, com o tempo,
ela foi aceitando, mas nunca pediu desculpas. Eu que cuidei dela antes dela morrer, eu

carregava ela igual neném, e ndo reclamo, fiz de coracdo. De coracdo mesmo.

E teve parente meu que queria me internar, disse que eu estava louca, queria me
botar no psiquiatra, minha prima mesmo é uma. Ela e o0 marido dela queriam me internar. O
marido dela na época tinha um dinheirinho, era mais ou menos na vida, né? Achavam que
eles eram melhor que os outros, queriam me internar, diziam que eu era louca, que aquilo

era loucura, o tal problema da cabeca.

Ja minhas filhas, elas cresceram me vendo daquele jeito. Elas nasceram comigo
desse jeito. Entdo, as minhas filhas, desde pequenininhas, uns oito, dez anos, elas falavam:
“Mae, voce esta feliz? Se vocé esta feliz, nés também estamos.” Até hoje todas as duas
falam isso. Nao tem desse negdcio de falar assim: “Ah, eu ndo vou sair com a minha mae

~ 0

porque os outros vao apontar que minha mae ¢ sapatdo”. Nao tem isso ndo. E minha filha
mais nova € lésbica também. E eu tenho dois netos, um de quatro e um de 11. O
pequenininho, de quatro anos, nossa, ele me amal

Mas vou te falar que, na area da educacdo, foi o lugar onde eu mais sofri. E era mais
da parte dos funcionarios e professores, era de quem tinha capacidade de ndo ter
preconceito, né? Mas, também, depois enturmaram comigo e acabou. S6 aquele diretor que
eu sofri muito com ele, quase processei. E partia muito das colegas mulheres. As mulheres
criticam mais a gente do que os homens. As préprias colegas, que deviam estar do lado da
gente que é mulher! E igual a historia da Dilma. Gente, vocé sendo mulher, vocé ndo queria
uma mulher no poder? Porque meu sonho é ter uma mulher no poder. Olha, eu votei na
Dilma, ai na hora de tirar, a maioria das mulheres quer tirar. Por que ndo botar a mulher no
poder também? Por que s6 homem tem que ter poder? S&o as proprias mulheres que mais

criticam.

Mas a psicologa me falava: “Nao, quando alguém chamar vocé de sapatdo, vocé fala:
“E ai, colega, tudo bem?” Vocé faz isso e v¢ se ele te chama de novo”. Ai eu comecei a
encarar numa boa. Eu trabalhei muito tempo no mototaxi, teve gente que ndo quis montar na

minha garupa porque eu era sapatdo, mas depois eu deixei de ligar. Se alguém falava um A,
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eu falava o Z. No mototaxi também tinha a Alba, que também sofria preconceito. Também
trabalhei com ela na escola; foi somente com ela que trabalhei, que também era lésbica. Mas

sO que a Alba é professora; a gente trabalhava na mesma escola, mas ela em outro setor.

Antes eu sofria muito também porgque eu ndo me aceitava, e eu achava que estava
tudo errado. Eu achava que estava errado. Foi depois que eu fui pra policia... L& na policia
eu comecei a enxergar as coisas de outro lado. Tinha muitas meninas... na época, ficavam
muitas meninas presas ali, sabe? Meninas também assim, lésbicaS, gays, ficavam muito ali.
Entdo a gente tinha contato. Comecava a conversar ali, as pessoas tratando com
naturalidade, me tratando com naturalidade, foi ai que eu fui me aceitando. Ai que eu fui
acabar de me aceitar de vez mesmo. E a relacdo na escola também melhorou. Hoje ndo

tenho vergonha de mais nada.

4.2 “E por isso que eu me fechei muito, né?”*

Meu nome é Alba, tenho 48 anos, sou daqui de Paranaiba mesmo. Pra lembranca eu
sou muito ruim, ndo sou de guardar; as vezes eu acho que tenho até que procurar um
especialista, alguma coisa, porque ndo sou de falar assim: com 10 anos eu fazia isso e isso,
eu lembro algumas, mas tem umas coisas que marcaram mais. Na infancia, aos 10 anos, eu
lembro, assim, coisa de escola, da escola, mas lembranca de quando eu brincava com os
meus irmaos, eu nao lembro. Eu tenho lembranga, assim, quando nds faziamos arte, a minha
mae pegava a gente. Olha, ndo sei se é um problema que eu tenho, ndo consigo lembrar
muita coisa. Eu ndo lembro coisa minha de 14 anos. N&o lembro.

Lembro que morei um tempo com a minha avé porque, quando a minha mae teve
problema de salde, ela teve que se internar em Santa Fé e ficou mais de 15 dias internada; e
eu fiquei com a minha avd. Entéo eu fui mais apegada a minha av6 do que justamente com a
minha mée. Eu ficava mais na minha avo do que com a minha mée, mas, quando a gente foi
ficando maiorzinha, era mais com a minha mae, com o meu pai e meus irmédos. N0s somos
quatro irméos: trés meninas e um menino. Eu e minhas irmés tinhamos a idade bem perto;
eu e minha irmd mais velha, por exemplo, ficamos um més com a mesma idade. Foi um
atras do outro, tem foto assim, tudo barrigudinha, mas sempre foi um atras do outro.

Naquela época ndo tinha televisao... (risos)

31 Entrevistas em 5 de abril e 2017 e 5 de outubro de 2017, em Paranaiba-MS.
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Olha, a minha mée era Testemunha de Jeov4; a gente sair de casa, SO saia para ir ao
Saldo do Reino, porque, quando é pequenininho, a mée leva. Lembro de um episédio 14 no
Saldo e tudo, mas depois eu sai, ndo segui mais a religido da minha mée. Eu sei que eu nao
tinha dialogo assim com a minha mae, de conversar. Eu sou muito quieta, eu ndo era de
conversar assim, ndo € que eu ndo conversava com 0 meu pai e minha mée, mas nao era
apegada, assim, porque a minha irméa era mais apegada com o meu pai e eu ndo tinha isso de
apegado com o pai ou com a mae. Eu sempre fui mais quieta, ndo era de conversar. Minha
mée ainda falava que, quando eu fosse morrer, ela ia mandar buscar porque era uma lerdeza

danada. Eu vivia lerda.

Mas eu lembro gque ia muito na minha avd, mde do meu pai. Eu ia muito para o
sitio, eu tenho uma boa lembranca do sitio, onde a gente brincava. Eu ia muito, mas ai a
minha mée foi cortando um pouco essa ida pra |4, ndo sei explicar, também, porque eu
nunca perguntei. Mas, tirando as idas pro sitio, as saidas eram com 0s meus irmédos e com a
minha mée. Mas, quando eu era menor, era junto com a minha avd. Eu e minha mée, a gente
tinha uma barreira muito grande, eu ndo sei se € porque eu ficava muito com a minha avo,

mas tinha essa barreira com a minha mae.

Eu era muito quieta. Na escola® eu lembro, assim... Porque o que marcou foi que
eu fui defender uma pessoa em uma briga que ndo era nem comigo, né? Depois cheguei em
casa e apanhei dobrado. Sobre a escola, eu lembro, eu estudei no J. quando era ali no centro,
antes de reformarem, depois eu fui pro A., ai depois eu fui para o A.G. Eu estudei 14, mas eu
ndo era boa estudante, ndo. Af, depois do nono ano, ja fui para o Magistério®®, que eles
falam. Na escola eu fiquei trés anos no primeiro ano, dois anos no segundo ano, ai fui para o
terceiro, quarto, voltei pro quinto, fiz o sexto. Eu tinha uma dificuldade muito grande. Tanto
é que a minha mae colocava para estudar a tabuada, porque eu tive dificuldade na escola. Por
iss0, eu sei a tabuada de trés pra frente (risos). Ela falou que pelo menos alguma coisa eu ia
aprender, que era tabuada, mas eu ndo lembro o nome dos professores, eu ndo lembro de
nadinha.

A melhor época da escola pra mim foi no A. porque comegaram 0s jogos 1a, eu
sempre gostei. Eu jogava volei, handball, futebol de saldo, entdo eu tinha esse treinamento

I&. Em casa, cada um tinha sua obrigagdo. E se ndo fizéssemos a nossa obrigacéo, nos ndo

%2 Todas a escolas em que Alba estudou eram publicas.

% Curso que habilita o/a aluno/a a ser professor/a na educacao infantil e nas quatro primeiras séries do ensino
fundamental.
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iriamos treinar. Mas ndo tinha celular, ndo tinha video game pra vocé ficar em casa, entdo
eu treinava muito, eu participava dos jogos e foi isto que me marcou mais na minha

infancia: os jogos.

Sempre gostei de esportes, acho que foi por isso que eu fiz Educacéo Fisica, porque
eu vivia dentro de casa ou treinando. Tanto é que, se houve 20 campeonatos, eu joguei 15.
Eu participei de jogos, eu ia pra fora, eu viajava muito, porque eu ia também jogar volei; e
com isso eu criei também muita amizade. Tenho muito conhecido que eu fiz amizade
através de jogos. Assim, festa, saidas de sdbado a noite, sair para dancar, essas coisas, eu
ndo ia; eu ndo aprendi a beber cerveja, ndo aprendi a ir em um bar, mas, se alguém chamar
para ir num jogo, Nossa Senhora! Eu sei que eu fui uma crianca e adolescente muito timida,

acho que eu era muito fechadinha.

As primeiras paqueras... Eu lembro que tive um namorado, vizinho da minha casa;
eu devia ter uns 15 anos, ndo lembro bem, mas ndo deu certo. Eu lembro que terminou e eu
chorei muito. Minha mée ja ndo conversava com a gente sobre certas coisas, né? Mas houve
um boato que eu tinha pulado para o outro lado porque néo tinha dado certo. Mas eu acho
que ndo era que eu tinha pulado pro outro lado, porque desde que a gente € pequeno, a gente
ja tem... Ndo é uma tendéncia, ndo sei explicar o que € isso, mas tem aquela coisa de vocé

admirar uma menina mais nova, uma professora, essas coisas, né?

Mas, nessa época, a gente até podia ter interesse, sentir atragdo, mas nao entendia.
As vezes alguém tirava sarro da gente na escola por alguma atitude que eu no sei explicar
também; as vezes a gente ndo entendia o porqué, mas também porque tinha tendéncia, né, o
jeito de ser, alguma coisa. Mas bullying era muito raro porque eu era muito quieta, eu ficava
muito quietinha no meu canto. A “zuagdo” comecou um pouco depois que eu comecei a
treinar, foi depois dos 15 anos, dos 14 anos pra frente, que foi quando comecei a me soltar

um pouco.

Eu comecei a jogar bola, eu jogava pelo time. Naquela época, em 80 e poucos,
mulher jogar futebol de campo ja era vista como uma coisa... Sempre havia um comentario
na arquibancada, o pessoal... Com o0 meu irmdo mesmo, me chamava de Andrezinho, ndo
sei 0 que, mas s6 porque eu jogava. Nessa época, com uns 16 anos, eu ndo tinha
envolvimento com ninguém. Mas essas brincadeiras entravam em um ouvido e saiam pelo

outro, porque eu gostava do que eu fazia, eu estava pouco me lixando para o que eles
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estavam falando. N&o vou dizer que nédo ficava meio timida, meio sem graga, mas deixava

pra la... Eu ndo ia bater boca com ninguém por causa de um comentario, eu deixava passar.

Quando eu comecei a perceber que eu sentia mais interesse por meninas... Foi
porque, dentro da familia, assim, minha irma tinha namorado, minha outra irma tinha
namorado e eu ndo tinha. E ai... Namorado, eu também nunca achei graca de ficar me
apertando. Eu lembro que o rapaz chegava na porta da sala e eu saia pela porta da cozinha,
ndo passava de uma semana, € eu ja ndo queria mais. Quando namorei rapazes, era aquela
coisa: vinha, levava perto do portdo de casa (por causa da religido da minha mae, ela ndo
deixava ninguém sair. Era da escola pra casa e, quando ia treinar, saia do treinamento e
vinha pra casa). Nao tinha isso de sair. Mas eu ndo lembro o caso do primeiro namorado,
mas, nos outros, eu ndo achava graga; entdo teve um certo momento em que eu vi que nao

queria e pronto.

Eu tinha mais amizade com meninas. Quando eu fui estudar na escola onde eu
terminei 0 nono ano, eu ndo quis fazer o colegial; fui fazer magistério. Entdo eu conheci
uma menina, ai ficava muito junto 14 com ela, nos jogos, mas a primeira mulher com quem
eu fiquei foi com 18 anos. Minha mée nédo deixava, foi escondido da minha mée. Nao que a
minha mée ndo soubesse... Eu falo que a minha mae sabia, mae ndo € besta, mas ndo vai
atras do filho e fala assim, assim, assado. Antes eu tive, assim, paixdozinha de adolescente.
Tinha uma menina na escola que eu tinha essa paixaozinha, mas mais da minha parte; da
parte dela, eu ndo sei. Da minha parte sim, mas, da parte dela, eu nunca sentei, assim:

“Vamos conversar”.

Eu ndo pensava que era errado, ndo pensava ndo, nunca pensei. Eu pensava: por
qué? Se as minhas irmds namoram rapazes, por que eu nao? E teve uma época em que a
minha mde me mandou para terapia, acho que a terapia foi mais assim... Eu, agora, depois
que a gente chega a certa idade, a gente compreende as coisas, talvez era para eu entender o
porqué disso e o porqué daquilo, mas ndo tem, assim, algo que eu achava que estava
fazendo de errado. Mas, as vezes, eu pensava: por qué? Por que eu? Por que ndo a minha

irm& mais velha? N&o a mais nova? Por que eu?

A primeira menina que eu namorei, era assim... Eu sempre fui quieta demais,
sempre fui quietinha e ela ndo aguentava, ela era totalmente o contrario, espoleta e tudo e
ficava me cutucando, cutucando. A gente tinha a mesma idade. E ela ficava cutucando,

cutucando, ah! Mas foi uma fase muito boa, viu? Muito boa mesmo. Nao sei se ela falava
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pra mim que nunca tinha ficado com outra menina... Foi s6 comigo, mas foi uma fase muito

boa. Eu fiquei com ela por cinco anos.

Mas minha mde ndo sabia ndo. Naquela época era complicado isso ai, como eu ia
chegar na minha mée e falar: “Olha, eu t6 namorando fulana”. Minha mae era Testemunha

de Jeova, a familia dela também, pessoas muito simples, sabe?

Ela também morava com os pais e, que eu saiba, eles também ndo sabiam, mas
depois o pessoal comecou a comentar, porque era eu la, ela pra ca. Naquele tempo era

complicado, né? E logo eles, a familia, comecavam a comentar alguma coisa.

Era dificil porque vocé quer ficar junto, quer ficar junto todo dia, né? Porque
quando vocé vali, coloca a cabe¢a na moda antiga... Eu acho que hoje é muito mais facil, o
pessoal tem acesso, na novela aparece tanto homem quanto mulher. Talvez hoje achem mais
normal do que antigamente. Antigamente ndo viam como normal, tinha muito... A gente
sabe que tinha muito, mas era muito escondido, né? E por isso que eu me fechei muito, né?
Hoje eu olho assim... E percebo isso, que quando vocé ndo pode falar, vocé fecha, né?
Mas... E como eu ja era fechada, fechei mais ainda. Tem gente que me conhece e fala assim:
“Nossa, Alba, a primeira impressdo que eu tenho de vocé é sempre de cara feia, mas depois

que conhego vocé, é totalmente diferente”. E que a gente se fecha.

Eu ndo sei explicar se era medo dos outros te julgar, mas é como se fosse errado,
entdo vocé nao podia se expor. Nao é que... Eu ndo sei explicar, eu sei que eu ja era quieta,
entdo tinha aquele mundo que era meu e o mundo que tinha que ser com a minha familia.
Mas, a partir do momento em que vocé ndo tem namorado nem nada, s6 tem amizade

feminina, logo comeca um boato, conversa paralela e tudo.

Depois de terminar a escola e o magistério, eu fui pra faculdade em 94. Eu queria
fazer fisioterapia, mas meu pai falava que néo tinha condi¢des de pagar porque, pra fazer
fisioterapia, tinha que morar em outra cidade e era pago. N&o tinha esse negocio de fazer
ENEM; vocé tinha que pagar. Entdo, como eu gostava de esporte, fui da Fisioterapia para
Educacdo Fisica, foi uma mudanga muito grande, né? Eu fiz faculdade numa cidade vizinha,
fiz quatro anos, ia e voltava. Ai, quando eu comecei a fazer faculdade, o meu
relacionamento com a menina... Acho que ela sentiu muito mais do que eu a pressao de ter
uma namorada. Ai falou que ia casar com um homem, mas, se casasse, ia passar as férias

1a... Eu falei: “Nao, isso eu ndo quero pra mim. Ou fica comigo ou nao fica”.
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Légico que o relacionamento até chegar a esse ponto foi desgastando, por néo ter
também... Eu ndo trabalhava, ndo tinha vida independente. Hoje eu tenho a minha
independéncia, eu trabalho, ganho dinheiro, ndo devo satisfacdo pra ninguém. Eu que pago
as minhas contas, se eu quiser dormir com homem, com viado, ninguém tem nada com isso.
Mas, ha 20 anos, eu dependia do pai e da mae, eu ndo tinha uma profissdo porque eu nédo fui
de trabalhar fora. Eu fazia as coisas em casa, ajudava em casa, mas eu comecei a trabalhar
quando comecei a faculdade, ai que eu fui ficando independente. Entdo, quando vocé é
independente, se a sua mae, se 0 seu pai ndo aceita vocé dentro de casa por uma opgao sua,

VvOCE tem um meio de sobreviver fora dali.

E entdo essa menina falava: “Se eu casar, vocé vai trabalhar de noite, vocé vai 14
ficar comigo?” E eu dizia: “Nao”. Nao, isso ndo entrava na minha cabeca ndo. Eu ndo sei
por que, eu podia até ter essa pressdo, mas eu ndo queria essa vida dupla que ela queria
levar. Porque, a partir do momento em que eu fiquei com mulher, eu nunca mais me
relacionei com rapaz. A gente, quando gosta, a gente ndo entende, a gente ndo aceita, vai
falar que aceita, mas ndo aceita isso, de ter duas vidas. Mas eu sei que tinha muito isso,

alias, muito homem tem, né? Uma familia e, fora, tem outro tipo de relacionamento.

Depois que eu sai desse relacionamento, que eu fui fazer faculdade, eu conheci
outra pessoa, fiquei oito meses; ela era daqui. Ai, depois, ndo deu certo, e eu conheci outra
pessoa; ficamos uns trés anos e meio, ai a gente também... Ela conheceu outra pessoa,
normal, como se fosse um rapaz e uma moca que estdo namorando e conhece outra pessoa,
natural... Ndo muda nada, ndo tem nada de diferenca uma moca com rapaz do que as duas
meninas; € 0 mesmo problema, as mesmas brigas, 0s mesmos motivos... A diferenca é o
preconceito, mas o relacionamento em si € a mesma coisa. E essa outra pessoa... Quando a
gente terminou, eu emagreci 10 kg. Com esses outros namoros, era 0 mesmo processo, né?

Era tudo escondido.

Na faculdade ndo me relacionei com ninguém, eu tinha muita vergonha. Tinha a
parte de fazer natacdo, gente do céu! VVocé entrava naquela sala cheinha de menina trocando
roupa na sua frente, eu falava: “Meu Deus do céu!” E vergonha dos outros falarem assim:
“Ela esta no meio, vai ficar de olho!”. Nossa, morria de vergonha, Nossa Senhora! E danca?
Eu, dura do jeito que era, tinha aula de danca, tinha que vestir vestido, gente do céu! Foi

uma época boa, mas eu morria de vergonha, sempre fui vergonhosa.
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Depois da faculdade, eu voltei e comecei a dar aulas nas escolas®*. As vezes vocé
escuta piadinha na escola de alguns alunos. De professores, eu nunca ouvi nada, mas as
vezes escutava uma brincadeira sem graga de aluno, alguma coisa, mas, assim, professores,
nada. J& teve uma vez em que o diretor da escola veio falar comigo porque eu estava
conversando com umas alunas numa lanchonete. Hoje, pensando bem, acho que é por conta
da minha sexualidade. Eu trabalho muito com crianca, assim, primeiro aninho. Eu nao
trabalho com pré-adolescente, é muito raro, mas eu sempre fiquei muito quieta, assim, nesse
sentido, muito quieta no meu canto, nunca fui de comentar nem nada. Nunca coloquei
assim... Nesse sentido, ndo. Até com o0s pequenininhos, eles falam, vocé escuta um
comentario assim: “Ah, tem mae de aluno que mora com outra mulher”. Eles falam: “Minha
mae ¢ casada com uma mulher”, e tudo, mas isso ndo da brecha pra eu falar que também
moro com outra mulher. N&o, eu acho que tem certas coisas da vida particular da gente que
eu acho que ndo tem que falar. Ndo é, também, que ndo possa falar, mas eu ndo me sinto a

vontade pra fazer isso. E um preconceito meu, eu ndo me sentiria & vontade pra falar.

Talvez dependa de uma sala onde vocé se sente bem dentro dela, que o clima é
gostoso, vocé pode até falar, mas ndo sei. Mas é que eu penso: como Vocé vai por na cabeca
de uma crianca que isso é uma coisa normal? Até hoje eu ndo adotei crianga por causa disso,
por ndo saber como explicar certas coisas que ndo souberam como explicar pra mim. Como
vou explicar pra essa crianga? Igual inseminacdo artificial... Ndo! VVocé quer? Vocé vai

procurar uma pessoa de sua confiancga, vocé faz pelos caminhos normais.

Com a equipe da escola, os outros professores, eu era mais fechada também. N&o
era de brincar muito; eu gosto mais de brincar com quem eu tenho liberdade dentro da
escola, tem que ter um certo conhecimento de liberdade pra eu brincar assim. A vida inteira
eu era assim, pra mim era normal ser assim. Mas, quando os outros colegas iam fazer
alguma coisa, se reunir, eu ja ndo ia; ficava no meu canto, j& com medo de me expor. Eles
falavam: “Vamos fazer um churrasquinho?” Eu ja ndo ia. Mas hoje eu estou mais a vontade,

ja melhorou bastante.

% Todas as escolas em que Alba trabalhou eram publicas.
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. . . 4935
4.3 “Levei, como se diz, esse tabu dentro de mim”

Meu nome é Gilda, tenho 41 anos, sou casada com a Alba. Bom, minha historia de
vida é uma historia de vida bem tranquila. Eu nasci em Inocéncia, Mato Grosso do Sul; fui
criada na fazenda dos meus pais, tenho mais dois irmdos, sempre muito tranquila a minha
infancia, né? No decorrer da adolescéncia, com 15 anos, vim para a cidade de Inocéncia-MS
para poder estudar. Eu tinha dois irmdos, eu sou a mais velha, ai tem o Evaldo e o0 José, que é
0 cacula.

Foi durante minha adolescéncia que eu comecei a descobrir a minha questao da
sexualidade; eu ndo sentia interesse pelos meninos da escola na época, né? Tinha as
turminhas de adolescentes e eu sempre gostava de ficar com as meninas, ndo com 0S
meninos. Foi dai que eu comecei a minha descoberta para a minha sexualidade. Mas o
tempo foi passando e eu ndo contei para 0s meus pais por causa da minha criacdo mais
rigida; eu tinha medo do impacto, entdo eu fiquei com isso guardado dentro de mim até
meus 30 anos. Levei, como se diz, esse tabu dentro de mim, eu ndo coloquei isso para fora.
Muitas vezes eu me sentia sufocada, eu ndo me sentia realizada. Eu tive relacionamentos

com homens, mas ndo me sentia feliz nem realizada.

Foi entdo que, em 2005, com 29 anos, eu conheci uma menina e ai surgiram 0s
primeiros toques, o primeiro beijo, e foi quando eu pude concretizar essa minha opc¢ao. Mas
me mantinha bem ciente de que essa opcao ndo ia interferir na minha carreira, nos meus
trabalhos. Onde eu trabalhei, onde eu estou trabalhando, eu tenho muito visado isso: a opcao
sexual, cada um tem a sua, e tem que ser respeitada. E a gente que da ao respeito para ser
respeitado; vocé entrar e sair de qualquer lugar de cabeca erguida. Gragas a Deus, nunca
tive problemas com pais de criangas e nem com pessoas que estejam perto de mim no meu

servico, sempre dei muito meu respeito e exijo ser respeitada, e € isso.

Sobre a minha carreira profissional, eu me formei em 2000, fiz Pedagogia; nesse
periodo de 2000 a 2003 eu trabalhava em Inocéncia - MS em uma instituicdo social com as
criangas especiais. Ao terminar a faculdade, eu j& logo fui fazer a pds-graduacdo em
educacéo especial, na qual eu senti a vocacdo de trabalhar com essas criancas. Em 2006 eu
me mudei para Paranaiba-MS onde comecei a trabalhar em uma loja de moveis; sai

totalmente da minha formacdo, mas por falta de oportunidade. Em 2009 eu tive a

% Entrevista em 15 de fevereiro de 2017, em Paranaiba, Mato Grosso do Sul.
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oportunidade de ingressar na prefeitura de Paranaiba e fui cedida para uma entidade de
assisténcia social, onde estou até hoje. L& também trabalho com criancas especiais, com
criancas, como se diz assim, que exigem uma atencdo especial; sdo criangas carentes, e
digo, carentes de amor, de atencdo das familias. L& eles buscam isso e a gente tem que

passar isso a eles, esse amor fraterno € o que a gente passa para eles.

Quanto a minha opcéo sexual, nunca tive problemas com adolescentes, com
meninas onde trabalhei. As criangas de 12 a 16 anos sabem da minha opcdo, a gente faz um
projeto sobre sexualidade. No inicio do ano, sempre faco uma apresentacéo e eu falo dessa
orientacdo sexual, porque, querendo ou ndo, a cidade é pequena e alguém pode vir a saber;
entdo eu gosto, assim, de ser transparente. Acho que essa opcdo, ela ndo é crime, ela tem
que partir para o contexto de que somos livres para fazer as nossas escolhas, desde que néo
afete ninguém. Entdo, por isso temos que dar o respeito para ser respeitada, sempre Vviso
muito isso e, gracas a Deus, nunca tive problema. Com relacdo a equipe de referéncia, 0s
profissionais, a diretora, sempre deixei claro. No inicio da contratacdo, eu disse da minha
opgdo, ¢ ela falou o seguinte: “Gilda, aqui no seu trabalho, que vocé seja profissional”.
Entdo € isso que eu sempre Viso: eu respeito e sou respeitada, ndo tem piadinha, ndo tem

nada, sou tratada como uma pessoa normal.

Em relacdo as colegas, a gente conversa, né? Muitas vezes elas falam dos
namorados; eu falo da minha esposa, é um didlogo normal. Sou muito bem aceita no meu
trabalho em si. Isso porque eu incluo esse respeito. Eu quis ser tratada com respeito, eu dou
0 respeito para ser respeitada. E sabe como eu imponho esse respeito? Em primeiro lugar,
sendo realista da minha opcdo, ndo fico vacilando e trato essa opcdo como uma coisa
normal. Isso ndo é uma deficiéncia que eu tenho e sim uma simples opcdo de ficar com o
mesmo sexo, ndo 0 sexo oposto. Isso eu acho que ndo é crime, ndo é nada de anormal, a
sociedade ainda visa... Muitos ainda tém esse tabu, essa cabeca fechada, mas que, aos
poucos, a gente vé que vém vindo outros movimentos, que a sociedade esta comecando a

abrir mais, ampliar esse olhar para 0 nosso meio, né?

Na instituicdo onde trabalho, a minha funcdo é educadora social; trabalho com
criancas dos 6 aos 16 anos. Eu elaboro projetos sociais de acordo com a necessidade dos
bairros; a gente trabalha um projetinho sobre drogas, sobre bullying. Ja fiz um projeto sobre
preconceito, entdo a gente tenta ir trabalhando com as criangas e os adolescentes desde

agora para, no futuro, eles ndo crescerem com a cabecinha fechada. A gente trabalha nesses



86

projetos tentando ajudar, futuramente, a formar, como se diz, um cidaddo do bem, né? S&o
varios projetos nesses sete anos que fogem até aqui da mente, mas foram muitos.

Eu converso com os alunos, s6 que eu falo com os adolescentes. As criangas nao,
de 6 até 11 anos eu deixo quieto, até que eles cheguem na idade certa porque um ano apos o
outro eles estdo la. Ai, quando chegar na idade, eu falo. E tranquilo, acontecem, assim,
muitas perguntas, né? Essas perguntas ja S40 um meio que eu ja posso imaginar e elaborar
um projeto que, através dele, va responder aquelas perguntas que eles tém. Com as
perguntas, as ansiedades que eles tém, a descoberta que eles tém, eu elaboro o projeto e, por

meio do projeto, vdo ser sanadas as duvidas deles.

Um projeto que teve foi a sexualidade na adolescéncia; eu comecei esse projeto em
que passamos varios videos que mostravam essa descoberta do adolescente que, muitas
vezes, acontece muito de um ou outro achar que ta bonito ou ¢ moda: “Ah, eu vou beijar na
boca da menina, vou beijar na boca do menino que ¢ bonito, ¢ moda”. Isso acabou virando,
como se diz, um hobby. Mas as coisas ndo sdo assim, a gente tem essa op¢éo ndo porque 0
outro estd fazendo: isso surge dentro de cada um. Eu deixo bem claro para eles: ndo va
porque o amiguinho esta fazendo, vocé tem que perceber o que vocé sente realmente e,

como se diz, essa descoberta s6 vocé vai fazer.

Justamente porque na minha adolescéncia eu ndo tive essa informacéo e esse apoio,
é que hoje eu ofereco isso aos adolescentes. L4 atras eu ndo tive nada disso, eu ndo tive esse
suporte, entdo me sentia frustrada, eu ndo tive com quem falar, né? Foi complicado, mas eu
tentei sobreviver, como se diz, eu continuei normal, mas aquela angUstia em mim era muito
grande, eu queria transparecer, mostrar meu sentimento, mas ndo podia porque meus pais
eram muito rigidos; ndo questdo de rigidos de nos maltratar, mas nessa parte da orientacao
sexual, tinham a cabeca fechada. Mas, quando eu decidi me revelar, como se diz, né, o que
eu decidi foi sair de casa. No momento em que eu sai de casa, que eu vim para Paranaiba, eu

assumi a minha opgao sexual.

Essa questdo de me assumir, que eu tinha muito assim... Na minha mente era que eu
ndo queria dar essa decepgdo para os meus pais. Nao sabia qual ia ser a reagéo; entdo, eu
saindo de casa, eu tendo a minha vida prépria, como se diz, eu sou dona do meu nariz.
Enquanto eu estou dentro da casa deles, eu devo satisfacdo aos meus pais, entdo eu senti que
estava na hora de sair, foi 0 momento certo. No inicio, meu pai sO me disse 0 seguinte:

“Filha, se ¢ isso que te faz feliz, siga em frente, s6 que eu te digo o seguinte: saiba entrar e
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sair de qualquer lugar de cabeca erguida, dé-se ao respeito para vocé ser respeitada”. Entdo,
isso € muito importante, esse apoio que ele me deu, né? Entdo, é por isso que eu trago isso
junto comigo. E ele disse também uma frase que eu ndo esqueco, ele disse assim: “Melhor
VOCE ser uma menina, uma moga que gosta de ficar com mulher, do que vocé ser uma
criminosa, ser uma prostituta, ser uma drogada; eu prefiro vocé assim, serd bem aceita na
minha casa, desde que tenha respeito. Hoje me lembro disso, ele ainda disse: “Pode trazer

sua namorada, vai ser tratada com muito respeito”.

Ja a minha mée nédo disse nem que sim e nem que nao, mas ela sempre tratou bem as
pessoas com que eu me relacionei e, atualmente, ela trata muito bem a Alba, que é a minha
esposa. A gente j& estd casada ha oito anos, a gente fez a unido estavel, e meus pais, a
familia inteira, todos gostam muito dela, né? Acho que é questdo de que eles perceberam
que essa opcdo que eu fiz, que eu tenho, ndo interferiu na minha vida profissional, nao
interferiu na minha vida, como se diz, estou bem, eu tenho as minhas coisas,
profissionalmente. Eles sentiram firmeza, poxa, isso ndo é problema, devem pensar: minha
filha esta bem, economicamente, minha filha tem algo, minha filha estd bem. Eu acho que é

por isso que eles me aceitam.

Antes de me assumir, eu namorei rapazes. Normal, né? lam em casa; eu venho de
uma criacdo tipica de pedir para os pais para namorar, e eles pediam e tudo. Para a
sociedade, para 0s parentes, para 0 meu pai, estava tudo normal, tudo beleza, mas para mim
ndo. Eu ndo gostava, aquilo me incomodava, eu me sentia frustrada, mas eu ndo podia fazer
nada porque eu tinha aquele respeito, aquele medo da reacdo dos pais. Mas o tempo foi
passando, eu ndo consegui lidar mais com essa situacdo, entdo preferi sair de casa para

poder me assumir.

Olha, antes, quando mais nova, eu ndo sei se tinha consciéncia da minha
sexualidade; a gente ndo tem total consciéncia, eu tinha muito medo das consequéncias
porque a gente ndo tinha aquela informacéo, aquela orientagcdo, um apoio. Entéo, eu tinha
muito medo da consequéncia e me perguntava: “Sera que a sociedade vai me aceitar? Sera
que eu vou conseguir um trabalho? Sera que eu vou conseguir ser uma professora, que é o
meu sonho? Como ¢ que vai ser?” Entdo... Eu tinha varias perguntas na minha cabeca, s6
que eu fui sanando essas perguntas com as respostas no decorrer do tempo, e ai tudo

tranquilo.
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Sobre a minha formacéo, fiz Pedagogia e pds em Educacdo Especial, sempre gostei
de trabalhar com criancas, sempre nessa area; gosto de ajudar as pessoas, passar O
conhecimento. Desde pequena eu queria ser professora, entdo, eu consegui concretizar esse
sonho meu, esta na linha, né? Mas eu tinha bastante medo porque eu ndo queria que a minha
opcao atrapalhasse a minha vida profissional, mas eu coloquei muito, assim, firmemente,
né, que eu seria uma Otima profissional e que isso dependeria de mim, da minha posicéo
para ser respeitada. Eu me senti respeitada a partir do momento em que eu sai de casa. A
partir do momento em que eu sai de casa, com esse pensamento: eu vou conseguir, eu vou

dar-me ao respeito, entdo foi a partir desse momento que eu sai de casa.

Mas foi tranquilo, tirando essa minha frustracdo, que foi muito complicado, mas que
aos poucos eu fui levando isso, sem falar para ninguém, s6 comigo. Mas hoje eu estou bem.

O tempo passou, gracas a Deus, eu estou bem.

4.4 “Eu ja vinha de lutas e lutas de preconceito” 3

Eu sou professora llma, professora de Biologia®’. Comecei a minha vida como
professora em 2000; faz 17 anos que estou na area da educacdo. Eu comecei ndo como
educadora. Como eu tenho um curso de fisioterapia, comecei a ser professora como segunda
opcdo. Acho que, em qualquer area, assim, onde vocé consegue um emprego mais rapido é
como professor. SO depois € que eu fui cursar biologia, graduei-me em 2014. Mas, antes
disso, eu tinha um conhecimento razoavel que me permitia dar aula de biologia; eu comecei
na escola privada. Até 2011, era permitido professor que nao era licenciado dar aula, né?
Foi dessa forma que eu comecei. O comeco foi um pouco dificil porque, na época, eu nao
havia percebido, assim, o quanto eu chamava atencdo por ser léshica, né? Até com os

alunos, com os colegas de trabalho.

Até entdo eu ndo havia percebido o outro olhar, né? Na éarea de educacdo, na época,
isso em 2000, eu observei, assim, um preconceito muito grande com relacdo a minha vida
nessa escola particular. Principalmente na escola particular e com 0s meus colegas que nédo
estavam muito acostumados com diversidade na época. Percebia esses estranhamentos,

vindos mais dos colegas de trabalho do que dos alunos. Os alunos me aceitaram muito bem

% Entrevista em 2 de outubro de 2017, em Cassilandia-MS.
¥ |lma nasceu em Aparecida do Taboado -MS em 1969, mas morou durante alguns anos em Trés Lagoas-MS,
e hoje mora em Cassilandia -MS, onde ¢ professora em uma escola e uma faculdade particulares.
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na época, né? Eu comecei no ensino fundamental e médio, no 1 e no 2, e a aceitacéo foi

6tima tanto no 1 quanto no 2.

Com relagéo ao ensino fundamental 1, eu senti um preconceito maior vindo dos pais,
mas ndo dos alunos. Sim, os pais dos alunos. Porque os alunos comentavam, chegavam
comentando em casa que teve uma aula com a professora llma, aquela aula legal e tal e os
pais pensavam que a professora Ilma era uma menina dos padrdes, né? E quando os alunos
me apresentavam aos pais, eles tinham certa estranheza, ficavam, assim, um olhando para o
outro, pensando: essa que é a professora llma? Ai eles ficavam meio, assim, timidos, ndo
sabiam o que fazer, e falavam: “Ah, professora, meu filho gosta das suas aulas”. E eu ficava
naquela saia justa, eu ndo sabia o que fazer porque o olhar dos pais era tipo assim: é essa
que ¢ a professora lima? E, naquela época, eu sempre fui um pouco assim... Eu sempre fugi
um pouco dos padrdes com minhas roupas, que nao eram aquelas roupas que as meninas
estavam acostumadas. As outras professoras eram muito maquiadas, muito femininas, e eu

ndo sou feminina.

Eu ia para a escola de camiseta, bermuda, ténis e os alunos achavam estranho,
digamos. As outras professoras iam de saia ou de cal¢a, mas todo aquele padréo de estética
que a sociedade impde. E no meu vestuario ndo tinha esse padrdo, meu estilo era mais solto,
mais leve, muito parecido com o dos alunos também. No primeiro dia em que eu cheguei de
bermuda, camiseta e ténis, eles estranharam, né? Falaram: “Ah, professora, que legal, vocé
também usa essas roupas? E eu: “Como assim? Como assim essas roupas? Essas roupas eu
sempre usei”. Entdo, houve esse estranhamento com relagdo ao vestuario. 1sso do feminino
é muito forte em escola particular, né? Eu ndo comecei em escola publica; entdo, foi o
primeiro impacto que marcou bastante o inicio. Eu nunca pensei em ser professora, fui ser

professora porque aconteceu na minha vida, né? Nao tinha nada planejado.

Mas senti um maior preconceito dos colegas e dos pais dos alunos; com os alunos
era de boa. De boa assim... Eu observei que precisava falar um pouco mais sobre o assunto
na escola. Se vocé ndo tem conhecimento do assunto, vocé gera um preconceito.
Preconceito, para mim, é falta de conhecimento sobre aquele assunto. Naguela época, eu
dava aula de genética para os alunos, e eles sempre souberam a respeito de eu ser lésbica,
sempre souberam. Eu ndo falava, ndo deixava claro pra eles, mas eles sabiam; s de me
olhar, eles sabiam que eu ndo tinha aquele padrdo. Alguns perguntavam e eu dizia que sim,

outros ndo perguntavam. A quem perguntava, eu dizia; se ndo perguntavam, eu também nao
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entrava muito em detalhes porque estava em escola particular, e € complicado. Se né&o,
daqui a pouco os pais também podiam, digamos, por mais que os filhos deles gostassem de
mim, pedir minha cabeca a prémio pelo fato de eu ser homossexual. A escola particular

segue os padrbes, né? Entdo ter uma professora léshica na época era so eu.

Eu sentia uma certa agressividade que vinha dos colegas de trabalho pelo fato de eu
ter me destacado como professora. Eles achavam um pouco estranho, né? Uma professora
1ésbica ser querida pelos alunos; deviam pensar: “Por que ela e ndo eu? Ja que eu tenho todo
aquele padraozinho da sociedade, bonitinha, certinha. Por que ela?” Talvez eu tenha
cativado mais os alunos porque as minhas aulas eram diferenciadas, porque eu dava aula
pratica e teorica, tedrica e pratica, eu saia com os alunos fora da escola, e entdo mostrava o

mundo da biologia para eles.

Na época em que eu estava falando sobre as lagoas e a infestacdo de mexilhGes, nos
fomos 14 visitar a usina, ver os mexilhdes, entdo eles estavam sempre em contato. Quando
abriu a termoelétrica entre as lagoas, a gente discutiu o caso, fazia muita parceria ali com a
Universidade Federal do Mato Grosso do Sul, de Trés Lagoas. A gente estava sempre
levando os alunos pra assistir algumas palestras, dando um outro olhar do mundo pra eles,
um pouco diferente. J& os outros professores ficavam muito dentro da escola e néo

mostravam outro olhar para eles, uma outra visdo de mundo diferente.

Mas tinha muito aquela visdo preconceituosa da sociedade, né? Entdo comecei a
conversar com a coordenadora porque ela era a dona da escola e era bastante aberta. Por
isso eu estava trabalhando 14, porque, ao contrario, nem teria condi¢cdes de estar la. Assim
n6s comecamos a falar sobre o assunto, trazer algumas informacdes, conversando com 0s
pais a respeito da diversidade; naquela época pouco era falado sobre diversidade. Faziamos
iSso por meio de palestras, que foi sugestdo minha juntamente com a coordenagdo. O bom

era que a diretora da escola era psicologa; isso ajudou bastante também para essa aceitacéo.

Nessa escola era diversificada a equipe de professores, havia homens e mulheres. Eu
me dava bem mais com os homens do que com as mulheres... eu tive uma aceitacdo maior
do sexo masculino do que do feminino. Mas, ainda assim, senti uma certa rejei¢do. Eu acho
que, no comeco, foi um certo preconceito mesmo, um preconceito um pouco velado, mas
um pouco de inveja do meu trabalho também. Com o passar do tempo, elas foram vendo
que ndo tinha nada a ver, que aquele preconceito que elas tinham era bobagem porque tudo

0 que vocé ndo tem conhecimento gera medo, novidade gera medo. Mas ndao me
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incomodava, ndo me incomodava; eu j& vinha de lutas e lutas de preconceito, entdo, pra
mim ndo importava, sabe? Isso ndo me incomodava em nada porque o que me garantia ali
na escola eram o0s alunos, eles gostarem da minha aula, o que importava pra mim era isso, 0s
alunos gostarem da minha aula. Para mim, o que importava era transmitir conhecimento
atraves de um outro olhar porque, até entdo, eles estavam muito fechadinhos no mundinho

deles, e eu mostrei outro lado da biologia para eles.

Algumas disciplinas me permitiam bater um papo um pouco mais aberto com eles,
mas um pouquinho mais no horizonte deles. A minha disciplina também me permite bater
um papo legal. Agora eu estou com um projeto de diversidade na escola, e sO estou
esperando aprovacdo para a gente aplicar na escola, mas é com o curso de fisioterapia,
falando sobre diversidade. E uma parceria minha com contribuicdo no curso de fisioterapia.
Ja que agora eu estou como coordenadora do curso, eu posso atuar com alguns projetos na
area escolar porque, até entdo, eu nao tinha dado nenhuma colaboragao. Esta precisando s6
de aprovacdo porque projeto sem financiamento fica dificil. Entdo, estamos esperando,
vamos falar sobre diversidade de género na escola, aqui em Cassilandia, que é uma cidade

que ainda tem muito preconceito, cidade do interior.

Eu acho que o professor ndo debate esse assunto da diversidade na escola, e é de
fundamental importancia porque 0 nosso pais € um pais muito violento. Vocé vé um
assassinato a cada 25 horas; segundo o ultimo dado estatistico da Bahia, a cada 25 horas
morre um homossexual, um travesti, um LGBT no nosso pais. Nosso pais é um pais muito
violento. E eu acho que essa contribuicdo da sua pesquisa na area escolar, vendo a
quantidade de lésbicas atuando na area, 0 que pode ser feito pra melhorar no preconceito;
acho importante. O que nos estamos fazendo? O que os outros estdo fazendo também? Nao
S0 nos, mas os outros também. Entdo, eu acho que essa parte de violéncia na escola e
diversidade de género tem que ser debatida. Eu vejo, em todos esses meus anos como
professora, que o preconceito comeca no sétimo ano; sétimo ano ja comeca porque é aquele
periodo de transi¢do. E se vocé ndo tem alguém que segure a barra para esse aluno, ele sai
da escola. Entdo, o preconceito também gera, principalmente, a evasdo escolar tanto das

meninas como dos meninos.

Na minha época, inclusive, eu sofri muito bullying. E o que me fez ter uma garra foi
0 esporte. Eu praticava vélei, entdo o esporte foi, assim, meu porto seguro na escola. Eu

lembro que gerava toda aquela angustia, principalmente no sétimo ano, mas ai eu ia para o
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esporte, ia jogar volei e via que tinha umas meninas que, muitas vezes, a gente pensava a
mesma coisa, elas estavam sentindo a mesma coisa. Eu jogava volei feminino e eu tinha
vérias coleguinhas também que estavam passando pelo mesmo processo. Eu tinha 13 anos™,
nessa época eu jogava vOlei para a escola, e a gente tinha um time bom, a gente disputava
nas escolas. Desde pequena sofria bullying, por isso que meu porto seguro foi o esporte,
porque no esporte ndo tinha preconceito; eu me sentia em casa, me sentia na boa, ndo tinha

problemas.

Sempre fui uma boa aluna, entdo, as vezes, meus colegas se aproximavam porque eu
sabia a matéria, eu era muito boa em exatas na época, em humanas também. Eu era uma
aluna antenada, fazia colaboragcGes muito pertinentes. A minha sorte é que os professores
gostavam muito de mim, entdo, apesar do bullying muito forte na escola, as professoras me
protegiam pelo fato de eu ser uma boa aluna e sempre questionadora, sempre questionando,
né? Questionava demais, até porque eu queria me entender também, né? Lembro que me
chamavam de sapatdo, macho-fémea, me confundiam muito com menino; eu ainda tinha 13
anos na época. Também queria saber, eu também queria entender o porqué daquilo, porque

também estava em conflito.

Mas minha mée era muito assim... Tinha cabeca aberta. Tinha ndo, tem, né? Entéo
ela j& me dava uma bola porque ela via que boneca ndo virava. Mas, na época, nao sei se
minha mae ndo tinha tempo para perceber porque trabalhava muito, ou se ela percebia e
fingia que ndo percebia, ndo sei. Eu ndo ficava muito em casa, eu sempre saia pra praticar
esporte e a gente se encontrava mais no final de semana, era sempre corrido. Morava eu,
minha mae, minha avé materna e minha irma. Meus pais se separaram quando eu era muito

jovem, depois ele veio a falecer.

Eu comecei a me relacionar com outras meninas com 13, 14 anos, por ai; sempre
com meninas. A minha mée, ela ja tinha sacado, entendeu? Ela ndo fazia perguntas, mas ela
ja tinha sacado. Ela me deixava livre em relacdo ao vestuario; quando iamos a loja, eu que
escolhia, ela nunca falava: “Nao, isso aqui ndo ¢ pra voc€”. Eu acho que, na época, eu ndo
cheguei a bater um papo firme assim ndo, mas ela ja tinha sacado, o dialogo nosso era
assim: ela ndo me questionava, ndo me fazia perguntas, mas ela sacava. Minha mée ndo me

colocava entre a parede, ela entendeu e levou isso estilo Zeca Pagodinho: “deixa a vida me

% Nessa época, llma estudava em uma escola publica em Trés Lagoas-MS. Estudou o ensino fundamental em
escola publica e 0 ensino médio em escola particular.
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levar”, deixa ela ser feliz. Essa postura da minha mae foi bastante importante porque,
quando eu fiz meus 15, 16, 17 anos, por ai, eu ja era assumidissima e ja estava ingressando

pra universidade também. J& era outra cabe¢a, um pouco ativista também.

N&o cheguei a participar de coletivos ou organizacGes porque, na época, nao tinha,
né? Na&o era como hoje. O ativismo comecgou na década de 80, e depois foi na década de 90
que ele foi se fortalecendo. Eu sou de bem antes, se vocé for ver minha faixa etaria, ja pega
da década de 80 a 90. Na década de 90, j& estava na universidade. Nessa época, eu estava na
faculdade, juntamente com o pessoal da universidade, defendendo as posi¢des. Mas ai j& era
uma outra cabeca, uma outra mente. Mas, antes do ensino médio também ja ndo tinha muito
problema, mas na época de transicdo do sétimo, oitavo, nono ano® foi um momento dificil.

Como professora, considero essa fase (sétimo, oitavo e nono anos) dificil para os
alunos que também passam por isso, inclusive eu ja oriento o coordenador gquando eu
percebo em sala de aula, j& oriento o coordenador pra que ele va conversar com os pais. Eu
ja sei quais sdo os alunos que tém esse conflito, eu percebo. Mas eles ndo me procuram, ndo
sei por que, porque eu permito essa abertura de vir me procurar pra gente conversar a
respeito. Mas ndo me procuram, e eu também ndo sei se eu procuraria a minha professora
nessa idade. E também porque eu ndo tenho tanta amizade assim com os alunos. Nao é tao
forte assim a relacdo aluno e professor. A gente se da bem, tem aquele prazer na sala de
aula, mas fora dela eu ndo tenho relagdes com os alunos, € s6 aquele “oi, 0i” na rua, mas
amizade ndo tenho, até porque, as vezes, pela minha orientacdo sexual, talvez o pai ndo

possa entender.

Eu sempre tive um certo cuidado, inclusive com essa parte de adolescente assim... E
um pouco de receio com relacdo aos pais, que, as vezes, ndo entendem. Pode ser que esse
aluno se aproxime de mim e venha me ter como um porto seguro para conversar e 0 pai nao
entender, talvez isso. Os pais sd0 preconceituosos, bastante preconceituosos. Fico com
medo de eles quererem levar alguma vantagem, ndo sei. Algumas pessoas sdo muito

mercenarias na area particular e podem me processar, querendo levar alguma vantagem.

Mas, no ensino superior, € mais de boa, ndo tem preconceito; se tem, é bem
mascarado porque eu ndo percebo. Eu vejo assim, né? E, por isso, ainda estou no ensino
fundamental, apesar de estar um pouco cansada de dar aula pro fundamental 2, mas quero

estar 14 pra eu defender a minha bandeira porque eu acho que ele tem que ter aula sobre a

% Ensino Fundamental 2.
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diversidade, ele tem que aprender a conviver com o diferente porque sé assim ele vai
respeitar. Eu ndo sei... As vezes, eu observo que os professores, enquanto eles estio no
ensino fundamental 1, fazem algumas brincadeirinhas, falam que sou muito mandona,
exigente, esses estereotipos. Ai, quando os alunos vao para o ensino fundamental 2, eles me
conhecem e vao ter aula comigo, e ai eles falam: “Nossa, professora, os professores falam
que vocé ¢ assim e assim”. E esses professores, ndo sei... Eu ja pedi pra eles pararem com
essa brincadeira. Entdo, essas brincadeiras criam esteredtipos que ndo vejo por que existir,

porque eu também poderia criar estereo6tipo pra eles, como péssimos professores.

Na verdade, eu sei por que eles criam esses esteredtipos: porque eu incomodo.
Entdo, o fato de eu incomodar... O diferente que gera tudo isso. Ser diferente, fora do
padrdo, e isso incomoda. Por isso é que eu sempre falo que, devido a essas questdes, por si
SO, eu ja mato dois ledes por dia para estar ali. Entdo, ndo é facil estar ali; cobra-se muito,
eles cobram muito, os pais cobram muito. Eu percebo isso, uma cobranga muito grande.
Pago um preco alto por estar na educago, por esse preconceito todo. E... Se ndo houvesse a
protecdo da parte dos alunos também seria muito dificil estar na educacédo ainda. E eu estou

porgue na época eles me cativaram, né? Eles me cativaram e eu levei um susto.

Acho que o preconceito vem, também, porque sou mais masculina; quando se é mais
feminina, a aceitacdo € maior. Dificilmente a pessoa tera problemas porque ela ndo choca. A
aparéncia choca. Por exemplo, ela sendo feminina, as pessoas s6 vao perceber no dia que ela
falar, o dia que ela apresentar a namorada dela, mas na aparéncia ndo, porque ela é

feminina.

Eu lembro de um episddio quando eu fiz aniversario, eu faco aniversario no més de
abril, entdo a gente esta naquele processo. O aniversario coincidiu de eu estar na escola e eu
percebi que o pessoal, os colegas de trabalho... Parecia que eles tinham receio de me
cumprimentar, eles ndo sabiam se me abracavam, se beijavam, ou se davam aperto de méo.
Eu percebia isso, mas dos alunos ndo: eles chegavam na sala de aula e eles ja cantavam
parabéns, todo aquele aué. O meu comeco na educacao foi marcado pelo fato de eles terem
me aceitado de boa, numa boa, sem preconceito, e 0s meus colegas ndo. Assim, as vezes eu
ficava perguntando por que os alunos me aceitam e eles ndo, né? Eu pensava o contrario,
né? Mas é que eu tenho respeito maior dos alunos do que de meus colegas de trabalho,

talvez seja por isso, sei la.
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Por isso, o projeto que quero colocar em préatica é para alunos e professores. Vocé
pode ver que com todas as disciplinas da para vocé fazer uma interacdo legal com essa
temética, ndo s6 na area de biologia. Entdo esse projeto que nds vamos aplicar na escola
sera em relacdo ao professor e ao aluno. Eu acho que o professor é muito mal informado a
respeito. E hoje, com essa onda evangélica, de muitos professores evangélicos, eles
mascaram ou, as vezes, nem falam sobre o assunto. E, na escola publica tambem,
principalmente, eu vejo a escola publica mais fechada que a particular. Minha experiéncia
foi na escola particular e foi dificil romper, mas eu acho que na escola publica é ainda pior.
Digo em termos da informagdo dos companheiros, acho que a informacao do professor é de
fundamental importancia. Mas ele ndo tem uma formacéo académica, ele ndo vai discutir o
assunto porque ele ndo tem conhecimento sobre. Se eu ndo tenho conhecimento sobre o

assunto, como é que eu vou discutir?

Eu acho a formac&o do professor nessa area da diversidade muito ruim. Entdo, é por
iSO que eu quero desenvolver esse projeto que vai trabalhar professor e aluno. Tudo
comeca por ali, por professor e aluno. Entdo, a gente passaria alguma informacao pra ele,
pra que ele possa, na sua disciplina, achar cinco minutinhos pra discutir. Isso € importante.
Porque, se eu tenho duas aulas, eu posso em pelo menos cinco minutinhos abrir a cabeca do

aluno, fazer com que ele pense, com que ele veja 0 mundo de outra forma, com outro olhar.

Pela minha experiéncia, eu vejo uma mudanga muito pequena dos anos 2000 para ca.
Eu classifico como operacgdo jabuti, muito lenta. Mas parece que estd caminhando. Poderia
ser melhor? Poderia. Poderia ser melhor, poderiamos estar em um patamar de violéncia
menor. No0sso pais nos deixa com uma estatistica muito ruim, com esse alto indice de
mortalidade. Mas, 0 que a gente tem feito para mudar assim? Pensando nos movimentos
sociais... O que eu vejo, assim, movimento que ainda continua com rotatividade, para mim,
é do da Bahia que eu vejo que leva a sério. Entdo ali eu observo que ha uma seriedade
ainda, mas é muito pouco; poderia ter mais, alguma representacdo que n6s temos, que eu
acho muito pouca. Nés temos a maior parada gay do mundo e, no entanto, me parece mais
um carnaval do que a propria reivindicacdo, o proprio pensar em reflexdo; vocé parar
milhdes de pessoas pra te ver, eu acho que deve ser um momento especial pra vocé abrir a
mente dessas pessoas, e ndo ficar correndo atrds de um trio elétrico, fazendo festival de

bater cabelo. Tudo bem, essa arte de expressar, tudo bem ter, também, mas nao ficava s
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nisso, né? Sabe, assim, um trio elétrico passando... Ele passa, né? Como tudo na vida passa,

mas nado deixa nada, sabe? Simplesmente passa.

Quanto ao feminismo, também, eu sou uma léshica que lutou e que luta para
sobreviver, reivindicando os meus direitos, que eu acho, como qualquer cidaddo, que eu
tenho os meus direitos. Agora, l6gico, tenho algumas posi¢oes feministas, mas nunca gostei
do movimento feminista. Eu gostava de algumas feministas que sdo atuantes. Agora eu nao
vou me lembrar 0 nome delas, mas eu comecei assim, na mesma época quando eu tinha 18,
19 anos, com a Simone de Beauvoir. Eu ja gostava do que ela falava, mas € aquele
existencialismo, aquela liberdade de expressdo que eu achava interessante da parte dela,
gostava das ideias dela, de como ela via 0 mundo, né? E como ela expressava nos livros,
isso me chamou muita aten¢do na época. Também gostava muito da Clarice Lispector,
essas mulheres fortes, eu me identificava muito com elas. E a imagem do feminino forte.

Foram feministas porque elas se identificavam como feministas.

Comecei com Simone, na verdade, comecei com ela, minha grande leitura foi com
ela, admirava profundamente. Ai fui com a Camila Bagli, acho que veio um pouquinho dela
o0 ativismo. Isso é década de 80 que eu estou te falando, mas elas estdo ai até hoje dando
entrevistas. Uma outra que eu gosto das ideias, mas, ao mesmo tempo, ela me choca é a
Maércia Tiburi, filésofa, né? Ndo lembro mais, faz muito tempo que eu parei de ler. Também
da época de 90, tem Maria Adelaide do Amaral, eu gostava muito dos livros dela. O livro
que mais me marcou foi “Luiza, quase uma historia de amor”. Aquele livro sim, marcou
demais, achei a historia linda de amor. Ela é heterossexual, mas achei bonita a historia,

apesar de que histdria de amor ndo tem sexo.

Olha, eu acho de grande importancia a questdo da visibilidade, mas eu acho que essa
visibilidade nds teremos quando comecarmos na escola. Se nés ndo comegarmos na escola,
n6s ndo teremos. Porque é I& que estd o problema. Olha, estou até sendo radical, mas eu
acho que comega la. Porque... Qual é o primeiro convivio que a crianca tem fora de casa? E
na creche, com o professor da creche. E se aquele professor ndo estd preparado para
entender? O preconceito ja comeca ali, a crianga ja se torna uma pessoa preconceituosa. E a
gente sabe, a gente nasce gay. As vezes uma crianca de trés, quatro aninhos de idade ja tém
todo... Vocé olha e fala: “Huuum”, né? E importante que desde pequenininha a pessoa possa

respeitar, por isso eu vejo essa ma formacao dos professores muito, muito, muito ruim.


https://www.google.com.br/search?q=simone+de+Beauvoir&spell=1&sa=X&ved=0ahUKEwi2oLLp3oTXAhUIEJAKHWyZDqQQvwUIJCgA
https://www.google.com.br/search?q=simone+de+Beauvoir&spell=1&sa=X&ved=0ahUKEwi2oLLp3oTXAhUIEJAKHWyZDqQQvwUIJCgA
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Para mim, tem a questdo da religido também, ndo s6 evangélica como a catdlica, onde
vocé tem o maior numero de fiéis. A igreja catdlica também, apesar do papa ainda ser um
pouco mais flexivel do que a prépria igreja, mas ainda assim alguns religiosos disseminam o
odio, ajudam bem a disseminar o ddio. Falando em religido, eu sou devota de Nossa
Senhora Aparecida, uma figura feminina; eu gosto dela, a historia de vida dela é
maravilhosa e eu acho que a gente tem que andar com fé porque a gente tem que ter fé. A fé
é uma das minhas locomotivas. Se eu também ndo tiver fé, ndo consigo viver nesse

planetinha.

E o0 que eu espero? Espero que os professores tenham uma formacdo académica
melhor com relacdo a diversidade, né? Para que nds possamos ter uma escola melhor, ja
que tem uma escola para todos, que a escola seja uma escola realmente inclusiva. Ndo sé no
nome, mas de fato; que nds consigamos diminuir a evasdo escolar para todos, para travesti
também, transgénero também sofre. Essa caminhada em relacdo a diversidade de género é

longa e estreita, cheia de espinhos, mas sé educacdo para dar jeito nesse pais.

4.5 “Eu lidei com esse preconceito trabalhando, trabalhando muito”*

Eu sou a Elza, nasci em 1955, sou natural de Aparecida do Taboado. Mas s6 nasci la,
sempre vivi em outros lugares. Eu fiz faculdade em Marilia -SP, morei muitos anos em
Ribeirdo Preto - SP, que é uma cidade grande onde vocé tem uma liberdade maior. Na
cidade pequena vocé sofre mais. Hoje Cassilandia ja me respeita mais. Mas aqui eu sofri

mais, foi o lugar em que eu mais sofri preconceito.

Sou lésbica assumida. Mas ja sofri muito por ser assim como sou, né? Porque eu sou
da area da educacdo, sou matematica, mestre em matematica. J& sofri muito, e eu vejo que a
gente tem que estudar muito para as pessoas, as vezes, respeitar a gente. Mas, mesmo assim,
ainda tem aqueles com preconceitos. Eu tenho uma escola de ensino fundamental e médio e
ja sofri preconceito de mées, ndo da minha escola, mas sim de outras escolas, dizendo que
ndo coloca o filho porque 14 tem léshica, tem homossexual. Mas, com a minha capacidade,
eu tenho vencido muitas barreiras. Sempre trabalhei, vivo honestamente, entdo ninguém
tem como falar nada. Algumas pessoas, eu ameacei processar porque eu so trabalho e néo

faco nada errado. Sou um ser humano como qualquer outro. Entdo, eu acho que nédo &

“0 Entrevista em 2 de outubro de 2017, em Cassilandia, Mato Grosso do Sul.
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porque eu estou na area da educagdo que eu ndo posso ser uma lésbica. Eu respeito cada um.
A gente nasce assim, a gente ndo quer ser. A gente nasce assim. Entdo, temos que ser

respeitados.

O preconceito se faz por meio de palavras de ndo aceitacdo. As vezes, sd0 0s
evangélicos que ndo aceitam e criticam, sdo homofdbicos, mas nem todos. Ndo posso
generalizar porque tem aqueles que respeitam, mas tem o0s outros que ndo, que sdo
homofdbicos. Como tem pessoas que ndo sdo evangélicas, que sdo homofdbicas. E...
infelizmente a gente enfrenta tudo isso. Mesmo vocé fazendo um trabalho importante para a
cidade, tem pessoas que néo te aceitam. Tem pais de outras escolas dizendo: “Nao coloca o
teu filho la porque 1a s6 tem homossexual; é lésbica a dona da escola. Nao coloca seu filho

1a”. Entdo isso j& me magoou muito, eu tinha vontade de abandonar as vezes.

Eu comprei a escola que hoje me pertence, eu a adquiri de outra pessoa. Mas eu ja
dava aula aqui havia muitos anos. Faz ai uns 25 anos que eu estou aqui, ou mais. Eu
trabalho aqui. Trabalhei muito tempo aqui. O preconceito veio mais de outras escolas para
que os pais ndo colocassem os filhos na minha. Entéo, isso magoou muito. Sofri bastante.
Mas hoje eu ja superei tudo isso. Eu lidei com esse preconceito trabalhando, trabalhando
muito. SO assim vocé supera, mostrando a sua capacidade e o quanto vocé é bom. VVocé tem
que estar mostrando todos os dias que vocé é bom, que vocé tem conhecimento. Ai as
pessoas passam a te respeitar mais. Até entdo, acham que vocé é uma qualquer, uma pessoa

qualquer.

As vezes, vocé acaba tendo um esfor¢co muito maior do que se ndo fosse lésbica.
Muito maior. O desgaste é maior. Mas eu consegui tirar, sim, de letra. Hoje sou bastante
respeitada. Teve uma época em que eu falei: “Eu vou embora daqui”, e chegou um senhor
que eu nao conhecia, sabendo que eu estava indo embora, porque eu falei: “Nao aguento
mais, vou embora, o0 que eu vou ficar fazendo neste lugar?” E ele disse para mim uma coisa
que me marcou: “Como uma educadora, como vocé deixa essa cidade? Essa cidade precisa
de vocé€”. Aquilo foi lindo! Eu voltei para casa e falei: “Realmente, eu sou melhor ainda”. E

eu fui ser melhor. Entéo é isso.

Acho que nesse tempo eu tive mais motivagdes do que desafios. Cada vez que eu
comentava que aquela ou aquele tivesse feito algum comentario sobre mim, eu conseguia
crescer mais, porque eu tinha pessoas do meu lado ali falando: “Nao, Elza, vocé ndo pode

desistir nunca. Vocé ¢ muito boa para desistir”. Entdo, isso me fazia crescer a cada dia mais.
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Eu ja me aposentei na educacdo. Fui concursada do Estado de Mato Grosso do Sul,
mas eu trabalhei assim, muito, eu dei aula em muitas cidades aqui da regido. Mas o lugar em
que eu sofri mais preconceito foi nesta cidade. Eu sofri. Foi o pior lugar para mim. E hoje
estd sendo o melhor. Consegui superar. Eu acho que a gente tem que ser forte. Vocé néo
quer ser lésbica, vocé nasce lésbica. Entdo, € o que vocé é. Entdo, vocé vé até uma

superacao.

Por tudo que passei, eu viso sempre trabalhar o respeito na escola. Respeito um ao
outro. Na minha escola, eu ndo tenho problema com isso porque todas as criancas se
respeitam. Entdo, vocé precisa trabalhar isso. Entdo... Tive criancas que eram desde crianga,
porque nascem... Vocé€ ndo vira. Vocé fala assim: “Mas como? Aquela pessoa se casou com
pessoa do sexo oposto!” Mas ele ndo conseguiu se abrir, ndo conseguiu falar com a familia,
ficou embutido ali e, de repente, ele sai porque ele ndo suporta mais, ou ele se mata. E por
isso que ha tantos suicidios, por isso. Por ndo aceitacdo. E se isso de ndo aceitacdo acontece,
por exemplo, na escola, a gente sempre trabalha a diversidade com a crianca. J& me deparei
com um caso de um adolescente que nédo sabia o que fazer da vida dele; como que ele ia
fazer com a vida dele se os pais soubessem dele!? Eu trabalhei muito com essa crianca.
Hoje ele é bem tranquilo e a familia também, com aceitacdo, com amor. Foi, assim,
maravilhoso. Ndés ndo temos esse tipo de preconceito dentro dessa escola. Ndo tem. Todos
se respeitam. A cor, a sexualidade, tudo. Ali ndo tem preconceito, é uma escola sem
preconceito. Sou muito feliz por isso. E, para mim, € uma pena que as pessoas pensem

diferente.

Ja tive, assim, criangas que procurei ajudar. N&o que vocé incentive nada, nada disso.
Mas vocé da o apoio para que coisas ruins ndo venham a acontecer, porque 0 que mais
acontece ¢ que a primeira coisa que eles pensam ¢: “Eu vou me matar, minha mae e meu pai
ndo vao me aceitar”. O primeiro pensamento deles ¢ esse. Entdo, se vocé trabalha sobre a
diversidade, ndo tem problema.
Hoje ndo vejo mais essa resisténcia ao diferente na escola porque as criancas, eles ja
crescem com isso, sem preconceito. Entdo, hoje eu ndo tenho esse tipo de problema na
escola. Nem com pais, nem com aluno, nada. Os pais ja conhecem os filhos. E eles ja se

conhecem, eles ja sabem conviver até com eles mesmos.
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4.6 “O meu conflito interno durou 10 anos”*

Eu sou Denise, nasci aqui em Trés Lagoas-MS. Hoje eu tenho 30 anos, sou negra e
Iésbica. Minha mae é funcionaria do Estado, ela é faxineira; éramos de classe baixa. Meus
pais eram separados, eu sé conheci meu pai aos 16 anos de idade; foi quando eu tive 0 meu
primeiro contato com o meu pai. Com nove anos de idade, eu entrei no projeto de
musicalizacdo, que é a Banda Marcial daqui. Esse projeto foi minha segunda familia; eu
aprendi muito, cresci muito, aprendi musica com esse projeto e, com 16 anos, fui para Tatui

fazer musica.

Eu fui pra Tatui*?, mas minha méae ndo tinha condicdes de me manter 14 e eu tive que
voltar, porque 14 é integral, até tinha bolsa, mas ia demorar um pouco para eu conseguir essa
bolsa. Entdo eu voltei. Como eu ja amava praticar esportes, fui fazer educacao fisica; fiz na
faculdade particular daqui e me formei com 23 anos. Mas, antes de me formar, eu trabalhei
como atendente, estagiaria que se fala, de um CEI*; fui estagiaria por trés anos, cresci
muito 14 dentro. Hoje eu estou em uma escola**, ndo estou mais no CEl, mas eu amo o CEl,
amo as criangas. Estas sdo as coisas que eu mais sou apaixonada: esporte e musica. Eu tento
relacionar musica dentro das minhas aulas porque tem tudo a ver, né? Eu relaciono bem

também as duas areas.

Mas, na minha adolescéncia, eu passei por varios conflitos, e passei por preconceito
na Banda Marcial; era por meio de brincadeirinhas; era relacionado a questdo da
sexualidade mesmo. Em relacdo a ser negra, nunca sofri preconceito ndo, sofri mais esse
conflito pela sexualidade mesmo. Eu acho que o adolescente ndo consegue lidar muito com
essa situacdo de se descobrir. Mas, até ai, eu tentava me esconder, até os 20 anos,
aproximadamente, eu ainda tentava, ndo me aceitava. Na verdade eu passei por conflito
durante 10 anos. O meu conflito interno durou 10 anos. E esse preconceito 14 na Banda foi
também por ser um projeto que so tinha homens tocando. Eu falei: “Olha, eu sou mulher e
eu quero tocar”, entdo eu fui a primeira mulher a tocar na Banda, mas isso passou por um
processo. Eu fiquei trés anos batendo na mesma tecla: “Eu quero tocar. Toco trompete, toco

violdo.” Foi porque o projeto aqui tinha em torno de 60 homens, nao tinha nenhuma menina.

*! Entrevista em 30 de junho de 2018, em Trés Lagoas, Mato Grosso do Sul.

“2 Municipio do Estado de S&o Paulo onde se encontra a maior escola de musica da América Latina,
0 Conservatério de Tatui.

*% Centro de Educacéo Infantil.

* Escola publica.
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Fui pioneira no projeto. Eu abri esse leque. E 0 mais interessante € que, quando eu
comecei o curso de Educagdo Fisica, com 18 anos, me chamaram para dar aula 14 na Banda.
Entdo, de aluna que ndo podia atuar na Banda, eu comecei a estudar e eu estudava muito,
era muito dedicada; entdo com 16 anos eu fui pra Tatui e voltei para fazer Educacdo Fisica.
Com isso, eu fiquei um ano sem pisar 0 pé no projeto. Com 18 para 19 anos, eu passei no
concurso de atendente, fiquei um ano como atendente, mais ou menos, nem isso, uns seis
meses, e ai me ligaram: “Olha, Denise, vem dar aula aqui na Banda.” Entdo eu dei aula l&
por cinco anos. Eu sé sai de & para dar aula de Educacdo Fisica por causa do salario
mesmo. Entdo foi uma janela que abri. Mas sofri, sim, o preconceito; eram brincadeiras,
piadas, na época. Eu lembro muito que, naquela época, foi bem dificil; ja havia um conflito
interno porque 90% das pessoas que sdo LGBT, elas sofrem um conflito interno. Entdo...
Elas ja passam por esse conflito, e ainda tem piadinhas, e os “tititis” que rolavam; lembro-

me de um colega que uma vez me chamou de machinho.

Essa fase de conflito interno era dificil, mas o mais legal de tudo isso é que
depois que eu comecei a dar aula, as proprias amigas minhas falavam para mim: “Olha,
Denise, seja quem vocé €. Para com isso.” Mas esse conflito interno eu passei pela questao
da religido. Eu sou evangélica desde crianca. Entdo a minha vida era muito inconstante. As
amigas que trabalhavam comigo, elas me viam numa época com um homem e depois me
viam uma época com mulher, e elas vinham falar: “Denise, o que esta acontecendo?” e eu
falava: “Nao, eu estou firme na Igreja, eu vou mudar, Deus vai me mudar.” Eu ndo me
aceitava, eu achava que Deus ndo me amava, eu achava que eu ia para o inferno, que isso
era do Deménio. Entdo, por causa dessas questdes que a gente aprende dentro da Igreja, eu
passei 10 anos fugindo do que eu sou. Até que um dia, com 28 anos, dois anos atras, eu
falei: “Nao, Deus, eu sou assim, pela graca de Deus... Foi Deus que me fez assim. Eu ndo

pedi para ser assim, eu nasci assim.”

Eu ja cheguei a me relacionar com homens varias e vérias vezes para tentar fugir
dessa minha esséncia. E em todas as vezes foi frustrante porque essa ndo € a minha
natureza; ndo é a natureza das pessoas que nasceram assim. O mais legal desse periodo foi
que a maioria das minhas amigas — algumas ndo, mas a maioria — incentivou para que eu
me aceitasse. Algumas amigas minhas chegaram e falaram: “Olha, Denise, vocé nem
combina com homem, sai fora.” Os relacionamentos com homens ndo passavam de duas

semanas. Nao passavam de duas semanas, eu enjoava muito rapido, ndo conseguia; mas nao
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é a pessoa, é vocé. Meu primeiro namorado firme foi na faculdade, com 18 anos; ele era
uma pessoa maravilhosa que fazia de tudo pra mim, mas, mesmo assim, ndo durava muito
tempo; 0 maximo eram dois meses, uma semana, ou até um dia (risos). E quando eu me
relacionava com mulheres, eu me afastava da Igreja; eu vivia nessa inconstancia, nédo

conseguia conciliar.

Eu ndo conseguia ser feliz porque eu ndo conseguia estar bem comigo mesma.
Quando eu estava com uma mulher, eu até visitava, mas as igrejas convencionais nao
aceitam; elas condenam, entdo... Eu ndo me sentia a vontade. Foi, entdo, que, com 28 para
29 anos, eu encontrei 0 caminho da igreja inclusiva, onde eu descobri esse leque. Trés
Lagoas € longe, é uma cidade mais distante, mas eu descobri as igrejas inclusivas que, em
Séo Paulo, ja existem h& uns 10, 15, 16 anos; as mais famosas sdo a Cidade Refugio, que ja
tem nove anos e a Contemporanea, com 11 anos. E as igrejas sdo enormes, sdo la em Séao
Paulo. Foi um amigo meu que me falou sobre a igreja inclusiva, na época. Mas, como a
gente ja carrega todos aqueles principios que a igreja traz para voce, eu falei: “Olha, vocé
esta ficando maluco!” Ele disse: “La tem dois pastores que sdo casados ¢ tem uma igreja no

Rio de Janeiro.”

Eu tive resisténcia porque, quando vocé acha que esta errado e vai pela cabeca dessa
pessoa, vocé também acredita que ela esta errada, que o que vocés estdo fazendo é errado.
Entdo, eu tentava fugir disso também porque, na época, eu acreditava que eu estava errada.
Mas eu comecei a assistir as pregacdes desse pastor e gostei; eu senti verdade, gostei dos
cultos, gostei da igreja. Porque, assim, em 2016 eu cantava sertanejo, mas eu sentia que nao
era 14 que Deus queria que eu estivesse, eu ndo me sentia bem fazendo aquilo. Eu estava ali
porque eu queria cantar na igreja, mas ndo tinha a oportunidade, porque, querendo ou nao,
tem o preconceito, porque as igrejas convencionais ndo ddo espacgo. Ainda quando cantava
sertanejo, eu comecei a sentir Deus me chamar, porque Deus tinha um propo6sito na minha
vida. E eu orei: “Olha, Senhor, como que o Senhor tem propostas na minha vida se eu sou
Iésbica?”. Entdo eu senti Deus falar pra mim: “Eu vou te usar assim do jeito que vocé &,
porque foi assim que eu te fiz.” Eu falei: “Se o Senhor vai me usar assim do jeito que eu

sou, entdo me direciona”

Foi entdo que eu conheci um missionario; foi muito rapido, conheci, pelo facebook,
um missionario do Rio de Janeiro que me falou: “Denise, tem um pastor em Séo Paulo que é

uma béncdo, que € o meu pastor, e ele abriu uma igreja ha dois anos e eu conversei com ele,
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e ele falou para eu ir pra Trés Lagoas te ajudar.” Eu falei: “Vocé vai vir?” Ele respondeu:
“Vou. Tem emprego ai para mim?” Ele era enfermeiro e eu falei: “Tem. Essa area ¢ muito
boa por aqui”. Ele veio, ele me ajudou por um més; eu achei que ele ia ficar mais tempo,
mas ele me disse: “Olha, agora ¢ vocé e o pastor Everton, eu estou indo embora.” Eu até
fiquei meio assustada e respondi: “Mas eu sé sei cantar, ndo sei pregar.” Ele respondeu:
“Nao, a igreja aqui € tua, vocé que vai ser a pastora.” E eu, resistente: “Mas eu nunca
preguei na minha vida.” Mas ai eu conversei com o Pastor Everton e ele falou: “Vocé quer
falar de Jesus para as pessoas? Eu respondi que sim. “Mas vocé se sente amada por Jesus?”,
ele perguntou, e eu respondi que me sentia muito amada. “Entdo € isso que vocé€ quer fazer
para as pessoas?”, ele me questionou. E eu tive a certeza de que era isso que eu queria. Hoje
sou pastora e a igreja, em outubro, vai fazer um ano. A primeira igreja inclusiva de Trés
lagoas e regido € a nossa. Os cultos sdo todos os domingos e eu concilio: dia de semana,
durante o dia fico na escola, a noite na academia, e final de semana fico na igreja.

No comeco teve muita resisténcia da populacao da cidade, eu até assustei, por eu ser
nova, né? Eu estava comecgando ainda. Logo que abri a igreja, tive que ir a Sdo Paulo.
Quando voltei, haviam montado um texto enorme falando da igreja: “Olha que absurdo essa
igreja, essa pastora...”. Como pastora, eu me apresento como lésbica, entdo chegaram até a
falar que eles iam procurar os vereadores pra tentar fechar a igreja, mas, gracas a Deus, foi
s6 um boato. No comeco, me abalou, mas meu pastor me acalmou e deu tudo certo. No
comeco, deu uma abalada, sabe? Mas, gracas a Deus, ndo aconteceu nada. Até porque nos
vivemos num pais leigo, né? Entdo ninguém pode fechar a igreja de ninguém, vocé é livre

para seguir a religido que vocé quer.

A minha funcdo como pastora € trazer as pessoas para perto de Deus e para estudar a
biblia. Porque, nas igrejas convencionais, os pastores falam: “Mas estd na biblia”, mas
quando vocé comeca a estuda-la, vocé vai vendo outra interpretacdo; teve um porqué de
Moisés escrever isso naquela época, assim como teve um porqué de Moisés escrever: “Olha,
se vocé trabalhar no sabado, tem que ser morto.” Entdo teve um porqué, naquela época
tinha que ser assim, mas hoje n6s vivemos pela graga, nds somos cristdos e nds vivemos
pela graca.

Porque Jesus disse quando ele veio: “Eu sou o fim da lei.” E hoje nés vivemos pela
graca. O que é o fim da lei? E aquela lei que n&o funcionou para os judeus. E por que nio
funcionou a lei para os judeus? Porgue eles ndo tinham, na verdade, um relacionamento

com Deus; eles seguiam a lei, seguiam a lei, mas eles ndo tinham um relacionamento com
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Deus. Deus ndo quer que nds O sigamos por leis e sim por amor a Ele, gratiddo a Ele. H&
uma diferenca em servir Jesus pela graca e em servir Jesus pela lei, por temor do inferno.
Antigamente, na época da biblia, as pessoas ndo faziam aquilo porque elas falavam:
“Olha, ndo vou trabalhar no sabado, sendo vou ser morto.” E era assim mesmo, as pessoas
eram castigadas, mortas. Se pegassem adultério, o que eles faziam com elas? Elas eram
apedrejadas. Mas, entdo, Jesus falou: “Olha, quem nao tem nenhum pecado, atire a primeira
pedra.” E as pessoas foram e se afastaram e Jesus falou para elas: “Olha, ndo peques mais.”
Entdo Jesus vem com todo o amor, e € o amor dele que te corrige. A Palavra diz que o
Espirito Santo vem para nos corrigir daquilo que Deus quer, ndo daquilo que as pessoas
querem. A biblia é, muito, questdo de interpreta¢do, mas eu sou apaixonada pela Palavra de

Deus.

As pessoas usam a biblia para justificar o preconceito, mas para mim a biblia é muita
questdo de intimidade com o Espirito Santo e interpretacdo. Além disso, a biblia é uma
historia, né? Entdo vocé tem que saber contextualizar muito isso; ndo adianta vocé pegar um
versiculo isolado da biblia pra condenar algo porque, se vocé fizer isso hoje, vocé nao
vive... Porque a biblia diz varias coisas. A biblia ndo diz s6 que homem néo pode deitar com
homem, como diz la que, se vocé trabalhar no sabado, vocé deve ser morto. Entdo, se vocé
pegar a biblia nua e crua por versiculos isolados, vocé ndo faz nada. Na verdade, falta muita
interpretacdo. Eu sou cristd, eu sigo a biblia, mas da forma que Jesus vai me direcionando.
N&o como eu quero, ndo nua e crua. Porque hoje eu sei que Jesus morreu para que nés

aprendéssemos a amar Deus sobre todas as coisas, e amar 0 préximo como a nés mesmos.

Por isso eu acho que o preconceito vem da pessoa em si. Tem pessoas cristds que
respeitam. Hoje eu toco numa banda com os caras mais velhos da antiga banda — a gente se
reuniu pra tocar, bem legal —, e eles me chamam de pastora e falam: “Paz do Senhor”. Na
banda algumas pessoas sé@o da Assembleia de Deus, sdo cristdos e respeitam. Isso vai da
pessoa; ndo é todo cristdo, ndo € toda pessoa que vai a igreja que tem esse preconceito.
Entdo acho que isso vem da pessoa mesmo, da personalidade da pessoa, da ignorancia da
pessoa. Mas existe aquele padrdo, né? E tudo que foge do padrdo, as vezes, eles acreditam
que é errado. Mas nem tudo o que vocé acredita, que te informam primeiro, € verdade. Na

sociedade, tudo que foge do padrdo, eles ndo aceitam.

Quando falam de diversidade de género, para eles ja& € um absurdo. As pessoas

religiosas que tém a mente fechada, que ndo pensam e ndo agem como Jesus falou, tém esse
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preconceito. Mas Jesus disse para nés amarmos o proximo, somente isso, disse também que
jamais sejamos juiz, porque juiz é sé Deus. A falha do religioso é querer ser Deus e, na
verdade, ele (o religioso) é outro pecador. Todos nés somos pecadores. A maior falha de um
religioso € querer agir como Deus, sendo que nosso Unico juiz € Deus; é so ele que sabe se 0
heterossexual, se 0 homossexual, se o transexual vai para o céu ou ndo. Eu acho que essa é
uma falha muito grande da igreja convencional, do religioso. Na igreja convencional, eu
conhego pessoas enrustidas, que vivem casamento de fachada. Eu mesma j& vivi

relacionamentos de fachada, né?

Hoje sou casada com uma mulher e a gente pretende ter filho, mas estamos na
duvida se vai ser por inseminacgdo ou se vamos adotar. Na verdade, a gente ainda ndo casou,
mas vamos nos casar. Na igreja inclusiva existem muitos casamentos coletivos. E como
dizem: “Enquanto os héteros estdo se separando, nds estamos aqui tentando casar.” Isso
acontece muito, mas vai dar certo, gente s6 ta juntando dinheiro pra conseguir, mas vamos

casar sim.

Na escola onde dou aula de educacao fisica, nos lugares em que eu trabalho, gragas
a Deus, eles gostam muito do meu trabalho. Mas, quando eu era atendente, passei por
algumas dificuldades com a minha primeira coordenadora por conta da minha identidade
sexual; eu sentia que ela tinha um receio, um preconceito contra isso. Na época, eu tinha 18
anos e sentia uma “pegac¢do no pé”’, uma implicancia. Havia vérios funcionérios, mas
sempre ouvia: “Ah, foi a Denise que fez isso, Denise errou naquilo”. Todos sabiam que eu
namorava uma moca. Entdo, na época, para mim foi mais isso, essa implicancia. Mas,
gracas a Deus, quando eu me formei, mudei de escola, ndo fui mais para esse Centro de

Educacéo.

Hoje ja faz 10 anos que eu sou formada e eu ndo passei mais por esse preconceito
porque tento fazer o meu melhor dentro da escola. A gente tem que analisar e ver como 0
profissional atua dentro da escola, ndo a sua identidade ou o seu relacionamento, temos que
tentar ndo misturar as coisas; essa € a visao de um bom profissional. Entdo, gracas a Deus,
ndo passei mais por isso. O importante é vocé fazer um bom trabalho, ndo importa a sua
identidade sexual, mas o importante mesmo é vocé entrar na escola e dar o seu melhor.
Porque nds estamos aqui para receber as criangas que chegam para a gente em cada

situacdo; vocé tem é que trabalhar com amor, dar o seu melhor no seu ambiente de trabalho.
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Na escola dou aula para criancas de quatro a sete anos. Eu acho que o que importa é
como VOcé se comporta mesmo, é a sua pratica, seu trabalho e como vocé se comporta
dentro do seu trabalho. Eu ja cheguei sendo muito aberta, eu ja cheguei falando; as pessoas
perguntam: “Vocé ¢ casada?” E eu repondo: “Sou casada com uma mulher, sou professora
e sou pastora.” Entdo, duas semanas atrds, a minha coordenadora teve uma conversa
comigo, a gente comecou falando de trabalho e terminou falando sobre religido. Ela
perguntou sobre a igreja, ela se interessou, perguntou se a igreja era aberta a pessoas hétero
e eu falei: “Com certeza, a igreja € para todos.” Entdo, o mais legal ¢ isso; ela até perguntou
coisas pessoais, pediu conselhos. Entdo, o bacana é isso. As vezes as pessoas chegam em
mim para pedir oracdo, pra pedir um conselho. Eu fiz uns projetos la na escola e esses dias
uma professora amiga minha falou: “Nossa, por que os professores de manha nio fazem

esse projeto também?”.

Eu fiz um projeto do Recreio Dirigido 14; sdo 10 minutos de recreio e, durante esse
tempo, as criancas tém varias atividades. Deu super certo! Eu acho que tudo o que vocé faz,
vocé tem que fazer com amor, principalmente na escola, porque a gente esta trabalhando
com crianga, e |4 tem varios tipos de alunos e o que eles querem de vocé é amor, é vocé
fazer o seu trabalho com amor. Por isso ja pensei em projetos que trabalham a diversidade,
mas nessa questdo de género, pela faixa etaria, ainda sdo pequenininhos, embora nessa idade
ja tenha aquelas brincadeirinhas, chacotas, muitas brincadeiras. Mas eu tento fazer as
brincadeiras que incluem todo mundo e eles adoram. O bom dessa faixa etaria é isto: eles
querem participar, ndo importa se ¢ uma brincadeira tida como de menina ou menino;

futebol, as meninas amam jogar futebol também.

Eu tento quebrar esses preconceitos de género; se menina quer jogar futebol ou
menino quer jogar volei, eles vao jogar. Eu coloco todo mundo para fazer tudo porque eles
gostam; eu acho que, na idade deles, gracas a Deus, eles ndo tém ainda esse preconceito. Os
meninos gostam de pular corda, alguns meninos preferem pular corda até mais do que jogar
futebol. Eles fazem aquilo de que gostam. E 0 ano passado eu tive uma aluna de trés anos, la
no CEIl, que ndo gostava de brincar com boneca, s6 gostava de brincar com carrinho e eu
falei: “Olha, se ela gosta de brincar com carrinho, entdo deixa ela brincar.” Eu acho isso
muito errado, eu sou bem contra isso, sabe? N&o vai tirar o carrinho da menina, ela tem que

ser livre para brincar com aquilo que ela quer.
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As vezes tem a questdo da léshica parecer feminina ou masculina. Uma das coisas
que a minha coordenadora me perguntou foi: “Olha, Denise, vocé ¢ lésbica, mas vocé nao
quer se transformar em homem nao, né?” Entdo, eu vejo que ja existe um tabu sobre as
mulheres lésbicas femininas, mas, no caso daquelas que sdo masculinas, eu acredito que o

preconceito € maior. Eu ndo consigo entender por que, ja que é s6 questdo de roupa.

Em relacdo a familia, eu tenho uma irméa que é pastora; ela ndo aceita, mas respeita.
A relagdo com a minha mae, eu sinto que deu uma distanciada por conta da minha esséncia.
Ela conversa o basico comigo, eu senti isso. Mas hoje eu busco minha felicidade em Deus e
em Jesus, eu ndo me prendo mais a isso, a esse conflito. Eu vejo que tive esse conflito por
10 anos por causa da minha mae também, por uma questdo de orgulho, sabe? Eu era aquela
filha que falava: “Eu quero dar orgulho pra minha mae.” Eu falava: “Vou estudar, vou casar
com um homem, vou fazer isso pra ver se eu consigo dar um orgulho pra minha mae.” Mas
eu percebi que nds temos que agir na nossa vida pra Deus, ndo para as pessoas.

Quando eu resolvi assumir essa minha esséncia, a minha mae foi uma das primeiras
pessoas para quem eu contei, com 18 anos, quase 19. Mas toda mée sabe. Ela ndo quer ver,
mas toda mée ja sabe. Entdo, eu contei para minha méae e ela achou que ia ser s6 uma fase,
que eu ia mudar. Por isso, no comeco, ela aceitava melhor que agora; ela era mais tranquila
porque ela achava que ia passar. Agora que ela viu que ndo vai passar, que eu vou fazer 31
anos, que eu sou assim, eu sinto muita frieza por parte dela. Ela ndo vem muito na minha
casa, ela se distanciou bastante. Mas, com o tempo, eu creio e oro para que isso mude. Eu

creio que isso vai mudar.

Quando eu me assumi, algumas amigas me apoiaram, mas outras ndo; teve uma que a
gente se formou junto que, quando eu terminei com meu primeiro namorado na faculdade,
ela quase parou de falar comigo porque ela gostava muito dele, pela pessoa que ele €. “Ah,
como ¢ que vocé larga dele pra ficar com uma mulher?”, ela me disse. Mas hoje a gente
conversa muito bem, somos muito amigas, mas eu sinto que, no comeco, ela teve uma
resisténcia. Mas eu acho que o preconceito incomoda quando vocé ndo se aceita ainda...
Aquilo te incomoda, mas, a partir do momento em que vocé se aceita, vocé fala: “Olha, ndo
me importo com a opinido, o que ela acha de mim ou o que ela deixa de achar cabe a ela”. E
bem assim. Mas hé pessoas que até hoje chegam em mim, batem na cadeira e falam: “Abh,

'9,

como vocé nao gosta do outro negocio? E tdo bom!”, e eu falo: “Eu gosto do que ¢ bom,



108

vocé ndo gosta do que ¢ bom? Eu também gosto do que ¢ bom.” (risos). Cada um gosta do

que é bom para ele, é questdo de gosto.

Sobre 0 movimento LGBT, a militancia e a parada gay, ndo € que eu seja contra, mas
eu acho que essa ndo ¢é a forma de resolver o preconceito. Entdo, eu ndo acho legal, porque
na parada gay rola muita prostituicdo, promiscuidade e com isso eu nao concordo; eu acho
que prostituicdo e promiscuidade, para mim, ndo agradam a Deus. Eu acho que ndo é dessa
forma que vamos melhorar, eu acho que a forma de vocé vencer o preconceito € amando
aquela pessoa que te tratou mal, ¢ agindo como Cristo agiu, orando. “Ah, mas aquela pessoa
me tratou mal.” Ore pela vida dela, ame a vida dela acima de tudo, que, em nome de Jesus,
ela vai te enxergar de outra forma. Esses dias eu fui ao curso e ja aproveitei e falei: “Olha,
eu acho que as pessoas tém que conhecer Jesus, ttm que ir a igreja, entender que néo e,
talvez, revidando, batendo de frente que vai resolver”. Eu sei que muitas pessoas sdo
homofdbicas mesmo, a gente tem casos aqui de pessoas que apanharam; eu conhe¢o um
rapaz que apanhou, e é logico que isso é horrivel, mas tudo depende também de como vocé
se comporta, isso também influencia muito. Eu acho que ndo é batendo boca, um falando

daqui e o outro falando de 14, que vai resolver. Eu acho que ndo é bem dessa forma.

Vocé quer lutar? Ora, se posiciona melhor, mostra que vocé também é um bom
cidaddo. Porque — ndo estou querendo falar mal — mas tem muitos homossexuais que nao se
comportam, ndo tém o comportamento decente mesmo; na rua, mexem com uma pessoa
hétero, ddo em cima. Se vocé sabe que a pessoa ndo curte, entdo ndo tenha esse tipo de

comportamento.

Eu acho que ninguém faz ninguém, vocé nasce assim, eu defendo isso, ponto e
acabou. Para mim, ndo existe isso de bicha tardia, Iésbica tardia, ndo; a pessoa demorou pra
se assumir, mas ela nasceu gay. Se a pessoa nasceu léshica, vocé ndo vai fazer milagre,
querido, se ela nasceu lésbica, ela vai ser assim. Entdo, tem que parar com essas piadinhas,

esse negocio de: “Vou fazer aquele gay ali...”, tem muito disso e eu ndo concordo com isso.

Mas a visibilidade, eu acho muito importante, falar sobre diversidade sexual na
escola € importante. Na faixa etaria para a qual eu dou aula ndo tem, mas um aluno de
sétimo ano, aos 14 anos, precisa ter essa orientacdo. Hoje em dia, os alunos, as criangas
estdo mais evoluidas, entdo a gente vé hoje adolescentes de 14/15 anos ja se assumindo.
Entdo, falta a escola ter alguém pra falar mais sobre esse assunto, mas os pais, a sociedade

tém que quebrar esse tabu porgue teve um professor que foi tentar falar sobre isso e uma
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mée ndo gostou. A sociedade tem que quebrar esse tabu também pra falar sobre isso na
escola e pra orientar, eu acho que é fundamental. Faltam pessoas, profissionais que orientem

0 homossexual quando ele esta se descobrindo.
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5 CATEGORIAS E ANALISES

As categorias aqui apresentadas foram definidas a partir das historias de vida de Iris,
Alba, Gilda, Ilma, Elza e Denise, em articulagdo com as questdes tedricas apresentadas no
decorrer da dissertacdo, assim como com as analises apresentadas em outras pesquisas e
trabalhos académicos sobre lesbianidade e/ou lesbianidade e educacdo de variadas areas de
conhecimentos e regides do Brasil. As colaboradoras, por meio de suas narrativas,
apresentaram temas e aspectos essenciais as reflexdes que perpassam as discussdes sobre
lesbianidade, género e educagdo. Esses temas sdo, portanto, apresentados aqui em forma de

categorias.

5.1 Inféncia e adolescéncia: a memdria, a imposicdo dos padrdes de género e 0

silenciamento.

5.1.1 A memodria

No decorrer de sua narrativa, Alba demonstra uma “falta de memoria” que pode
dar indicios de sua ligacdo (ou falta dela) com sua infancia e os elementos que a
compuseram, tal como a escola, colegas de sala, familia e, principalmente, seus pais. Como
se verifica em Pollak (1992) e Halbwachs (1990), a memoria estd diretamente ligada a
aspectos afetivos e intelectuais existentes entre o sujeito e 0 cenario e/ou 0s personagens que
compdem os acontecimentos. Dessa forma, pode-se relacionar tal auséncia de meméria com
o fato de Alba, como ela mesma descreveu, ndo ter mantido com seus pais e irmaos uma
relacdo estreita quando crianca, 0 que ja ndo ocorre com sua avo, com quem relata ter muita
ligacdo, demonstrando guardar boas lembrancas dos momentos passados com ela. Assim
como Alba, todas as outras colaboradoras apresentam maneiras Unicas de relatar suas
memorias.

Iris, embora seja uma das colaboradoras mais velhas, relata suas lembrangas com
muita clareza, descrevendo muitos episodios da infancia e adolescéncia com certa riqueza
de detalhes.

Gilda, ainda que descreva sua adolescéncia como um periodo de sua vida que lhe
causou muita angustia, demonstra, durante todo seu relato, muita tranquilidade e seguranca,

revelando ser segura com sua propria histéria.
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llma evidencia, em sua fala sobre a época de crianca e adolescente, muita
superacao e, ao descrever suas memdrias, aponta consciéncia sobre aspectos sociais e a
preocupacdo com a transformacéo da sociedade.

Elza, ao se ater a lembrancas mais recentes de sua historia — optando por nao falar
sobre a infancia e adolescéncia — mostra 0 quanto € engajada, por meio de seu trabalho
atual, no desenvolvimento educacional e cultural da cidade onde atua.

Denise, ao discorrer sobre o silenciamento vivido durante a adolescéncia e a
maneira como conseguiu conciliar sua identidade sexual e a religido, pretende, por meio do
relato de suas memorias, demonstrar as pessoas que ndo existe apenas uma maneira de
vivenciar a religido e a sexualidade.

Dessa forma, as histdrias de vida apresentadas ilustram, conforme explicado no item
3.1 da sessdo Ill, como a memoria estd relacionada com fatores afetivos, emocionais,
intelectuais, e com as crencas, posicionamentos e ideais de cada colaboradora. E, assim
como demonstra o item 3.3 da sessdo Ill, por meio de Meihy (2007), a Historia Oral exerce
um importante papel na tentativa de trazer a tona trajetorias pessoais que carregam consigo
questdes direta e indiretamente relacionadas com o aspecto social, cultural e politico.

E com essa visdo que Denise Botelho e Ana Carla da S. Lemos (2015) ressaltam a
importancia de se colocar em evidéncia as vivéncias lésbicas ao se pensar na historia social
e politica de um pais. “E neste contexto de constru¢io politica que as trajetorias lésbicas
ainda tém a necessidade de serem evidenciadas, pois 0 que néo se fala, escreve ou publica
perde-se na histéria social e politica do pais, deixando de ter validade” (BOTELHO,;
LEMOS, 2015, p. 4).

5.1.2 A imposicéo dos padrdes de género

Iris, ao revelar suas memorias sobre a infancia, descreve os padrGes de
comportamento esperados por meninas e meninos, que sdo definidos a partir da divisdo
binaria de género (LOURO, 2000). Por ser uma menina, mas ndo se identificar com as
atividades tidas como “de menina”, ela se sentia deslocada e recebia julgamentos. Pelo olhar
da sociedade, tinha sua imagem relacionada com a de um menino, embora nem ela mesma

se sentisse assim e se incomodasse tanto com tal comparacéo.
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De maneira muito parecida, llma, pela sua forma de se vestir, também era vista, em
seu contexto®, como “masculina” e confundida com um menino, o que lhe causava, assim,
um conflito interno. Em seu artigo sobre amores e lesbianidades, Danielly Christina de
Souza Mezzari e Leonardo Lemos de Souza, também por meio das narrativas de mulheres
lésbicas*®, discorrem sobre como padrdes de género sdo estabelecidos e impostos s pessoas
€ a0s Seus corpos.

Normas sexuais e de género operam conformando todos os corpos em um
padrdo, ndo apenas aqueles que ndo apresentam uma linearidade entre
sexo-género-desejo. Nesse sentido, a heteronormatividade tem a ver com
imposicdes e expectativas, provenientes do pressuposto da naturalidade da
heterossexualidade, de que as pessoas, independentemente de suas
orientagbes sexuais, organizem suas vidas por meio de um modelo
especifico. Dessa maneira, sabemos que pessoas que ndo Sao
heterossexuais sdo coagidas a, a0 menos, parecerem sé-lo. (MEZZARI,
SOUZA, 2017, p. 8).

Tal imposicdo de expectativas com base numa heteronormatividade é proveniente
de uma divisdo binéaria do género definida desde o nascimento da crianca ou, as vezes, até
antes, quando ja fica definido todo um padrdo de comportamento e de vestuario a partir do
seu sexo bioldgico. Se a crianga possui pénis, serd um menino e, portanto, devera usar um
determinado tipo de roupa e fazer determinadas atividades; se possui 6rgdo sexual feminino,
serdo outros os padrdes. Por meio de sua narrativa, Iris demonstra que, no periodo e
contexto social em que viveu a infancia, na década de 1950 em uma fazenda préxima a uma
cidade pequena na regido leste de Mato Grosso do Sul, ser uma menina era usar saia, fazer
as atividades domeésticas e ter cabelo comprido, enquanto ser menino era usar calga, montar
a cavalo e plantar mandioca. Embora Iris se identificasse com vestimentas e atividades
vistas nesse contexto como sendo de meninos, nunca se sentiu de fato um menino, mas
sentia o sofrimento de ser rotulada como um.

Alba e Denise, assim como Iris e Ilma, relatam o preconceito por parte de seus
colegas de escola e projeto, direcionado ao fato delas praticarem atividades que, naqueles
contextos*’, eram consideradas de meninos. Denise tocava em uma banda musical
composta, até entdo, s6 por homens; no caso de Alba, tratava-se de um time de futebol de

saldo, esporte que, segundo ela, era praticado em grande parte por homens. Ainda que 0s

** Em uma escola ptblica na cidade de Trés Lagoas-MS, na década de 1980.

“® A pesquisa foi realizada em 2016 com cinco mulheres lésbicas da cidade de Assis - SP.

*" Década de 1990 na cidade de Trés Lagos-MS ao que se refere a Denise, e década de 1980 ao que se refere a
Alba.
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interesses por certas atividades e/ou o modo de se vestir de Alba, Denise, Iris e lIma
independessem de suas identidades sexuais e/ou de género®, as pessoas frequentemente
associavam seus comportamentos e interesses a tais aspectos, ainda que, naquele periodo,
elas nem se reconhecessem como léshicas, e nem tenham vindo, mais futuramente, a se
identificar como homens trans. O fato de praticarem atividades ou vestirem roupas
reconhecidas, nos contextos apresentados, como “masculinas”, fazia com que essas
colaboradoras fossem rotuladas e, consequentemente, se tornassem alvo de chacotas e

discriminagoes.

5.1.3 O silenciamento

Marina Soares Pires Mello (2015), ao discorrer sobre segredos, siléncios e possiveis
subversdes de vivéncias lésbicas tendo Foucault como referéncia, argumenta que, em uma
sociedade onde a sexualidade representa um dispositivo de controle e normatizacdo dos
individuos, as lesbianidades também passam por tal processo de gerenciamento social.
“Pensamos que o siléncio e o segredo passam a ser elementos advindos destas condicdes de
controle em que estdo inseridas, implicando a prépria nogdo de invisibilidade.” (MELLO,
2015, p 2).

Dessa forma, as narrativas de Iris, Alba, Gilda e Denise ilustram o silenciamento que
vivenciaram durante um longo periodo de suas vidas, o que também se verifica nas anélises
feitas por Oliveira (2010) em sua dissertagdio de mestrado. “E possivel perceber este
processo de ocultamento/silenciamento da propria orientacdo sexual, favorecida pela
intolerancia da maioria dos familiares com relagdo a sexualidade de suas filhas.”
(OLIVEIRA, 2010, p. 64).

“Na medida em que seus desejos se dirigem para praticas consideradas
inapropriadas para seu género, ele ou ela é levado/a a aprender uma licdo significativa: a
licdo do silenciamento e da dissimulagao.” (LOURO, 2003, p.9). Iris, Alba, Gilda e Denise
vivenciaram durante toda a sua adolescéncia e parte da juventude tal silenciamento, o qual,
como demonstra a autora, estd relacionado com o fato de ndo haver uma adequacdo dos
seus desejos dentro do que é socialmente aceito para seus géneros, de acordo com a sua

divisao binaria.

*8 A diferenca entre identidade de género e identidade sexual se encontram no primeiro tépico da sess&o .
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Assim como as colaboradoras desta pesquisa, as entrevistadas do estudo realizado por
Mello (2015)*° relatam ser “assumidas” em alguns ambientes ou em todos, porém revelam
que “as formas como lidaram em suas biografias e como lidam até hoje com esta confianca
no outro em revelar o “segredo” da sua sexualidade ainda ¢ assunto de contetido
vasto.”(MELLO, 2015, p. 2).

Escolher o ambiente e as pessoas com quem podem falar sobre suas identidades
sexuais € algo tdo particular quanto diverso para cada colaboradora e, assim como descreve
Mello (2015), “se o segredo pode ser compartilhado e pode ser valoroso, o siléncio denota
outra figura, a que cala, a que se abstém de falar, o que podemos ligar aos processos de
invisibilidade Iésbica.” (MELLO, 2015, p. 2).

5.2 Familia, heterossexualidade compulséria e patologizacéo da lesbianidade

Ser menina no contexto histérico e social em que vivia Iris, no que se refere a
identidade sexual (LOURO, 2000), significava sentir atracdo por meninos. Assim, embora
relate sentir atracdo por meninas desde pequena, Iris, durante a adolescéncia, saia com
outros rapazes para que pudesse de fato “ser uma mulher”. Em um contexto em que se
estabelece uma heterossexualidade compulséria (NAVARRO-SWAIN, 2000), Iris se via
obrigada a se relacionar com um homem para que fosse reconhecida pelos outros como
mulher. “E a relagdo sexual e afetiva com um homem que as faz penetrar no social e no
politico” (NAVARRO- SWAIN, 2010, p.69). Tal processo também ocorreu, de maneiras e
proporcOes diferentes, com Alba, Gilda e Denise, que relatam ter se relacionado com
homens em algum momento de suas vidas.

Assim como nas narrativas de Iris, Alba, Gilda e Denise, alguns relatos de mulheres
lésbicas presentes nas pesquisas de Mezzari (2017) e Alves (2010) também revelam
relacionamentos esporadicos com homens, ainda que ndo houvesse afetividade ou atracédo
sexual da parte delas para com esses homens. Tal “obrigatoriedade” em se relacionar com o
sexo oposto pode representar uma consequéncia do que Rich (2010) denomina
heterossexualidade compulsoria.

Louro (2003, p.24) cita “as complexas redes de poder que (através das institui¢cdes, dos

* Foram cinco mulheres que se definem como lésbicas, da cidade de Jo&o Pessoa - Paraiba.
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discursos, dos codigos, das praticas e dos simbolos...) constituem hierarquias entre 0s
géneros.” Dentre essas instituigdes que sdo atravessadas pelo género, tem-se a familia, uma
das primeiras instituicOes a estabelecer as diferencas sexuais (LAURENTS, 1994). Nos
relatos de Iris, Alba, Gilda e Denise, a familia aparece, mais especificamente na figura dos
pais, exercendo essa funcdo de imposicdo de papéis definidos a partir da divisdo binaria de
género e de imposicdo da heterossexualidade como o padrao de identidade sexual.

Diferente da mée de Iris, as mdes de Alba, Gilda e Denise ndo expressavam
diretamente tal imposi¢do, porém os padrGes eram ensinados por meio de modelos, dentro
dos quais as colaboradoras nédo se sentiam enquadradas e, conforme Alba e Denise sugerem,
ainda que percebessem que suas maes sabiam sobre suas identidades sexuais, elas optavam
por “performar” uma heterossexualidade ensinada por sua familia como uma forma de
evitar conflitos.

O fato de a realidade do género ser criada mediante performances sociais
continuas significa que as proprias nogGes de sexo essencial e de
masculinidade ou feminilidade verdadeiras ou permanentes também sdo
constituidas, como parte da estratégia que oculta o carater performativo do
género e as possibilidades performativas de proliferagdo das configuracGes
de género fora das estruturas restritivas da domina¢do masculinista e da
heterossexualidade compulséria. (BUTLER, p. 201, 2003).

No caso de Iris, o poder da instituicdo familiar foi tdo grande a ponto de ser
convencida por sua mae a se casar com um rapaz, ainda que ndo sentisse interesse sexual e
afetivo por homem. A familia de Iris, na figura dos primos, exerceu também forte
repreensdo em relacdo a sua sexualidade ao patologizarem sua identidade sexual, julgando-a
como uma doenca, e tentarem submeté-la a um tratamento médico. “A existéncia lésbica
tem sido apagada da histéria ou catalogada como doenca, em parte porque tem sido tratada
como algo excepcional, mais do que intrinseco” (RICH, 2010, p. 35).

Ao contrario das demais colaboradoras, Ilma relata maior compreensdo da parte de
sua mae que, nas suas palavras, era uma pessoa ‘“mente aberta” que apresentava
pensamentos diferentes da maioria das pessoas daquela época®, e nunca impds nenhum tipo
de padrdo quanto a identidade sexual, o que, segundo Ilma, contribuiu para que ela se
sentisse segura em relacdo a sua sexualidade, ndo passando pelos mesmos processos de
silenciamento ou de performatizacdo da heterossexualidade que outras colaboradoras

passaram.

% Final da década de 1970, inicio da de 1980.
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5.3 Religido e néo aceitacdo da lesbianidade

A religido estd presente em quase todos os relatos, seja como um aspecto importante
da histdria de vida de algumas colaboradoras, seja por meio das constatagdes feitas por elas
a respeito dos aspectos religiosos, independentes de doutrina, que, de acordo com elas,

contribuem para a ocorréncia da ndo aceitagéo.

A narrativa de Alba traz a religido como o motivo de seu receio em revelar sua
orientacdo sexual; para ela, a religido estava relacionada com a ndo aceitacdo da
lesbianidade. Essa ndo aceitacdo € presente também nas falas de Ilma e Elza, que
denunciam os preconceitos e discriminagdes sofridas por muitos religiosos — ainda que nao
generalizem tal comportamento a todas as pessoas religiosas — nas instituicdes que
trabalharam ou na cidade onde vivem e atuam como profissionais.

Em um momento em que, sem compreender sua identidade sexual, sofria com o
preconceito, Iris buscou na religido um amparo para seu sofrimento e, embora recebesse
palavras de conforto, percebeu que o pastor ndo concordava com seu relacionamento, que
ndo era reconhecido no ambiente religioso. Assim como Iris, Denise também vivenciou, em
toda sua histdria de vida, o ndo reconhecimento da sua identidade sexual.

Denise atribui a religido a ndo aceitacdo, durante um longo periodo de sua vida, da
prépria identidade sexual pelo fato de ndo encontrar um espago nas igrejas evangélicas
tradicionais para exercer sua fé em conciliacdo com sua sexualidade. No entanto encontrou
na igreja inclusiva um caminho para vivenciar sua identidade sexual em conjunto com sua
religiosidade e, a0 mesmo tempo, proporcionar a outras pessoas a oportunidade de também
vivenciarem as suas. Denise abriu uma igreja inclusiva em sua cidade e narra a reacao

negativa de parte da populacéo.

A religido, de certa forma, sempre exerceu na sociedade ocidental uma importante
funcdo na manutengdo da “ordem” social e, como se viu na sessdo II, no Brasil o
cristianismo, de uma maneira geral, sempre esteve empenhado em estabelecer a
heterossexualidade como a norma social e em julgar e condenar como errado aquilo que

fugia desse molde.
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5.4 Ambiente escolar na formacéo: a discriminacao e a lesbofobia em suas diversas
formas, e 0 esporte e a arte como refagio

A escola, que é — dentre muitas caracteristicas — um ambiente de socializagao,
apresenta-se também como um lugar de reproducdo de representacdes do que € ser menina
ou menino. Como se pode verificar no primeiro tépico da primeira sessao, com Louro
(2000; 2003), Auad (2005), Navarro-Swain (2004; 2016) e Laurents (1994), a partir da
divisdo binéria de género reproduzida na escola é que se estabelece o que € ser menina e
menino, e aquelas e aqueles que ndo se enquadram em tais padrdes sdo tidos como
diferentes, “‘estranhas”, chegando a ser, portanto, hostilizadas em alguns casos e/ou
inviabilizadas em outros.

Durante o periodo de formacdo escolar, as chacotas relatadas por Iris, llma e
Denise, a timidez descrita por Alba e a descoberta da identidade sexual de Gilda fazem parte
da histéria em tempo e espaco. Seja na escola ou na banda musical®™ — no caso de Denise —,
as colaboradoras vivenciaram episddios que marcaram suas historias. O interesse por
atividades reconhecidas como de meninos e o interesse por meninas faziam com que elas se
vissem como “estranhas” e, por isso, sofressem algum tipo de discriminagdo e rechago.
Porém, em meio ao preconceito e praticas de bullying, a maioria das colaboradoras
encontrou, quer no esporte, quer na pratica musical, um refugio para as questdes e sensacfes
controversas dessa etapa de suas vidas.

Auad e Mochi (2017), ao discorrerem sobre a vivéncia de criancas filhas de mées
Iébicas na escola, analisam como a instituicdo escolar assume a funcdo de regulamentacédo
de condutas e maneiras de ser. “E possivel notar a escola como produtora de valores e
saberes, a escola regula condutas e modos de ser, sentir e preferir, de modo a criar e reforcar
binbmios dentro de um espaco privilegiado de operacionalizacdo da aprendizagem e do
curriculo” (AUAD; MOCHI, p. 4, 2017). Essas autoras, portanto, questionam a reproducéo,
por parte da escola, da heterossexualidade como um padrdo Unico de vivéncia, assim como a
valorizagdo de uma formacgédo familiar heterossexual em detrimento de outras formas de

constituicdo de familia.

N&o faz sentido (a ndo ser para a manutengédo do patriarcado), reproduzir
em nossas salas de aula, a heterossexualidade como a Unica forma certa de
viver e de sentir. Ndo faz sentido também manter o padrdo de familia
correta como aquela originaria apenas do casal heterossexual, uma vez que

%1 A qual possui como fungéo a formagéo educacional.
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nossa sociedade é composta por conjugagdes familiares de diferentes
modos e que partem de variados encontros, parentalidades e
conjugalidades. (AUAD; MOCHI, p. 8, 2017).

Embora Auad e Mochi (2017) tenham como objeto de anélise criangas filhas de mées
Iésbicas no ambiente escolar, tal analise permite refletir como a reproducédo e o reforgo de

heterossexualidade como norma pode afetar a existéncia da lesbianidade nessas institui¢des.

Assim, uma pista para avangarmos enquanto escola, no desenvolvimento
de praticas educativas emancipadoras, poderia ser baseada na prerrogativa
da pluralidade. Colocar os multiplos modelos como o0 modelo — o0 modelo é
ndo ter modelo Unico — retira da crianca e de quem a educa a
responsabilidade de se localizar socialmente no interior de um
agrupamento familiar que precisa expressar que destaca, valoriza e
assegura a presenca de uma figura paterna e de uma figura materna.
(AUAD; MOCHI, p. 8, 2017).
Ao questionarem 0 que é preciso aprender para ensinar essas criancas, as autoras
também contribuem para se pensar acerca do que é preciso modificar no espaco escolar para

que este se torne, em sua totalidade, um lugar favoravel a existéncia lésbica.

5.5 Ambiente escolar na profissdo: as experiéncias pessoais como incentivo na luta
contra o preconceito

5.5.1 De onde parte o preconceito?

As colaboradoras revelam que o preconceito e discriminagdo, na maioria das vezes,
partiam da equipe escolar, sendo poucos 0s episddios em que as alunas e os alunos Ihe
direcionaram ofensas referentes a sua identidade sexual. O ambiente escolar como espaco
profissional representou, em algum momento, um lugar de repressdo para as colaboradoras,
embora de maneiras diferentes para cada uma delas.

Para Iris, a discriminacdo e o preconceito aconteceram de maneira visivel, por meio
da tentativa da diretora da escola de transferi-la para outra cidade, das ofensas da diretora da
outra escola, das chacotas do diretor da Gltima escola em que trabalhou e dos julgamentos e
comentérios maldosos de algumas de suas colegas de funcdo. llma, Elza e Denise também
relataram preconceitos que partiam da equipe escolar ou de pais de alunas e alunos. lima
percebia tal preconceito e discriminacdo por parte de outras e outros professores que a
tratavam de maneira diferente e que reproduziam para suas alunas e alunos comentarios que

reforgcavam estereotipos referentes a sua maneira de ser e sua identidade sexual. Elza relatou
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ter sido alvo de comentarios que partiam de pais de estudantes de outras escolas com o
objetivo de desqualificar o seu trabalho de diretora, tendo como justificativa sua
lesbianidade. J& a discriminacdo sofrida por Denise partiu de uma das diretoras do CEI em

que trabalhava como professora.

Apesar disso, é na escola que situacdes demarcadoras e denunciantes de
“certo x errado” constituem, de formas repetidas e continuas, os multiplos
significados de como as diferencas podem ser hierarquizadas, de modo a
resultar em discriminacdo e, por conseguinte, desigualdades estruturais e
institucionais. (AUAD; MOCHI, p. 4, 2017).

IIma e Denise também abordam em suas narrativas como as imposicdes de padrdes de
género sdo reproduzidas no ambiente escolar, partindo, muitas vezes, da equipe que, de certa
forma, apresenta reagdes adversas diante daquelas colegas que ndo apresentam a “feminilidade”
esperada. Ilma atribui o preconceito sofrido ao fato de, como ela mesmo traduz, ser “mais
masculina”, e afirma que a aceitagdo por parte das e dos colegas de trabalho é maior quando a
professora lésbica ¢ “mais feminina”. Nessa vertente, Denise revela que existe um tabu sobre
as mulheres léshicas femininas, que é ainda maior no caso daquelas masculinizadas, embora
ndo entenda tal preconceito uma vez que se trata apenas de uma questdo de vestimenta.

Quanto a esses estereotipos atribuidos as Iésbicas, uma das participantes da pesquisa

de Mezzari e Souza (2017) apresenta uma perspectiva.

Uma das probleméticas levantadas pelas participantes com relagdo as
identidades foi a dificuldade em ser léshica e ndo se encaixar nos
esteredtipos existentes sobre o que é sé-lo. Ana, uma das participantes,
alega que encontra dificuldades nos seus relacionamentos pessoais e
profissionais justamente por ndo ser lida como léshica e, por conta disso,
precisar marcar constantemente o fato de que se relaciona com mulheres e
ndo com homens: Pra mim, sinto essa dificuldade maior, por cansago de
discurso mesmo. Ouvir ‘mas serd? Vocé nem parece’ e além disso, a visdo
do homem acaba sendo muito cheia de fetiches. Esse é o real motivo pelo
qual ndo exponho minha sexualidade, pois ela vem embutida com o
préprio machismo e também o racismo. Falar que se tem uma relagdo com
uma mulher, contendo atributos tdo femininos me abriram para assédios de
homens, e para as mulheres, um distanciamento, uma falta de confianca,
sobretudo, mulheres casadas. (Ana) (MEZZARI; SOUZA, p. 7).

Alba relatou ndo ter sofrido situagdes de discriminacdo, porém declarou que ndo se
sentia a vontade entre a equipe, evitando participar de confraternizacdo e de encontros
propostos pelos colegas de trabalho. Nesse caso, a repreensdo partia de si mesmo ao ver

aquele espaco escolar como um lugar onde sua identidade sexual ndo era totalmente

compreendida, fazendo com que persistisse o receio de “se expor” e ndo ser bem aceita
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pelos colegas de trabalho. Tal receio em expor sua leshianidade no ambiente de trabalho é
descrito também por uma das participantes da pesquisa de Mezzari (2017), que também

trabalhava em uma escola.

Atualmente tenho dificuldade de assumir principalmente no meu trabalho.
Vejo que algumas pessoas que trabalham comigo comentam sobre um
colega que ndo se abria sobre a sua sexualidade e que acabava sendo
motivo de investigacdo por parte dos professores. (ANA) ** (MEZZARI,
P. 31, 2017)

As professoras léshicas participantes da pesquisa de Maciel (2016) também relatam

esse receio de assumir ou falar de suas identidades sexuais entre os colegas de trabalho.

Gabriela, por exemplo, dizia que ndo costuma sair falando abertamente
que era lésbica, para ela “depende do lugar”. Ana Maria e Alice também
comentaram que ndo saiam anunciando. Elas consideraram que ninguém
precisa sair panfletando. Ambas disseram que ndo se consideram uma
“pandeira ambulante” e que nem costumavam falar das suas vidas
pessoais. Disseram que falavam da sua sexualidade apenas quando eram
guestionadas. Ai, sim, disseram que ndo era preciso mentir ou esconder.
Alice, por exemplo, lembrou que nunca falava, mas recorda que ia até a
escola onde trabalhava com sua namorada, que elas ficavam no carro
conversando e que trocavam um beijinho de despedida [...] Para Isabela, a
oportunidade de falar e anunciar o seu posicionamento sexual na escola
n&do era sequer admitida. Para ela, a sexualidade era um assunto dado, ou
seja, ndo problematizado. Nos seus dez anos de atuagdo no magistério,
contou que internalizou a repressdo. (MACIEL, p. 261, 2015).

Tais relatos e preposicOes ilustram como a instituicdo escolar acaba por exercer a
funcdo de estabelecer e reforcar um modo de ser definido a partir de uma
heteronormatividade, que acaba por resultar na discriminacdo de outras formas de ser, tais
como a existéncia Iésbica. Urge, portanto, a necessidade de atribuir também a escola o

esforco em trabalhar para desconstruir tais padrbes, visando a um ambiente favoravel a

diversidade.

5.5.2 As experiéncias pessoais como incentivo na luta contra o preconceito

As colaboradoras Iris, Gilda, llma, Elza e Denise relatam como se empenham, por
meio de suas praticas profissionais, no combate ao preconceito e discriminagdo. Seja por

meio de projetos que abordam a tematica da diversidade sexual e de género, seja mesmo por

%2 participante da pesquisa de Mezzari (2017).
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meio da tentativa de ndo reproduzirem condutas que reforcam tal preconceito e
discriminacdo, cada uma delas encontrou ou encontra maneiras de contribuir, nas
instituicOes escolares em que atua, para o combate a qualquer tipo de preconceito que
provoque sofrimento e/ou silenciamento pelos quais todas passaram em algum momento de
suas vidas.

Iris expGe como, por meio do didlogo com as e os estudantes das escolas em que
trabalhou e pelo seu posicionamento diante das atitudes discriminatérias das quais era alvo,
combatia o preconceito e, mesmo de maneira indireta, era modelo de respeito a diversidade
para as e os adolescentes que tinham por ela grande carinho e respeito. Gilda explica como
o sofrimento e falta de informacao e respaldo durante sua adolescéncia e juventude, quando
se refere a compreensdo e aceitacdo de sua identidade sexual, serviram de incentivo para
que elaborasse projetos abordando a temaética da diversidade com um carater informativo as
alunas e alunos na instituicdo em que trabalhava. Da mesma maneira, 1lma, a partir de suas
vivéncias, desenvolveu projeto que tinha como objetivo levar as discussfes sobre
diversidade de género e sexual para as escolas, a fim de suscitar reflexdes sobre preconceito
e evasdao escolar de modo a acolher aquelas e aqueles jovens que eventualmente pudessem
vivenciar os mesmos dilemas que ela.

Elza, por sua vez, demonstrou seguramente seu empenho, como diretora de uma
escola, em tornar o ambiente escolar um espaco aberto e respeitoso no que se refere as
diferentes identidades sexuais e de género. Denise, em sua pratica profissional, procura nao
impor padrdes de género as criancas para quem leciona de modo a ndo reforcar estereotipos
e preconceitos, proporcionando a suas alunas e alunos a possibilidade de praticar as
atividades, esportes e brincadeiras que mais preferirem, independentemente de serem
rotuladas como “de menina” ou “de menino”. Tais posicionamentos ¢ condutas das
colaboradoras nos ambientes escolares onde trabalham s&o de grande importancia, uma vez
que “cabe a escola, lidar e desfazer a diferenca polarizada, onde se ofertam exemplos
definidos do que ¢ apropriado e tipicamente feminino com aquilo que “é de menina” e, ao

masculino, cabe aquilo considerado ao que ‘¢ de menino’” (AUAD; MOCHlI, p. 8, 2017).
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CONSIDERACOES FINAIS

Como visto na segunda sessdo por meio de Tania Navarro-Swain, sdo mdltiplas as
formas de ser Iésbica, assim como podem ser maltiplas as formas de enfrentamento dos
preconceitos, silenciamentos e discriminacdes. No entanto é evidente que fatores culturais e
histéricos da sociedade, principalmente no que se refere a regido e ao periodo em que
viveram as colaboradoras, assim como questdes relacionadas com cada historia de vida,
contribuiram para que cada uma lidasse de forma diferente diante da repreensdo, do
preconceito ou da discriminacdo. Da mesma forma, o decorrer do tempo e as mudancas
culturais contribuiram para que mudassem, também, suas posturas diante da sociedade.

Ao se falar de lesbianidades, assim como qualquer outra identidade sexual ou de
género, € indispensavel um olhar interseccional, que ird considerar questes raciais, de
classe (posicéo social e/ou profissional), religido e outras identidades sociais. As historias
de vidas aqui apresentadas e analisadas ndo apresentam um padrdo, assim como nem todas
apresentam os mesmos elementos, o que nos permite reconhecer e compreender como 0
preconceito, o silenciamento e a discriminacdo se d&o em diferentes ambientes,

considerando diferentes classes sociais/profissionais, ragas e faixas etarias.

A interseccionalidade é uma conceituacdo do problema que propde
capturar as consequéncias estruturais e dindmicas da interacdo entre dois
ou mais eixos da subordinacdo: os sistemas discriminatérios criam
desigualdades bésicas que estruturam as posicOes relativas de mulheres,
racas, etnias, classes e outras. E, além, a interseccionalidade trata da forma
como acgdes e politicas especificas geram opressfes praticadas nesses
eixos, constituindo aspectos essenciais do desempoderamento.
(FORTES,2015, p. 03).

No entanto, é necessario reconhecer que, apesar da diversidade de vivéncias
relatadas, tais narrativas ndo descrevem, por si s6, uma realidade absoluta, mas revelam as
realidades diversas, que se distanciam em alguns pontos e se aproximam em outros tantos. E
por tal motivo que o didlogo com demais pesquisas e trabalhos sobre a lesbianidade no
Brasil propde uma possibilidade de ampliar as discussdes abordadas pelas colaboradoras
desta pesquisa, permitindo uma articulagdo com os diferentes relatos e vivéncias de lésbicas,
inseridas ou ndo no ambiente escolar, presentes nos demais estudos que abarcam como tema

a lesbianidade em diversos campos e areas e, mais especificamente, na educagéo.
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Esse didlogo com outros trabalhos académicos permite o acesso a temas e questdes
ndo abordadas por nossas colaboradoras, mas que precisam ser colocadas em pauta e
incluidas no @mbito da pesquisa cientifica e da militancia léshica. Assim, embora questdes
relacionadas especificamente com as vivéncias de lésbicas negras, por exemplo, ndo tenham
sido abordadas pelas colaboradoras, € necessario reconhecer que, conforme se observa em
Fortes (2015), “o entrecruzamento de opressdes experienciado pela mulher 1ésbica negra ha
de ser determinante nas hierarquizagGes e subalternizacBes especificas as quais estara
submetida.” (FORTES, 2015, p. 05).

As narrativas de Iris, Alba, Gilda, Elza, llma e Denise, conforme afirma Alberti
(2011), representam ndo apenas suas versdes sobre suas vivéncias em relacdo a lesbianidade,
mas revelam aspectos referentes aos periodos em que viveram, aos ambientes e instituicdes
que frequentaram, bem como as regides que foram cenarios para suas historias de vida.
Quanto a regido, trata-se do leste do Mato Grosso do Sul, mais especificamente as cidades de
Paranaiba, Cassilandia e Trés Lagoas. A partir das narrativas das colaboradoras, € possivel
notar como os padrfes de géneros e a heterossexualidade s&o impostos como norma em tal
regido, uma vez que a discriminacao e/ou o silenciamento por conta da identidade sexual
estdo presentes em todos os relatos.

Evidentemente ndo ha elementos que afirmem que tais caracteristicas sejam
exclusivas dessa regido, nem que revelem todas as caracteristicas da regido, mas cada
narrativa denota as diferentes maneiras de como a divisdo bindria de género e a
heterossexualidade compulséria se fizeram presentes em tais comunidades e, em particular ,
no ambiente social das colaboradoras, mulheres lésbicas e profissionais da e na educacéo.

Neste momento cabe a reflexdo sobre a diferenca determinante entre trabalhos de
Histdria Oral e trabalhos que utilizam apenas documentos oficiais. Certamente as historias
aqui relatadas por essas trabalhadoras ndo se encontram em atas, relatérios ou qualquer outro
documento oficial, porém revelam muito sobre as instituicdes — e os profissionais que
compuseram suas equipes — nas quais trabalharam, bem como a cultura escolar de cada um
desses estabelecimentos. Diante do exposto, a fala de uma das colaboradoras, lIma, ilustra a
discussdo sobre o papel da educagdo no combate ao preconceito e sobre a discussdo acerca da
diversidade:

Olha, eu acho de grande importancia a questdo da visibilidade, mas eu
acho que essa visibilidade nds teremos quando comegarmos na escola. Se
n6s ndo comegarmos na escola, nds ndo teremos. Porque € la que esta o
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problema. Olha, estou até sendo radical, mas eu acho que comega la.
Porque qual é o primeiro convivio que a crianca tem fora de casa? E na
creche, com o professor da creche. E se aquele professor ndo esta
preparado para entender? O preconceito jA comeca ali, crianga ja se torna
uma pessoa preconceituosa. E a gente sabe, a gente nasce gay [..] E
importante que desde pequenininha a pessoa possa respeitar, por isso eu
vejo essa ma formacdo dos professores muito, muito, muito ruim. (lima,
Cassilandia, 02 de outubro de 2017).

A partir da fala de llma, faz-se necessario que se inclua e considere nesta discussao,
como visto no item 1.3 da | sesséo, a importancia e a funcdo regulamentadora do curriculo na
construgdo de uma cultura escolar de modo que ndo recaia apenas a pratica profissional das
professoras e professores a responsabilidade na desconstrucdo de condutas machistas,
lesbofobicas e discriminatdrias. Segundo Sacristan (2010), o curriculo deve apresentar, dentre
seus objetivos, o compromisso com as alunas e alunos de: “Torna-los conscientes da
complexidade do mundo, de sua diversidade e da relatividade da propria cultura, sem
renunciar a sua valorizacdo também como “sua”, a valoriza¢do de cada grupo, cultura, pais,

estilo de vida etc.” (SACRISTAN, 2010, p. 25).

E possivel que surjam questionamentos acerca da necessidade ou utilidade de
trabalhos como estes, que ndo se comprometem a apresentar estatisticas ou dados exatos. De
fato, é inquestiondvel e de extrema importancia a realizacdo de estudos como os realizados
pelo grupo de pesquisa “Lesbocidio: as historias que ninguém conta” e apresentados no
Dossié sobre Lesbocidio no Brasil de 2014 até 2017, de Milena Cristina Carneiro Peres,
Suane Felippe Soares e Maria Clara Dias, que apresentam, de maneira detalhada e
esquematizada, dados e estatisticas sobre lesbocidio (assassinato de mulheres Iésbicas) no
pais durante o periodo citado, evidenciando aspectos como raca, etnia, classe social, regido e
outros.

No entanto é também indispensavel a realizacdo de pesquisas com o objetivo de
revelar elementos que contribuem para a ocorréncia e permanéncia do preconceito,
discriminacdo e silenciamento, que se apresentam como potenciais causadores de
assassinato e suicidio de mulheres lésbicas no Brasil. Afinal, & importante entendermos que
antes que essas historias se tornem estatisticas, elas precisam ser contadas pelas proprias
mulheres gque vivenciam, individual ou coletivamente, a existéncia lésbica.

Embora nenhuma das historias narradas nesta dissertacdo trate de casos de
lesbocidio, cada uma delas pode revelar elementos e/ou cenarios parecidos — mesmo com

especificidades e personagens diferentes — com aquelas histdrias (ndo contadas) em que os
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crimes ocorrem, Vvisto que a raiz do preconceito, da discriminacdo, do silenciamento, do
lesbocidio ou mesmo do suicidio encontra-se na intolerancia e ignorancia de uma sociedade
ainda pautada no sexismo e na imposi¢édo da heterossexualidade como norma.

Ainda no que se refere as narrativas, é valido ressaltar que, embora tenham sido
apresentadas categorias e analises feitas a partir dessas histdrias, de modo a possibilitar o
dialogo e articulagdo com a teoria previamente apresentada no trabalho e com demais obras
académicas, € indiscutivel o protagonismo das historias de vida aqui apresentadas — ainda
que contendo contradi¢des e discordancias entre si, dentre as narrativas e com o proprio
embasamento teérico — e a possibilidade que elas tém de permitir as leitoras e leitores as
diversas interpretacdes que podem ir muito além das analises propostas.

E notdrio que algumas falas e o uso de determinados termos> pelas colaboradoras
demonstram uma ndo compreenséo e ciéncia real dessas mulheres de toda a construcédo social
de padrdes de género e da normatizacdo da heterossexualidade, e de como estas contribuem
para o0 surgimento e a permanéncia do preconceito e da discriminacdo. E é nesse sentido que
se faz essencial compreender tais narrativas como demonstracdes de como se da toda essa
construcdo social e os reflexos desta nas vidas dessas mulheres Iésbicas trabalhadoras em
instituicdes escolares. Contar suas préprias historias ndo significa apenas expor questdes
intimas e pessoais das colaboradoras, e nem mesmo ditar verdades e maneiras ideias de ser e
vivenciar a existéncia léshica, mas sim tornar publico os diversos tipos de sofrimento e
silenciamento que tém como causadores questfes sociais e histdricas, e como isso se da e se
constitui na vivéncia de nds, mulheres lésbicas.

E dessa forma, portanto, que a escolha das colaboradoras para a realizacdo desta
pesquisa se deu, principalmente, pela sua concordancia em compartilhar suas histérias de
vida e pela sua compreensdo da importancia de tornar publicos os acontecimentos que,
embora individuais, estdo direta e indiretamente ligados a questfes sociais. Reafirmo, assim,
que este trabalho ndo teve o objetivo de estabelecer nenhum tipo de definicdo ou tipificacdo
da leshianidade, mas sim de inserir no &mbito da pesquisa historica em educagdo, por meio

da Historia Oral, discussdes que perpassam as questdes de género e diversidade sexual, tendo

>3 por exemplo, a presenca de termos como “opgdo sexual”, na fala de Gilda, e “povo atrapalhado”, na fala de
Iris, bem como outras declaragoes das demais colaboradoras que revelam, de maneira explicita ou implicita, uma
certa falta de conhecimento delas préprias sobre maneiras de se referirem as suas identidades sexuais que ndo
reforcam o preconceito. Porém, destaca-se aqui que tal constatagdo nao objetiva a culpabilizacdo das
colaboradoras e nem a deslegitimizacdo das suas lutas e empenhos no enfrentamento dos preconceitos,
silenciamentos e discriminagdes vivenciados por elas, mas sim uma forma de demonstracdo dos reflexos dessas
construcdes sociais em suas vidas.



126

como protagonistas mulheres lésbicas e trabalhadoras em institui¢des educacionais da regido
leste de Mato Grosso do Sul.
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ANEXO A - Roteiro de entrevista em Histéria Oral de vida

A entrevista em histdria oral de vida, conforme define Meihy (1996), consiste em
uma conversa com a/o colaborador/a da pesquisa, que visa abordar diversos aspectos da
vida do participante, ndo se limitando a um questionario definido. Durante a coleta de
depoimentos, as questdes abordadas devem ser feitas de maneira que transmita confianca,
contribuindo para que conversa flua e os questionamentos sejam facilmente respondidos.
Dessa maneira, € importante elaborar questdes que permitam aprofundar o tema escolhido
para a entrevista. As perguntas devem ser sempre flexiveis e, no momento da entrevista, é
possivel refazé-las, se necessario for. Sendo assim, as questbes e perguntas elaboradas
anteriormente pelo entrevistador servirdo apenas como um guia. Com essas defini¢des e
orientacGes para a coleta de depoimento na Historia Oral, e considerando a temaética

abordada na pesquisa, foi possivel elaborar este roteiro de entrevista:

I) Identificagdo: Qual seu nome? Onde vocé nasceu? Qual sua data de nascimento?

I Memorias da infancia: Como foi sua infancia? Com quem vocé morava?
Como era sua relagdo com seus pais ou cuidadores/ras? Vocé tinha irmas/irmaos?
Como era a relacdo com elas/eles? Onde vocé estudou? Como era sua relacdo com
as/os colegas de sala?

1) Memodrias da adolescéncia: Como foi sua adolescéncia? Onde vocé estudava?
Como era sua relagdo com professoras/professores? Como era sua relagdo com as/os
colegas? Como foi a questdo da sexualidade/identidade sexual para vocé? Vocé teve
relacionamentos amorosos nessa epoca?

V) Memodria da vida adulta: Como foi o inicio de sua vida adulta? Como se da a
questdo da orientacdo/identidade sexual para vocé hoje? Como foi a escolha de sua
carreira profissional? Como era/é a sua relacdo com alas equipe/es da
instituicdo/instituicdes escolares onde trabalha/trabalhou? Como era/é sua relacdo com

as/os alunas/os? Como era/é a relacdo com os pais das/os alunas/os?
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