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Otimismo é quando, sendo primavera do lado de fora,
nasce a primavera do lado de dentro. Esperanca é
quando, sendo seca absoluta do lado de fora, continuam
as fontes a borbulhar dentro do coracéo. [...] Otimismo é
alegria “por causa de”: coisa humana, natural
Esperanca é alegria “a despeito de”: coisa divina. O
otimismo tem suas raizes no tempo. A esperanca tem
suas raizes na eternidade. O otimismo se alimenta de
grandes coisas. Sem elas, ele morre. A esperanga se
alimenta de pequenas coisas. Nas pequenas coisas ela
floresce. Basta-lhe um morango & beira do abismo. [...]
A possibilidade da esperanca...

Rubem Alves, 2001



FREITAS, Alessandra Miller da Silva Freitas. O discurso do aluno adolescente sobre a
disciplinarizacdo: indicios de exclusdo e resisténcia. 2021. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo) — Unidade Universitaria de Paranaiba, Universidade Estadual de Mato Grosso do
Sul, Paranaiba, 2021.

RESUMO

Esta pesquisa esta vinculada ao Programa de pos-graduacdo, stricto sensu, Mestrado em
Educacdo da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, oferecido na Unidade
Universitaria de Paranaiba/MS, area de concentracdo: Educagdo, Linguagem e Sociedade,
linha de pesquisa: Linguagem, Educacdo e Cultura. Primeiramente se ampara na nogdo de
“disciplinarizagdo” a luz das andlises do filosofo Michel Foucault para quem a disciplina se
constitui como técnica especifica de um poder que torna individuos como objetos e como
mstrumentos de seu exercicio. Esse poder disciplinar tem como fun¢do maior ‘“adestrar”
corpos para retirar e se apropriar mais e melhor. Dentre todas as instituicOes disciplinares, a
escola tem seu papel principal e se utiliza de instrumentos sublimes para a disciplina e o
controle dos sujeitoss. Funcionam, nesse intuito, discursos como o de inclusdo, liberdade,
autonomia, protecdo ao adolescente, apregoados largamente na/pela instituicdo escolar e pela
midia. O objetivo desta pesquisa € analisar o discurso de estudantes adolescentes, com idade
entre quinze e dezessete anos de idade, de uma escola da rede publica estadual do municipio
de Cassilandia/MS, com o fito de problematizar sobre as imagens que o estudante faz de si,
sujeito socio-historico, propésito dessa disciplinarizacdo, bem como das imagens que ele faz
acerca dessas regras/leis/normas estabelecidas na e pela escola. A Analise de Discurso de
orientacdo francesa configura-se como fundamento tedrico e metodologico para olhar/analisar
os dados coletados e, nesta pesquisa, converge com os estudos discursivos de Michel Pécheux
e Michel Foucault no que se refere as relacbes de poder (2008b), pratica discursiva, arquivo
(2008a) e disciplinarizacdo (2006b). Baronas (2006) ampara e sustenta esta abertura forjada
pela propria Andlise de Discurso para se pensar tambem as discursividades. Os dados desta
pesquisa, coletados por meio de entrevista semiestruturada, primeiramente, audiogravada e
depois transcrita, se apresentam sob a forma de descriches narrativas. Emerge no discurso do
estudante adolescente conflitos de natureza cultural, social e ideoldgica estabelecidos
mediante as relacbes de poder. Ao mesmo tempo em que O Sujeito constréi o imaginario
social, é por ele construido. Suas identificacbes estdo sempre em processo de reformulacéo,
entre a submissdo e a resisténcia; fluidez tipica do sujeito contemporéneo. A disciplinarizacdo
é vista pelo sujeito adolescente como algo importante, necessario e inquestionavel. Revelou-
se uma pratica que gera indicios de exclusdo mas também pontos de resisténcia nessas
mesmas relacdes de poder. Entrevemos novas formas de pensamento e de organizacdo que
abram caminho a outas formas de relacdo e subjetivacdo na escola.

Palavras-chave: Disciplinarizacdo. Adolescente. Imagens. Exclusdo. Relagdes de poder.



FREITAS, Alessandra Miller da Silva Freitas. The discourse of the adolescent student about
disciplinarization: signs of exclusion and resistance. 2021. Dissertation (Master in Education)
- Paranaiba University Unit of Mato Grosso do Sul, Paranaiba, 2021.

ABSTRACT

This research is linked to the Post-Graduate Program, stricto sensu, Master Education from
the state university of Mato Grosso do Sul (UEMS), offered at the University Unit of
Paranaiba/MS, concentration area: Education, Language and Society, Research line:
Language, Education and Culture. Firstly is supported by the notion of “disciplinarization” in
the light of the analyzes by the philosopher Michel Foucault from who discipline is
constitutes as a specific technique of a power that makes individuals both objects and
instruments of their exercise. This disciplinary power has the greatest function “Train” bodies
to remove and appropriate more and better. Among all disciplinary institutions, the school has
its main role and uses sublime instruments for discipline and control not only of bodies, but
also of the mind. Function, for this purpose, discourses such as inclusion, freedom, autonomy,
protecting adolescent, widely touted in / by the school institution and the media. The objective
of this research is to analyze the discourse of the teenage students, aged fifteen to seventeen
years old, from a state public school of the city Cassilandia/MS, with the aim of
problematizing about the images that the student makes of himself, social-historical subject,
purpose of this disciplinarization, as well as the images he makes about this rules / laws /
norms established at and by the school. The analysis of the French-oriented discourse was
configured as a theoretical and methodological foundation to look / analyze the data collected
and, in this research, converges with the discursive studies of Michel Pécheux and his
disciples, as well as Michel Foucault with regard to power relations (2008b), discursive
practice, archive (2008a) and disciplinarization (2006b). Baronas (2006) supports and sustains
this opening forged by Discourse Analysis itself to also think about discursivities. The data of
this research, collected through semi-structured interview, first, audio recorded and then
transcribed, present themselves in the form of narrative descriptions. Conflicts of a cultural,
social and ideological nature emerge in the discourse adolescent students established by the
power relations. At the same time that the subject constructs the social imaginary, it is
constructed by him. Their identifications are always in the process of being reformulated,
between submission and resistance; fluidity typical of the contemporary subject.
Disciplinarization is seen by the adolescent subject as something important, necessary and
unquestionable. It was revealed a practice that generates signs of exclusion, but also points of
resistance in those same power relations. Glimpse new forms of thought and organization that
pave the way for other forms of relationship and subjectivity at school.

Key words: Disciplinarization. Adolescent. Images. Exclusion. Power relations.
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INTRODUCAO

Como morrer de frio € o destino dos que ndo veem,
sejam homens ou sociedades, que s6 na busca do
renovar-se estara sua vitalidade. SO na convicgdo
permanente do inacabado pode encontrar o homem e as
sociedades o sentido da esperanga. Quem se julga
acabado esta morto.

(PAULO FREIRE, 1999, p. 52).

Lecionando por mais de cinco anos a disciplina de Lingua Inglesa, Ensino
Fundamental, na rede publica de ensino dos estados de Goias e Mato Grosso do Sul, muito me
inquietava o tema (in)disciplina. No entanto, até entdo, minha busca e meus guestionamentos
eram restritos a area pedagogica. O que fazer e como fazer para que minha aula fosse
produtiva apesar das indmeras interferéncias e interrupcGes por causa dos problemas de
indisciplina. Muitos questionamentos, frustracdes..., faltava algo na escola, ou em mim
mesma. Faltava o desejo de renovacdo, faltava esperanca, faltava vida. Esses motivos, aliados
ao fator econbmico me levaram a me afastar da escola, me acomodei, quase morri de frio.
Contudo, sempre estive envolvida com a atividade de ensino em instituicbes religiosas. Em
2008, conclui um curso de poés-graduacdo lato sensu em Linguistica, que muito me
enriqueceu. Dez anos depois, diante da oportunidade de cursar uma poOs-graduacdo scrito
sensu, ndo me detive diante de qualguer outro questionamento que ndo fosse a questdo da
(in)disciplina. Entretanto, por intermédio das pesquisas e das leituras conheci um material
farto acerca da disciplina/indisciplina escolar, fato que contribuiu para uma delimitacdo maior
e, digamos, mais profunda do objeto de pesquisa e me conduziu a um espago um pouco
diferente das demais pesquisas sobre a tematica.

Fonte de grande preocupacdo por parte dos professores e ponto de conflitos nas
relacbes entre alunos e aluno-professor, tive acesso a trabalhos riquissimos a respeito da
disciplina/indisciplina em sala de aula, suas possiveis origens, causas, fontes, como lidar,
como avancar, muitas reflexdes, em sua maioria na voz do proprio professor. Professor esse

que, alicercado sobre as teorias da pedagogia tradicional, a partir do final do século XIX, se



vé diante de preceitos de uma nova teoria pedagdgica’, no entanto, ainda sustentada no e pelo
poder da escola e na sua funcdo de equalizacdo social como o era na escola tradicional.

Posto que a (in)disciplina faz parte do ser que esta (ou ndo) se adaptando (moldando)
ao sistema e, observando os discursos de inclusdo e de protecdo ao adolescente, apregoados
largamente pela instituicdo escolar e pelo Estado, ficamos instigados a ouvir 0 estudante,
sujeito desta pesquisa. Sabemos que o sujeito adolescente estd em franca travessia, vivendo
experiéncias de rupturas e transformacdes (CARDOSO, 2011) e, em sua grande parte, tem na
escola o Unico meio de acesso ao conhecimento elaborado, momento muito oportuno para que
possa renovar-se. (FREIRE, 1999).

Diante de muitas outras inquietagdes, algumas se tornaram questdes da presente
pesquisa e, posteriormente, desencadearam o processo de andlise: Qual a imagem que o
estudante adolescente faz de si, como sujeito socio-historico, propésito de um processo de
disciplinarizacdo inculcada por meio das relacbes de poder? Ele se vé simplesmente como
“alvo” de um mecanismo coercitivo de disciplina ou como autor consciente de seus direitos,
deveres e limites no processo escolar e na sociedade? Como o adolescente recebe as normas
disciplinares da escola, em atitude de submisséo ou subversdo? Em uma era em que se prega a
inclusdo, a autonomia e a liberdade, como tem se estabelecido sobre disciplina na escola?

Cabe-nos aqui, compreendermos o termo “disciplinarizacao” a luz das analises do
filosofo Michel Foucault para quem a escola € uma instituicdo destinada a disciplinar corpos
em acdo. Em sua obra, Vigiar e Punir, Foucault (2006b) descreveu varios processos de
disciplinarizacdo dos corpos em diferentes instituicdes, como colégios, fabricas, oficinas,
conventos e quartéis, demonstrando que a principal caracteristica dessas instituicdes € a
disciplina corporal. Contudo, dentre todas as instituices disciplinares, a escola tem seu papel
principal, pois é nela que os individuos passam a maior parte de sua formacdo, até que
estejam “prontos” para a vida adulta. E “prontos, estamos cegos, morrendo de fiio, sem
esperanga, estamos mortos”. (FREIRE, 1999, p. 52).

A disciplina, segundo Foucault (2006b), é a técnica especifica de um poder que torna
individuos como objetos e como instrumentos de seu exercicio. O poder disciplinar atua como
um poder, cyja funcdo maior ¢ “adestrar”, para retirar e se apropriar mais ¢ melhor; se utiliza
de instrumentos sublimes, tais como o olhar hierarquico, a san¢do normalizadora, o exame.

Ainda, segundo o autor, esse poder controla as instituicOes disciplinares, tais como a escola e

1 A pedagogia do escolanovismo propde que o professor seja um estimulador e orientador da aprendizagem; o aluno, um
sujeito autdbnomo e determinado. A aprendizagem seria uma decorréncia espontaneado ambiente estimulante e da relagéo
viva estabelecida entre os alunos e entre alunos e professor. (SAVIANI, 1999).



trazem em sua esséncia marcas que comparam, diferenciam, hierarquizam, homogeneizam,
excluem, normalizam. Assim, entendemos que esse mecanismo ja ndo se restringe somente ao
corpo, mas também as mentes.

A educacgdo, cujo objetivo essencial seja 0 desenvolvimento do ser humano na sua
dimensdo social, precisaria criar oportunidades para estimular no aluno a capacidade critica
que lhe permita ser um sujeito ativo e atuante na sociedade, para que possa ter a convicgdo
permanente do inacabado, podendo, assim, encontrar o sentido da esperanca. (FREIRE,
1999). Nesse sentido, Foucault (2006, p. 44) afirma que, “todo sistema de educa¢do é uma
maneira politica de manter ou de modificar a apropriacdo dos discursos” ¢ a escola é, entre os
mecanismos disponiveis para a apropriacdo social dos discursos, 0 mais importante.

Mediante o exposto, temos como objetivo geral de pesquisa analisar o discurso de
alunos adolescentes, entre quinze e dezessete anos de idade, da Escola Estadual Sdo José, com
o fito de entender as imagens que o jovem estudante faz de si, bem como das regras de
disciplinarizacdo estabelecidas na e pela escola, dado que o sujeito discursivo € fruto de
maltiplas identificacdes imaginarias® que, como fios “se tecem e se entrecuzam para formar
outros fios”. (CORACINI, 2007, p. 61). Também, é nosso desejo, provocar reflexdes sobre
questdes que norteiam nossas vidas, enquanto educadores e incentivadores de sujeitos ativos
responsivos (no sentido bakhtiniano) na atual sociedade. Para tanto, concebemos os seguintes
objetivos especificos: 1) investigar as imagens que esses alunos apresentam sobre as relacdes
de poder existentes na escola; 2) problematizar em que medida o processo de
disciplinarizacdo tem se constituido uma préatica de inclusdo/exclusdo. Dessa forma, propomo-
nos, a descrever, interpretar, problematizar e analisar os dizeres dos sujeitos-alunos
entrevistados, identificando interdiscursos ou ja ditos e formacBes discursivas que 0s
constituem.

Visando a atender esses objetivos, escolhemos a Escola Estadual Sdo José, locus desta
pesquisa, por ser uma escola publica do municipio, que oferece ensino regular no periodo
noturno e reflete 0 contexto socio-histdrico e econdmico desses sujeitos (conforme Inse -
Indicador de Nivel Socioecondmico das Escolas de Educacéo Bésica®) bem como a condicdo
de adolescente, menor de idade perante a sociedade, que precisa trabalhar e estudar

conjuntamente. Os sujeitos de nossa pesquisa estdo inseridos na faixa etaria mais atingida pela

? Discorremos mais sobre formacdo imaginaria (PECHEUX, 1997) no item 1.1.4, p. 38.

* 0 Inse possibilita, de modo geral, situar o publico atendido pela escola em um estrato social, apontando o padrdo de vida
referente. Os dados sdo obtidos por meio de questiondrios aplicados aos estudantes, pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — Avaliacdo da Educacdo Basica, Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-
br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-edu cacionais/saeb/testes-e-questionarios



https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/saeb/testes-e-questionarios
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/saeb/testes-e-questionarios
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exclusdo escolar (de quinze a dezessete anos de idade), exclusdo que afeta, em especial, as
camadas mais pobres da populacdo, jad privadas de outros direitos constitucionais. (UNICEF,
2017). Em consonancia a essas informacGes, o Projeto Politico Pedagdgico (2018) dessa
Escola retrata o bairro em que a escola esta localizada como de classe média baixa, composto
em sua maioria por familias trabalhadoras, com renda minima e baixa escolaridade.

Dessa forma, tencionamos, na analise dos dados, corroborar ou ndo 0s elementos
indicadores de exclusdo social descritos anteriormente como: periodo noturno o que implica
em pouco tempo disponivel para estudo e baixa disposicdo fisica e mental por conta da carga
horaria de trabalho e vulnerabilidade social.

Para alcancar os objetivos propostos, seguindo os pressupostos tedricos da Andlise de
Discurso de orientacdo francesa, remetemo-nos a sua principal precursora no Brasil, Orlandi
(1983, 1999), com o fito de refletirmos sobre discurso, interdiscurso, acontecimento e
condi¢bes de producdo do discurso, assim como Coracini (2003, 2007, 2011, 2014), que nos
traz contribuicdes acerca de identidade, memdria e ensino agregando o Viés psicanalitico com
releituras de Lacan (1996) aos estudos do discurso. Seguimos também os pensamentos de
Bakthin (2004), no que concerne as questdes de ideologia, dialogismo e interacdo; as teorias
de Foucault (2005, 2006a, 2006b, 2008a, 2008b), no que tange as relacdes de poder, formacéo
discursiva e a evolugcdo histérica dos métodos e meios coercitivos e punitivos do sistema de
vigilancia e punicdo da sociedade, dado que a disciplina ecoa como um método coercitivo.

Nesta pesquisa, a Analise de Discurso de orientacdo francesa (doravante ADF)
configura como nosso fundamento tedrico e metodoldgico para olhar/analisar os dados
coletados. A ADF apresenta-se como uma disciplina ndo acabada, em constante mudanga,
onde o linguistico é o espaco que da materialidade; o homem se faz um sujeito concreto e
historico (ORLANDI, 1999). Coaduna-se com o pensamento de Freire (1999, p. 52) a respeito
da “convicgdo permanente do inacabado” e quanto ao sujeito historico que vive na busca do
renovar-se, no encontro de sua vitalidade.

A ADF rompe com o século XIX ao desconstruir a unidade do sujeito de direito da
modernidade, o sujeito mestre de suas palavras que determina o que diz, e deste modo se
relaciona entre trés dominios disciplinares (ORLANDI, 1999): linguistica, marxismo e
psicanalise, fornecendo dispositivos tedricos para interpretacéo.

Trazemos, nesta pesquisa, contribuicdes tedricas tanto de Michel Pécheux como de
Michel Foucault; sendo o primeiro, considerado o pai da ADF e o segundo, fildsofo francés,
cujas reflexdes e preceitos tedricos - sobretudo no que se refere as nogBes de formacéo

discursiva, enunciado e discurso -, confluem com as teorias da ADF propostas por Pécheux na



11

terceira época de seus estudos. (GREGOLIN, 2004). Baronas (2006) ampara e sustenta esta
abertura epistemoldgica forjada pela prépria Analise de Discurso para se pensar ndo somente
o discurso, mas as discursividades, fato de grande relevancia para o desenvolvimento da
problematica desta pesquisa. Isso porque ao analisar o discurso e refazer o trabalho da
expressao dos sujeitos desta pesquisa, estamos retomando “‘enunciados conservados ao longo
do tempo e dispersos no espaco, em direcdo ao segredo interior que 0s precedeu, neles se
depositou ¢ ai se encontra traido.” (FOUCAULT, 2008a, p. 140).

Dessarte, Foucault (2006a) descreve os processos internos de controle do discurso que
0 normatizam e em sua arquegenealogia, levanta questfes acerca das relacdes entre saber e
poder. Nesse sentido Gregolin (2004) ressalta que, embora Foucault seja colocado fora do
dominio da AD e nunca tenha pertencido ao grupo pecheutiano, sua arquegenealogia foi
essencial para o desenvolvimento dos trabalhos de Pécheux acerca da Analise de Discurso,
especialmente ap6s 1978. Jean-Jacques Courtine, seguidor de Michel Pécheux, analista de
discurso e historiador cultural, constituiu conceitos na rede de formulagbes tedricas da Anélise
de Discurso francesa e, atento a contradicdo constitutiva dos discursos, aponta a convergéncia
da teoria do discurso com os postulados da arqueologia de Michel Foucault, realizando uma
releitura de suas teses, particularmente sobre a nocdo de formacdo discursiva.

Bakhtin (2006), por sua vez, se inscreve numa andlise dialdgica do discurso em que o
materialismo historico pressupbe que o homem faz historia e esta o constitui, mas esta
também ndo |he € transparente, assim, o discurso que ndo se fecha, tem na lingua e na historia
sua materialidade. Embora sejam autores que provém de lugares epistemologicos diferentes,
Michel Foucault e Mikhail Bakhtin sdo importantes para esta pesquisa, pois nos ajudam a
interpretar melhor os dados, ou seja, o discurso dos alunos adolescentes.

Para finalizar a justificativa do chamamento de alguns nomes nesta pesquisa como
Michel Pécheux, Mikhail Bakhtin e Michel Foucault, reconhecemos, em consonancia a
Sargentini (2006), que ha pontos de contato e de divergéncia entre esses autores, -
acrescentamos que ha também pontos de complementaridade - os quais revelamos na medida
em que se fizer necessario. De modo geral, estes autores tém dois essenciais pontos em
comum: a oposicdo a concep¢do estruturalista que aparta da andlise 0 sujeito e a historia; a
nocdo de acontecimento que toma sua posicdo central. (SARGENTINI, 2006). Dessarte,
vislumbramos o aparato tedrico-metodoldgico que esses autores nos trardo mediante a
explicita auséncia de homogeneidade discursiva.

A ADF tem como objetivo desenvolver uma proposta de reflexdo sobre a linguagem,

sobre o sujeito, a historia e a ideologia, onde 0 exercicio € interpretar, porém distantes da
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ilusdo de acreditarmos ser conscientes de tudo. Dessa forma, a ADF considera 0S processos e
as condicdes de producdo da linguagem, relacionando a linguagem a sua exterioridade e nesse
sentido, sobre a maneira como a linguagem estd materializada na ideologia e como a ideologia
se manifesta na lingua. Estamos sujeitos a linguagem, a seus equivocos e opacidade; a
simbologia é permanente, pois ndo h4 neutralidade, estamos comprometidos com os sentidos
e o politico, e estes sdo revelados na linguagem. (ORLANDI, 1999).

O trabalho do analista se forja entre a parafrase e a polissemia, buscando a
compreensdo das inter-relacbes entre o politico e o linguistico na constituicdo dos sujeitos e
na producdo dos sentidos, ideologicamente assinalados e num espaco regido pelas relacbes de
poder. Nesse sentido, voltando nosso olhar para os sujeitos desta pesquisa, as teorias sobre a
adolescéncia, de modo geral, qualificam-na como uma fase intermediaria de vida, na qual o
jovem se prepara para ser adulto; o proprio conceito de adolescéncia, surgido no inicio deste
século, corrobora com seu significado (do latim ad, para+olescere, crescer: crescer para).
Uma época de ajustes em todas as areas da vida e de luta pela emancipacdo dos pais, 0 que
implica uma redefinicdio de si mesmo (SALLES, 1995). A questdo do jovem como
“problema” surgiu ha muito tempo e tem acompanhado toda a evolugdo da civilizagdo
ocidental. (BECKER, 2003). Do ponto de vista do mundo adulto, o adolescente € um ser em
desenvolvimento e em conflito e esse foi também, por certo tempo, o discurso cientifico a
respeito da adolescéncia.

Essas teorias defendem a preservacdo do sistema da qual eles proprios se originam;
sdo parte dos mecanismos de perpetuacdo e controle da sociedade capitalista. Afinal de
contas, 0 novo, 0 questionamento e o conflito que muitas vezes explodem no adolescente sdo
perigosos... entdo, enclausura-se essas ameagas em um periodo da vida do individuo e aplica-
lhes um rotulo de ‘crise normal’; a adaptagdo as regras vigentes podem ser definidas como a
“cura” ou a “resolucdo da crise”. Pelo contrario, o adolescente ainda ndo moldado pelos
dogmas e conceitos considerados pelo mundo adulito como verdades inabalaveis, se rebela
contra determinados valores, estigmas, preconceitos e (con)tradicdes que lhe tentam impor.
(BECKER, 2003).

Dessa forma, a interpretagdo acontece em dois momentos da andlise: o sujeito quando
fala, interpreta e o analista deve procurar descrever esse gesto de interpretacdo do sujeito; no
segundo momento, 0 analista deve atravessar o efeito de sentido da linguagem, investindo no
descentramento do sujeito e no efeito metaforico, no equivoco, na falha, no trabalho da
ideologia; deve ainda considerar que o dizer tem relagio com o ndo-dizer e este fendbmeno
deve também estar sob analise. (ORLANDI, 1999).
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O material de analise exige que mobilizemos conceitos face as suas questdes, por isso,
uma andlise ndo pode ser igual a outra, pois mobiliza conceitos de maneira diversa e distinta.
Cabe aqui distinguir o dispositivo tedrico do analitico: aquele esta ancorado nos dominios
disciplinares da Linguistica, Marxismo e Psicandlise e faz mediacdo entre o movimento da
descricdo e da interpretacdo; os dispositivos analiticos sdo construidos a cada andlise e sdo
definidos a partir da questdo posta pelo analista, da natureza do material e da finalidade da
analise. (ORLANDI, 1999).

Inerente a0 campo das ciéncias sociais, esta pesquisa de cunho qualitativo, lida com
emoc0es, valores, subjetividades, diferentemente das ciéncias fisicas e matematicas que lidam
com objetos externos passiveis de serem conhecidos de forma objetiva. Essa diferenca se
traduz em diferencas nos objetivos e nos metodos de pesquisa. Para tanto, servimo-nos de
uma Metodologia (do grego méthodos + logos), em que ‘“Método” significa organizagdo e
Logia, estudo sistematico, pesquisa, investigacdo. Etimologicamente, o estudo dos caminhos a
seguir, dos instrumentos usados para se fazer ciéncia. A Metodologia possibilita um
guestionamento critico da construcdo do objeto cientifico, problematizando a relacdo sujeito-
objeto construido. (GOLDENBERG, 2004).

Na presente pesquisa, 0 corpus é constituido de sequéncias discursivas produzidas por
varios locutores — alunos adolescentes - a partir de posicdes ideoldgicas heterogéneas que, por
sua vez, pertencem a varias formacdes discursivas, sendo estruturado em relacdo as condicbes
de producdo do discurso (COURTINE, 2014). Assim sendo, propomos selecionar dezoito (18)
recortes discursivos das entrevistas realizadas com os sujeitos alunos. Coletados os dados e
selecionados 0s recortes, organizamos e agrupamo-los conforme a interpretagdo e
problematizagdo dos sentidos propostos pela Analise do Discurso, no intuito de atender aos
objetivos especificos da pesquisa e tambem ao objetivo geral. Esta organizagdo e
agrupamento dos recortes também nos direciona para a construcdo dos itens do capitulo trés
que busca contemplar: as identificacbes do sujeito-aluno adolescente sobre si e sobre a
disciplinarizacdo; gestdo (ndo)democratica da escola e a reproducdo do discurso de
inclusdo/excluséo; submissdo e subversdo ao sistema; atos de violéncia.

A teoria € extremamente necessaria para reger a relagdo do analista com o seu objeto,
com o0s sentidos, com ele mesmo, com a interpretacdo, exigindo do analista um ir-e-vir
constante entre teoria, consulta ao corpus e analise. Portanto, o analista produz seu dispositivo
tedrico de forma a ndo ser vitima dos efeitos de evidéncia e nem se colocar fora da
interpretacdo, fora da historia. (ORLANDI, 1999).
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As etapas da andlise ddo forma ao dispositivo analitico, partindo da unidade para o
todo, ou seja, diante do discurso, vislumbramos a configuracdo das formagbes discursivas que
dominam a pratica discursiva em questdo. Na segunda etapa, buscamos relacionar as
formagOes discursivas distintas com a formacdo ideoldgica que rege essas relacdes. Quanto
aos modos de funcionamento discursivo, a analise compreende o entendimento das tendéncias
de funcionamento do discurso: se tende para a parafrase (discurso polémico); monossemia
(discurso autoritario), polissemia (discurso lidico). Estes mecanismos, porém, funcionam
mediante ao descentramento do sujeito, ao equivoco, a falha, ao trabalho da ideologia,
atravessando o efeito de transparéncia da linguagem e alcancando sua opacidade. (ORLANDI,
1999).

Salta-nos a vista, neste momento, a questdo da subjetividade na pesquisa qualitativa e
presente até mesmo nas pesquisas quantitativas. Na escolha do tema, dos entrevistados, no
roteiro de perguntas, na bibliografia consultada e na analise do material coletado; existe um
sujeito que escolhe e decide os passos a serem dados. E no campo da subjetividade e do
simbolismo que se afirma a abordagem qualitativa. Posto isso, diante da proposta de se
desenvolver uma pesquisa qualitativa, mediante 0s pressupostos tedricos da Analise de
discurso de orientagdo francesa, a ética torna-se indispensavel, sendo necessaria a observacao
de critérios que envolvam a participacdo de seres humanos. Um dos principais pontos é a
garantia de protecdo aos participantes por meio do anonimato no processo da pesquisa €
divulgacdo dos dados, bem como pela prescricio da relacdo entre pesquisador e sujeito
pesquisado nos contextos propostos na pesquisa.*

Dessa forma, como procedimento inicial da pesquisa, foi estabelecido contato com a
direcdo da Escola Estadual S&o José, municipio de Cassilandia-MS, momento em que foi
solicitada autorizacdo para o desenvolvimento da pesquisa no que diz respeito a concessdo do
espaco da escola, assim como o tempo necessario para todo o trabalho de coleta de dados.
Nesse intuito, foi apresentada a declaracdo institucional para assinatura do responsavel pela
instituicdo e o0s termos, para conhecimento; termo de assentimento livre e esclarecido (TALE,
utilizado para alunos menores de idade) e termo de consentimento livre e esclarecido para

conhecimento e, posteriormente, para assinatura dos sujeitos desta pesquisa (TCLE, utilizado

YA Resolucdo do Conselho Nacional de Saide (CNS) n.° 510/ 2016 e Norma Operacional n.° 01/2013 determinam que cada
instituicdo de ensino, que realiza pesquisa com seres humanos, deve possuir um Comité de Etica em Pesquisa (CEP). O
Regimento Interno do Comité de Etica com Seres Humanos (CESH), da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, foi
aprovado pela Resolugdo CEPE-UEM S N°1.478, de 24 de setembro de 2014.
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para 0s pais/responsaveis)®. Da mesma forma, foi submetido o projeto & Plataforma Brasil®,
juntamente a todos os documentos e declaracfes anexas.

A partir da aprovacdo do Comité de Etica e liberacdo para conducdo da pesquisa pela
Plataforma Brasil, no més de junho de 2019, iniciamos a coleta de dados que se estendeu até o
més de agosto do mesmo ano; uma breve apresentacdo da pesquisa e a aplicacdo do
questionario’ no primeiro encontro. Entdo, foram selecionados os entrevistados por meio do
referido instrumento, seguido do segundo encontro com o0s entrevistados para apresentacdo da
pesquisa, dos Termos de assentimento livre e esclarecido — TALE (preenchido pelo
adolescente) e Termo de consentimento livre e esclarecido — TCLE (preenchido pelo
responsdvel) e a disposicdo do apoio profissional de uma psicologa e uma psicopedagoga aos
entrevistados que porventura se interessassem. No dia 18 de junho de 2019, foram aplicadas
as entrevistas-piloto com dois sujeitos que ndo os participantes selecionados para a entrevista,
0 que nos serviu como forma de verificar a adequacdo dos questionamentos, analisando-o0s
como produtivos ou ndo, segundo orientacbes de Rosa e Arnoldi (2014). Finalmente, o
terceiro encontro, para o recolhimento dos termos com as respectivas assinaturas e a
realizacdo das entrevistas. Todos os procedimentos referentes a coleta de dados foram
realizados no proprio ambiente escolar, espaco este cedido pelo responsavel da instituicéo.

Mediante 0 exposto, exploramos, primeiramente, as estratégias da pesquisa
bibliografica; por meio do levantamento bibliografico, indispensdvel a qualquer pesquisa
cientifica e procedimentos da pesquisa de campo pelo uso de entrevista semi-estruturada para
coleta do discurso dos alunos adolescentes, sujeitos de nossa pesquisa. A entrevista foi
realizada de forma individual, primeiramente, audiogravada e, posteriormente, transcrita.

Justificamos a utilizacdo da entrevista, como técnica de coleta de dados, pelas razdes
reafirmadas por Goldenberg (2004): maior flexibilidade para se garantir a resposta desejada;
permite uma maior profundidade; estabelece uma relacdo de confianga e amizade entre
pesquisador/pesquisado e melhor interagdo entre ambos, 0 que propicia o surgimento de dados
preciosos para a Analise de Discurso.

As nove questbes da entrevista semi-estruturada foram elaboradas, objetivando
oportunizar ao aluno falar sobre seu percurso de vida como sujeito-aluno e suas imagens

acerca da disciplina escolar, no intuito de que seja despertada sua memoria discursiva,

> Termo de consentimento livre e esclarecido/TCLE — Apéndice I, p. 116 e Termo de Assentimento livre e esclarecido/T ALE
— Apéndice I1, p. 119

® O sistema CEP-CONEP foi instituido em 1996 para proceder a andlise ética de projetos de pesquisa envolvendo seres
humanos no Brasil. A maioria dos processos relacionados & andlise ética ocorre em ambiente eletronico por meio da
ferramenta eletronica chamada Plataforma Brasil: http:/plataformabrasil.saude.gov.br/login.jsf?faces-redirect=true

7 Apéndice 111, p 121
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momento em que ele possa expor os conflitos e contradicdes do discurso, intento de nossa
pesquisa. O roteiro da entrevista® foi apresentado de maneira flexivel no intuito de nortear o
entrevistado e, a0 mesmo tempo, propiciar fluidez natural ao discurso, conforme Rosa e
Arnoldi (2014). No entanto, as questdes e respostas foram colocadas em ordem sequencial
numérica a fim de melhor organizacdo do texto.

Os dados desta pesquisa se apresentam sob a forma de descricbes narrativas,
resultantes de transcricdo da entrevista, que na ADF sdo tratadas como dados de analise e
selecionados recortes de enunciados, em que se revelem regularidades e dispersdes
constitutivas do discurso dos alunos a respeito da disciplinarizagdo escolar e de si mesmo
Ccomo sujeito submisso ou ndo a essas normas.

Os sujeitos de nossa pesquisa sdo alunos adolescentes de faixa etaria entre quinze e
dezessete anos de idade, estudantes do periodo noturno, da Escola S&o José, da rede publica
estadual, situada em um bairro do municipio de Cassilandia/MS e foram selecionados
mediante questionario previamente aplicado ao referido grupo. O questionario fechado e
assistido, aplicado no ambiente escolar, dentre outras informacdes a respeito de sua realidade
socioecondmica, questionou sobre sua disposicdo em participar da pesquisa e da entrevista.
Além de ser instrumento na etapa de selecdo dos entrevistados, as informacbes do
questionario nos trouxe a possibilidade de visualizar e compreender parte do contexto externo,
sociocultural, em que vive o sujeito pesquisado, sendo uma das caracteristicas do método das
ciéncias sociais. (GOLDENBERG, 2004). Muito importante ressaltar que, dos cinquenta e
dois alunos matriculados na referida escola, periodo noturno, da educacdo regular, com idade
entre quinze e dezessete anos, apenas dezessete responderam afirmativamente no sentido de
participar e colaborar com a pesquisa. No entanto, apenas onze estudantes concederam
realmente a entrevista; dois desistiram mesmo havendo respondido afirmativamente e quatro
ndo compareceram a escola no dia marcado para a entrevista.

Assim sendo, a presente pesquisa tem o intuito de gerar conhecimento, a0 mesmo
tempo em que engendra reflexdes que, por sua vez, geram novos conhecimentos no que tange
a identidade do aluno adolescente e as imagens que ele faz de si mesmo e da disciplinarizacdo
escolar.

Com o intuito de fazer um levantamento das pesquisas realizadas com o tema afim de

nossa pesquisa, acessamos a Biblioteca Digital de Coordenagdo e Aperfeicoamento de Pessoal

& Apéndice IV, p. 122
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de Nivel Superior - Capes® e a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes — BDTD,
do Instituto Brasileiro de Informagdo em Ciéncia e Tecnologia — IBICT?.

Ao acessar a Biblioteca Digital do Ibict, utilizamos os descritores: disciplinarizacéo,
discurso, escola. No entanto, muitos trabalhos resultados desta pesquisa continham a palavra
“disciplinarizacdo” no sentido do processo de se tornar uma disciplina, conforme significado
encontrado no diciondrio on line Caldas Aulete.!! Certificamos que a palavra
“disciplinarizagdo”, no sentido foucaultiano, ndo existe no vocabulario da Lingua Portuguesa.
(dicionério on line Caldas Aulete). Encontramos a palavra “disciplinagdo” significando: a¢do
ou resultado de disciplinar(-se); fustigacdo com disciplinas.

A palavra disciplinarizacdo é primeiramente descrita por Foucault (2006b), que utiliza
o termo e descreve os processos de “disciplinarizacio” em diferentes instituigdes,
demonstrando que a principal caracteristica deste ato € a disciplina corporal — tal como no
significado do termo disciplinacdo. Sabedores de que nossa pesquisa € ancorada nas teorias do
filosofo Michel Foucault, justificamos, assim, a ado¢do do termo “disciplinarizacdo” e
fizemos a pesquisa utilizando este descritor, observando, no entanto, que nem todos 0s
resultados foram fiéis ao significado da palavra tal como encontramos nos textos de Foucault.

Assim sendo, fizemos uma segunda busca utilizando o0s descritores: poder
disciplinador, escola, discurso e acrescentamos o termo adolescente, posto que tivemos a
necessidade de filtrar mais os resultados. Dessa forma, consideremos as seguintes pesquisas
resultantes dessa busca na Plataforma Capes.

A pesquisa de mestrado intitulada: “A disciplina pelo olhar de adolescentes do
primeiro grau no Rio de Janero” desenvolvida em 1996, da pesquisadora Janice Rosane Silva
Souza, na Universidade Federal do Rio de Janeiro, tem como objetivo apreender os diferentes
sentidos que a palavra disciplina assume no discurso de alunos, visando a contribuir para a
reflexdo acerca das relagbes de poder que permeiam o cotidiano escolar. Os sujeitos do
estudo sdo doze alunos do segundo segmento do primeiro grau de uma escola do Municipio
do Rio de Janeiro, na faixa etaria de treze a dezessete anos. A metodologia utilizada é a
Andlise de Discurso e o referencial tedrico sdo as teorias de Michel Foucault acerca do poder
disciplinar. As conclusdes, segundo a pesquisadora, apontam para a definicdo da escola como
um espaco disciplinador, que tem por funcdo “preparar” o aluno em fun¢do de moldes,

valores, interesses e padr8es vigentes em nossa sociedade (autoritaria, individualista e

o http://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
10 http://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%2A%3A%2A &ty pe=AllFields

" Significado da palavra “disciplina”: Area do conhecimento humano, esp. aquela que constitui matéria de ensino escolar -
http ://www.aulete.com.br/disciplina
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excludente). O objeto desta pesquisa, bem como sua metodologia vem ao encontro de nossa
pesquisa. O assunto exclusdo também coincide com nosso interesse. Porém, ndo pudemos ter
acesso ao texto completo (online), talvez por ter sido a pesquisa mais antiga (1996) trazida
neste levantamento bibliografico. Visto que esta pesquisa foi realizada ha vinte e trés anos,
cremos Que nossa pesquisa possa acrescentar novos dados e informagdes, bem como novas
reflexdes.

Conhecemos também, da pesquisadora Luciana Rodrigues Messa e Maciel a pesquisa
de mestrado: “A disciplina escolar nos documentos oficiais do municipio de Petropolis: uma
leitura a partir de Foucault”, desenvolvida no ano de 2007 na Universidade Catolica de
Petropolis, cujo foco foi a disciplina escolar tratada nos documentos oficiais do municipio de
Petrépolis no periodo compreendido entre 1917 e 2005. O objetivo geral da pesquisa consistiu
em descrever o desenvolvimento historico do processo de construgdo de um padrédo
disciplinar nas escolas da rede publica que culminou com a aprovacdo do Referencial
Disciplinar para as Escolas da Rede Municipal de Ensino de Petropolis em 2005. Segundo a
pesquisadora, 0 processo de disciplinarizacdo dos alunos ndo é uma inovacdo do Referencial
Disciplinar de 2005 e esta caracteristica sempre esteve presente nesta rede de ensino, ora mais
explicitamente, ora encoberta pelas lacunas documentais.

Na Universidade do Estado do Rio de Janeiro, no ano de 2014, a pesquisadora Roberta
Cristina Guedes Michelli Fagundes desenvolveu a pesquisa de mestrado: “A escola e os
modos de subjetivacdo contemporaneos: entre 0s corpos dbceis e as subjetividades
midiaticas”. Esse estudo consiste em uma reflexdo sobre as relagdes e praticas escolares em
meio aos modos de subjetivacdo que tem obtido énfase no século XXI. De acordo com a
pesquisadora, a instituicdo escolar idealizada com o objetivo de formar os sujeitos por meio
da disciplina, agora, diante da maior flexibilizacgdo nos modos de subjetivacdo, parece se
tornar uma instituicdo anacrénica e faz uso de algumas tentativas para flexibilizagdo de suas
praticas com o advento da sociedade de controle.

O objeto de estudo da pesquisa de mestrado desenvolvida por Angela Nediane dos
Santos, em 2007, na Universidade Federal de Santa Maria, “Governamento das familias: a
producdo do aluno problema no discurso escolar” insere-Se no campo de estudos que
pretendem desnaturalizar as relacbes estabelecidas entre a escola e a familia e que servem
como estratégias de gestdo da populacdo. Com base nos discursos provindos principalmente
do Livro de Registros, a pesquisadora aponta para as estratégias operacionalizadas na escola,
no sentido de controlar, normalizar, governamentar, disciplinar e regular as condutas dos

alunos e de suas familias. As principais ferramentas conceituais adotadas sdo as nogoes
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foucaultianas de poder disciplinar e governamento, bem como a nog¢do de norma, empregada
por Ewald (1993). A autora revelou por meio da analise dos discursos que a escola utiliza de
instrumentos disciplinares para governamentar e disciplinar a conduta dos alunos bem como
tornar a familia um objeto constante do olhar.

Seguem a partir de entdo os resultados da pesquisa na Plataforma do Ibict.
Encontramos uma pesquisa de mestrado, consolidada no Programa de poOs-graduacdo em
Historia que merece nossa atengdo: “Desenhando corpos, lapidando mentes: educacdo e
praticas educativas de disciplinarizacdo no Colégio Maria Dulce Barbosa em Queimadas - PB
(1965-1985)”, da pesquisadora Ana Claudia Feliciano da Silva, desenvolvida no ano de 2018,
na Universidade Federal de Campina Grande. A pesquisa tem como objetivo geral discutir, na
direcdo dos pressupostos foucaultianos, as praticas educativas do Colégio Maria Dulce
Barbosa, em Queimadas - PB, no periodo citado, problematizando o0s exercicios de
disciplinarizacdo e policiamento dos corpos. A autora trabalha com a andlise de atestados
médicos e atestados de condutas, fichas médicas, diérios escolares, fotografias e as falas de
homens e mulheres que tiveram seus corpos e suas vidas marcados pelas praticas educativas
da propria Maria Dulce Barbosa em sua instituicdo de ensino.

A pesquisadora Glicia Mendes Pereira desenvolveu a pesquisa de mestrado: “Relacdes
de poder, curriculo e cultura escolar” no ano de 2010 junto a Universidade do Estado do Rio
de Janeiro. A dissertacdo, construida a partir das teorias de Michel Foucault, lanca um olhar
sobre aspectos da cultura escolar, suas regras, modos de organizacdo, curriculo, avaliagdes
gue movimentam o processo de escolarizacdo, problematizando as relacbes de poder
envolvidas na producdo de subjetividades dos diferentes sujeitos. A pesquisa pretende
entender como algumas forgas provenientes de diferentes direcbes vdo construindo 0s
cenarios nos quais os sujeitos do cotidiano escolar atuam produzindo relagcbes de poder
complexas. A producdo de subjetividades articula-se numa rede disciplinar formada por
diferentes dispositivos agindo sobre seus corpos, momento em que surge a necessidade de se
determinar regras de convivéncia. Muito nos interessa a presente pesquisa, embora 0s sujeitos
de nossa pesquisa sejam adolescentes estudantes no periodo noturno.

Outra pesquisa que partiha do mesmo tema de nossa pesquisa intitula-se:
“Disciplinando o corpo de Alice: maraviha e controle na escola contemporanea”,
desenvolvida em 2009, pela autora Adriana de Castro Fonseca, na Universidade Federal de
Juiz de Fora. Essa pesquisa de mestrado foi realizada em uma escola da rede municipal de
Juiz de Fora — MG, se propGe a estudar a resisténcia e aceitacdo das criancas frente as acoes

de disciplinarizacdo do corpo no espaco escolar. Foram utilizados como procedimentos



20

metodol6gicos observacdo e entrevistas com professores e alunos, além de construcdo de
notas de campo. O fio condutor da escrita da dissertacdo € a historia de Alice no Pais das
Maravilhas, de Lewis Carroll. A pesquisadora ressalta que a instituicdo escolar exerce sobre
as criangas um controle naturalizado, legitimado em forma de codigos disciplinares, a fim de
alcancar a docilizacdo dos corpos infantis. Para os diferentes, as punicdes; para 0s que ndo se
deixam enquadrar, os rotulos, mecanismo de exclusdo que agucou nosso interesse por esta
pesquisa.

A pesquisa de mestrado intitulada “Curriculo e corporeidade: colonialidade das mentes
e dos corpos no Ensino Fundamental 1”, de Rafael Wilson Belli, desenvolvida no ano de
2017, na Universidade Nove de Julho, tem como objetivo analisar as relagbes entre o
curriculo do Ensino Fundamental 1, do estado de S& Paulo e o processo de
disciplinarizagdo/colonialidade das mentes e dos corpos pelo olhar do professor. A pesquisa
consiste em compreender como a tematica da corporeidade é apresentada no curriculo e
analisar se é adotada a partir de uma perspectiva emancipatoria ou opressora; 0 que muito nos
atraiu para esta pesquisa, embora 0s sujeitos sejam diferentes dos sujeitos da nossa pesquisa,
bem como a técnica de andlise de conteldo para analise documental dos PCN. A autora
pontua que a corporeidade seja crucial para a constituicdo integral dos sujeitos influenciando
os demais fatores da formacdo humana (psiquico, emocional e intelectual).

Consideramos também relevante a pesquisa de doutorado desenvolvida pela
pesquisadora Daniella Couto Ldbo, em 2017, na Pontificia Universidade Catolica de Goias,
ititulada: ‘“Michel Foucault: a sociedade punitiva e a Educagdo”. A tese fundamenta-se numa
pesquisa bibliografica, tendo como principal referencial tedrico as pesquisas do francés
Michel Foucault. Procura compreender as contribuicOes trazidas pela obra Vigiar e Punir,
com vistas ao entendimento dos discursos e praticas existentes nas instituicdes educativas
contemporaneas. A autora conclui apontando que nos discursos da educacdo moderna ha
elementos da Idade Classica, bem como discursos e saberes que corroboram para a
transformacdo dos sujeitos em individuos Uteis e doceis aos sistemas produtivos.

Lancamos olhar para a pesquisa de doutorado: "N&o premiards, ndo castigaras, nao
ralharas...": dispositivos disciplinares em grupos escolares de Belo Horizonte (1925-1955) de
autoria de Rita de Cassia de Souza, desenvolvida no ano de 2006, na Universidade de S&o
Paulo. A tese problematiza alguns dispositivos disciplinares utilizados nos Grupos Escolares
de Belo Horizonte. A autora descreve sobre os trinta anos do periodo estudado que envolveu
algumas Reformas Educacionais baseadas no movimento escolanovista surgido em fins do

século XIX, na Inglaterra. Com o intuito de rastrear os dispositivos disciplinares e analisar de
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que forma os sujeitos escolares lidavam com as exigéncias de modernizacdo de suas praticas
educativas, especialmente, no que se refere as punicdes e a disciplina escolar, diversas fontes
foram utilizadas para a pesquisa, além de entrevistas com professoras, ex-alunos e ex-alunas.
Contemplamos possibilidades de didlogo desta pesquisa com a nossa, Visto que traz
contextualizacfes sobre a cultura escolar e alguns de seus dispositivos disciplinares.

Outra pesquisa de mestrado relevante: “A Historia de uns e ndo de outros: o caderno
de ocorréncias e a constituicio das praticas disciplinares, de controle e de governo das
criangas em uma escola publica de anos iniciais” teve como objetivo compreender a lbgica
disciplinar, de controle e de governo que legitima e regulamenta o uso do caderno de
ocorréncias em uma escola publica de anos iniciais, examinando alguns documentos
organizadores do trabalho pedagogico. A pesquisa, desenvolvida por Célia Ratusniak, no ano
de 2012, junto & Universidade Federal de Santa Catarina, foi realizada por meio de anilise
documental, estudo de caso e entrevista semiestruturada. As analises apontaram para o
caderno de ocorréncias como uma prética de disciplinarizacdo, controle e governo dos alunos
e de seus familiares om o intuito de restabelecer a ordem e moralizar os sujeitos registrados.

“Vigiar sem punir? o medo na relagdo professor-aluno” ¢ o titulo da pesquisa de
mestrado desenvolvida no ano de 2009, pela pesquisadora Angela Rocha de Oliveira Baldino,
da Universidade do Estado do Rio de Janeiro. Ao longo da Histéria, o medo foi utilizado
como forma de disciplinarizacdo de individuos e até de populacdes inteiras; também foi
utilizado na escola, como forma de controle e exercicio do poder do adulto sobre a crianga e o
jovem. Segundo a autora, o século XXI, conhecido como o século do medo, traz mudancas
nos comportamentos como 0 aumento da violéncia do mundo e mudangas na escola. O
professor outrora amedrontador, detentor do poder legitimado socialmente, vem se tornando
um amedrontado. A pesquisadora se propGe a analisar em que medida convivem e se
relacionam o professor amedrontador e aluno amedrontado e vice-versa.

A pesquisa de mestrado intitulada: “O caso diario de classe — a verdade: poder e
resisténcia na escola”, desenvolvida em 2016 por Cristhiane Gomes dos Santos, na
Universidade Federal de Goias, tem como objetivo principal descrever, analisar e
compreender a relacdo entre poder e resisténcia na escola por meio dos enunciados
produzidos na fanpage Diario de Classe — A Verdade. Embora este objeto de pesquisa (a
producdo em ambiente virtual) seja diferente do objeto de nossa pesquisa (discurso real), a
autora tomou como método a Andlise de Discurso; um estudo de caso a respeito da existéncia
dos enunciados e as relagdes entre poder, saber e resisténcia mediante escritos de Foucault. Os

dados analisados permitiram vislumbrar aspectos relevantes das relagdes de poder em um
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ambiente escolar em cujos enunciados a pesquisadora encontrou evidéncias de que a escola
rejeita praticas libertarias, indicando que ainda é uma instituicdo disciplinadora.

Por fim, encontramos a pesquisa de mestrado intitulada: “O Leviatd e os Jesuitas: uma
analise das regras disciplinares do Colégio Santo Inacio, no quadro institucional do Estado
Novo (1937-1945)”, desenvolvida em 1983, por Luiz Felipe Baeta Neves, na Fundacdo
Getllio Vargas, Rio de Janeiro. A dissertacdo apresenta uma analise das normas disciplinares
que regulamentam a conduta das criangas e adolescentes, e que se constituem como técnicas
de adestramento por duas instancias de poder: o Estado e a Escola. As regras de conduta sdo
analisadas no ambito das prescricdes disciplinares vigentes no Colégio Santo Inacio do Rio de
Janeiro, dirigido pelos jesuitas, no periodo de 1937 a 1945. Na analise das relagbes existentes
entre Escola e Estado, a autora conclui que o aparelho escolar possui uma autonomia relativa
com relacdo ao aparelho do Estado. Consideramos muito pertinentes as andlises realizadas
pela pesquisadora sobre o conceito de disciplina entrelagando as teorias de Foucault, Gramsci,
Weber e Nietzsche.

Mediante o exposto, podemos afirmar que nossa pesquisa se diferencia das demais,
sobretudo, no que se refere: 1) a escolha dos sujeitos - adolescentes na faixa etaria entre
quinze e dezessete anos de idade, estudantes do turno noturno de uma escola publica de
ensino; 2) ao objeto de andlise: enunciados discursivos de adolescentes estudantes; 3) a
metodologia de andlise dos dados - uso dos pressupostos tedricos da Analise de Discurso
como referencial e método de andlise - apenas duas pesquisas a utilizaram, uma analisou um
discurso produzido virtualmente; a outra pesquisa foi realizada em 1996, ndo sendo possivel o
acesso ao texto completo; 4) ao propor analisar as imagens que os adolescentes fazem a
respeito da disciplinarizacdo e de si mesmo como sujeitos submissos ou ndo a disciplina
escolar — as contradicfes, os ndo-ditos, os silenciamentos, a posicdo discursiva manifesta; 5)
ao buscar pontuar algumas identificagfes dos sujeitos adolescentes.

Consideremos extremamente produtivo o trabalho da pesquisa de levantamento
bibliografico acerca do tema disciplinarizacdo, visto que mediante uma breve descricdo das
pesquisas realizadas com o tema afim, pudemos observar as lacunas ainda existentes acerca
do tema proposto, nos posicionando com maior seguranca na delimitacdo de nosso objeto, no
intuto de podermos contribuir com novas reflexdes e producdes do conhecimento. Além
disso, vislumbramos as possibilidades de didlogos de nossa pesquisa com as demais
pesquisas, que em muito poderdo contribuir para o enriguecimento desta.

Assim sendo, esta dissertacdo sera estruturada em trés capitulos. O capitulo nimero

um intitulado “Discurso, Educagdo ¢ relagdes de poder”, o qual evidencia, primeiramente, 0s
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motivos pelos quais a Anélise de Discurso é fundamental para esta pesquisa como referencial
tedrico e dispositivo de analise; trataremos de nogbes e conceitos constitutivos da ADF, que
estardo presentes nas analises, no terceiro capitulo, oportunidade em que refletimos e
analisamos os dados coletados. Discorremos também sobre a escola como um dispositivo
disciplinador e de controle, suas técnicas de poder sobre as quais a escola moderna se sustenta
e sdo exercidas sobre o outro a fim assujeita-lo e moldar individuos obedientes; a
disciplinarizacdo. Buscamos ainda elucidar as relacbes de poder na escola, bem como as
formas de agdo de resisténcia produzidas nessas mesmas relagoes.

O capitulo dois, “O suyjeito adolescente: historia, identidade, contemporaneidade”, teve
como intuito prover as condicdes de producdo em sentido amplo, ou seja, desenhar o contexto
socio-historico, posto que as transformagdes sofridas nas condicdes sociais manifestam-se nas
produgdes discursivas, sempre marcadas pelo entrecruzamento de discursos e acontecimentos
anteriores. Fazemos ainda algumas problematizagdes no que se refere a identidade do aluno
adolescente inserido na sociedade contemporanea; sobre como o movimento historico
determina a formacdao e a desestabilizacdo das identidades deste adolescente. Concluindo este
capitulo, confrontamos alguns documentos oficiais - como o FEstatuto da Crianga e do
Adolescente — ECA (2017), alguns pontos da Constituicdo Federal (BRASIL, 2019) no que se
referem ao dever da familia, da sociedade e do Estado -, onde observamos a presenca de um
discurso protetor em contraponto a realidade da exclusdo social e cultural Dado que todo
discurso tem uma histéria, essa leitura nos traz mais subsidios para o momento das andlises e
problematizacdes dos dados coletados no decorrer desta pesquisa.

No terceiro e ultimo capitulo, nomeado “Um mergulho no discurso: indicios de
exclusio e resisténcia”, mediante o corpus desta pesquisa e dos pressupostos da ADF,
“mergulhamos” no discurso dos alunos adolescentes da Escola Estadual Sao José, objetivando
descrever, interpretar, problematizar, analisar e identificar interdiscursos ou ja ditos e
formacgdes discursivas que o0s constituem e formagdes ideologicas a que se remetem,
correlacionando a todo momento ao contetdo dos capitulos anteriores que sdo nosso aporte
tedrico/metodoldgico e levantamento bibliografico.

Ao fim do terceiro capitulo, entrevendo os resultados desta pesquisa, iniciamos as
consideracfes finais com o objetivo de oferecer uma sintese das principais reflexdes a partir
do trabalho de interpretacdo realizado, estabelecendo possiveis relagdes entre as imagens do
aluno adolescente, sua constituicdo identitria, mediante o processo de disciplinarizacdo e 0s

indicios de exclusdo e resisténcia.
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1. DISCURSO, EDUCACAO E RELACOES DE PODER

O diagnostico [...] estabelece que somos diferenca, que
nossa razdo é a diferenca dos discursos, nossa historia a
diferenca dos tempos, nosso eu a diferenga das
mascaras. Que a diferenca, longe de ser origem
esquecida e recoberta, é a dispersdo que somos e que
fazemos. (FOUCAULT, 2008a, p. 149).

1.1 A Analise de Discurso: método de anélise e referencial tedrico

Mediante um contexto de perseguicbes politicas do seculo XX, a nocdo de

“estrutura’™?

presente nas reflexdes de varios estudiosos como Marx, Freud, Durkheim e
outros, desde o fim do século XIX, ¢ difundida na Franca na interpretacdo das formulac6es
linguisticas sobre o “sistema” linguistico. (GREGOLIN, 2004). Segundo a autora, a
Linguistica passa a ser considerada como a ciéncia que oferecia 0 modelo de cientificidade
para disciplinas vizinhas. Ao considerar a lingua como uma instituicdo, Sausssure (1995) viu-
a no seu feixe de relacdo e encontrou a complexidade da linguagem, sua dualidade opositiva
que constitui o sistema. Estabeleceu, a partir de entdo a oposicdo entre sincronia e diacronia,
significado e significante, individuo e sociedade, lingua e fala; e ao considerar esta oposicdo
(lingua/fala) deixa brechas para o sujeito falante, prenhe de intencBes. (GREGOLIN, 2004).
Esta brecha se mostrou decisiva para 0s rumos da Linguistica da primeira metade do século
XX. (CARDOSO, 2005). A analise de discurso, na proposta peuchetiana, constitui seu objeto
— o discurso - a partir da critica ao corte entre lingua e fala operado por Saussure (1995).
Assim, “o diagnostico estabelece que nossa razdo ¢ a diferenga dos discursos” (cf.
epigrafe acima): no Brasil, o inicio dos trabalhos na Andlise de Discurso teve inicio na década
de 1960, quando um grupo da Universidade Federal do Rio de Janeiro traduz e publica os
primeiros textos de Althusser e Pécheux propondo o desenvolvimento de uma “teoria e
analise dos discursos ideologicos.” (GREGOLIN, 2004, p. 27). Segundo a autora, no final dos
anos de 1970, os trabalhos de um grupo da Unicamp revelando grande estreitamento com a
Analise de Discurso francesa sob a orientacdo de Eni Orlandi, tem grande repercussao.
Contudo, o desenvolvimento da AD no Brasil s6 acontece, de fato, apds a abertura politica

dos anos 1980 e continua sendo um trabalho arduo, até os dias de hoje, para a area de

12 A primeira posicdo, rigorosa e conscientemente estruturalistaé a de Saussure, expressa no seu Curso de Linguistica Geral
(1995). Saussure buscou fundar a ciéncia linguistica ancorando-se em uma nova forma de produzir conhecimento, forjando
novas dimensdes parao estudo da linguagem.
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Linguistica, em um pais que viveu a experiéncia de uma ditadura militar tal como aconteceu
em nosso pais. (GREGOLIN, 2004).

Etimologicamente, a palavra discurso traz na sua formacdo, do latim, a ideia de curso,
de percurso, “corrida para diversos lados™ dis - movimento para diversos lados; curso (de
carrere, cursum) - correr. (PORTELLA, 1984). O discurso € assim, palavra em movimento,
pratica de linguagem que torna possivel tanto a permanéncia e a continuidade quanto o
deslocamento e a transformacdo do homem e da realidade em que vive (ORLANDI, 1999); “o
diagnostico estabelece que nossa historia € a diferenga dos tempos.” (cf epigrafe, p. 28).

E importante ressaltar que a Andlise de Discurso de orientagio francesa (doravante
ADF) considera os processos e as condicbes de producdo da linguagem, relacionando a
linguagem a sua exterioridade, sobre como a linguagem estd materializada na ideologia e
como a ideologia se manifesta na lingua. O objetivo da ADF €, dessa forma, desenvolver uma
proposta de reflexdo sobre a linguagem, o sujeito, a histéria e a ideologia, em que o exercicio
é interpretar, produzir sentidos, embora distantes da ilusdo de acreditarmos ser conscientes de
tudo, que os discursos sejam transparentes, cujos significados sejam Unicos, pois ao falarmos
nos filiamos a redes de sentidos, somos afetados pela ideologia e pelo inconsciente.
(ORLANDI, 1999).

No que se refere ao inconsciente, Pécheux (2014) distingue duas formas de
esquecimento: Esquecimento n.° 2 se refere ao esquecimento pelo qual todo sujeito-falante
“seleciona” no interior da formacao discursiva que domina um enunciado ou sequéncia, € ndo
um outro. (2014, p. 161). Esse esquecimento cobre exatamente o funcionamento do sujeito do
discurso na formagdo discursiva que o domina, e que € ai, precisamente, que se apoia sua
suposta liberdade de sujeito-falante. (2014, p. 164).

O esquecimento ndmero um, ideoldgico, é da instdncia do inconsciente e resulta do
modo pelo qual somos afetados pela ideologia. Os sentidos s&o determinados pela maneira
como nos inscrevemos na lingua e na historia e € por isso que significam e ndo pela nossa
vontade, “remetendo por uma analogia com o recalque inconsciente, a esse exterior, na
medida em que esse exterior determina a formacgio discursiva em questio.” (PECHEUX,
2014, p. 162)

A Andlise de Discurso considera como parte constitutiva do sentido o contexto
historico-social e denomina de formacdo ideoldgica o confronto de forcas em um dado
momento historico. N&o existe sentido em si; 0 sentido vai sendo determinado & medida em
que as posigoes ideoldgicas vao sendo colocadas em jogo (ORLANDI, 1999); “o diagnostico

estabelece que somos diferenca.” (cf. epigrafe, p. 28) A autora ainda complementa que a
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nocdo de formacdo discursiva permite compreender o processo de producdo dos sentidos e sua
relacdo com a ideologia; as formacdes discursivas representam no discurso as formacGes
ideoldgicas.

Orlandi (1999) ressalta que a condicdo da linguagem é a incompletude, onde sujeito e
sentido se repetem e se deslocam. Sujeitos e sentidos ndo estdo completos, mas constituem-se
e funcionam sob o modo da relacdo, da falta, do movimento, entre a parafrase e a polissemia.
A incompletude abre espaco para o simbdlico, e € justamente por esta abertura que ele
também estd sujeito a determinacdo, a institucionalizagdo, a estabilizagdo e a cristalizagdo; “o
diagndstico estabelece: nosso eu, a diferenga das mascaras.” (cf. epigrafe, p. 28).

Mediante esta perspectiva tedrica, a Analise de Discurso reconhece que todo
funcionamento da linguagem se assenta na tensdo entre processos parafrdsicos e processos
polissémicos, a estabilizagdo e o deslocamento, em que fica latente a ruptura de processos de
significacdo. Segundo Orlandi (1999), as palavras ndo sdo somente nossas, elas significam
pela historia e pela lingua. Ainda consoante a autora, todo dizer se encontra na confluéncia de
dois eixos: o da memdria (constituicdo) e o da atualidade (formulagdo) em uma relacdo
constante entre o ja-dito e o que se esta dizendo (interdiscurso e intradiscurso).

O ponto de partida ndo € a procura do sentido "verdadeiro”, mas o real do sentido em
sua materialidade linguistica e historica, em que os sentidos e 0s sujeitos se constituem em
processos em que ha transferéncias, jogos simbolicos dos quais ndo temos o controle. O
sentido ¢ historia, o sujeito se significa na e pela historia (ORLANDI, 1999); “o diagnostico
estabelece que a diferenca, longe de ser origem esquecida e recoberta, € a dispersao que
somos e que fazemos.” (cf. epigrafe, p. 28)

Desta forma, a Analise de Discurso de orientacdo francesa se faz imprescindivel nesta
pesquisa que tem como intuito analisar o discurso de alunos adolescentes, entre quinze e
dezessete anos de idade, de uma escola pulblica da rede Estadual de ensino do municipio de
Cassilandia, com o fito de entender as imagens que o jovem estudante faz de si, bem como
das regras de disciplinarizacdo estabelecidas na e pela escola. Essa teoria se torna nossa
fundamentacdo tedrica, bem como nosso método de analise. Fundamentacdo, ja que é um
campo da Linguistica que concebe o discurso como uma manifestacdo, uma materializacdo da
ideologia decorrente do modo de organizacdo dos modos de producdo social.

O método, por sua vez, possibilita a construgdo de um dispositivo tedrico.
(ORLANDI, 1999). Nosso trabalho como analista de discurso contempla buscar a
interpretacdo dos gestos de significacdo dados no discurso dos estudantes adolescentes e

compreender as inter-relagdes entre o politico e o linguistico na constituicdo dos sujeitos e na
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producdo dos sentidos, ideologicamente assinalados e num espaco regido pelas relacbes de
poder. (ORLANDI, 1999).

Nesse sentido, a autora ressalta que a nogdo de formacdo discursiva da ao analista a
possibilidade de estabelecer regularidades no funcionamento do discurso. Porém, jamais
atingiremos todas as possibilidades de analise, pois estamos também inseridos em uma
temporalidade, um lugar e, inevitavelmente, embora a presente pesquisa seja de cunho
cientifico, ndo podemos negar a subjetividade. Ndo estamos livres para dizer tudo o que
pensamos, estamos sujeitos também a certa formacdo discursiva, ideoldgica, a deslizes e
deslocamentos, a heterogeneidade constitutiva do discurso; somos 0 sujeito contemporaneo,
multiplo, cindido, inconsciente (CORACINI, 2003), portanto ndo tdo autbnomos como
gostariamos.

Quanto a heterogeneidade constitutiva do discurso (mencionada anteriormente), cabe-
nos esclarecer que esta € uma marca discursiva que surgiu apenas a partir da segunda época
das formulagbes de Michel Pécheux a respeito da Analise de Discurso.

Gregolin (2004, p. 26) argumenta que ha varias “andlises dos discursos” segundo as
diferencas de abordagem tedrica, metodoldgica e de objeto de andlise. Segundo a autora essa
pluralidade deve-se a heterogeneidade tedrica necessaria para a abordagem do discurso tendo
em vista sua complexidade e a necessidade de articulagdo das teorias da linguagem, do
sujeito, do historico-social. Por conseguinte, a escolha metodoldgica vincula-se a escolha
tedrica, o que deve ser condizente com a natureza do objeto discursivo tomado para analise.

Dessa forma, no intuito de justificarmos e sustentarmos nossa escolha metodoldgica,
bem como nosso aporte tedrico, faremos aqui uma singela sintese das trés épocas sugeridas
por Pécheux sobre as formulacbes da Andlise de Discurso, o que revela, conforme Gregolin
(2004), os embates e as reconstrucdes operadas na constituicdo do campo tedrico da Anélise
de Discurso francesa, reflexo das transformacbes pelas quais o proprio discurso como objeto
de estudo percorreu. A primeira época das formulacbes de Pécheux a respeito da Analise de
Discurso inicia por volta dos anos 1969 e trata de uma proposta tedrico-metodoldgica
impregnada pela releitura que ele faz de Saussure, deslocando o objeto (lingua) como a base
dos processos discursivos. Neste contexto, as teses althusserianas sobre os aparelhos
ideologicos e o assujeitamento propdem um sujeito atravessado pela ideologia e pelo

inconsciente; a metodologia propde a “analise automatica™>. (GREGOLIN, 2004)

'* Método bastante polémico, baseado em um principio fortemente estrutural. A propostade Pécheux parte desse método
acrescentando a ele a problematica semantica e historico-social. Este método ndo foi transferido para a analise do discurso
feita no Brasil a partir de 1980. (GREGOLIN, 2004)



28

A partir da segunda época, entre 0s anos de 1975 a 1979, Pécheux, num movimento de
autocritica percebe que a “andlise automatica” teve como efeito a busca “das invaridncias, das
parafrases de enunciados sempre repetidos.” (GREGOLIN, 2004, p.62) Inicia, entdo, um
movimento em direcdo a heterogeneidade e a problematizacdo metodoldgica e estabelece, a
partir de entdo, didlogo com interlocutores entre os quais Lacan (uma releitura de Freud),
Foucault e Bakhtin. (GREGOLIN, 2004). Naquela época, Pécheux refina a analise das
relacbes entre lingua, discurso, ideologia e sujeito. Reafirmando sua vinculagdo com as
propostas althusserianas, Pécheux retoma a tese da interpelacdo ideoldgica acentuando o
carater contraditorio do assujeitamento e o papel da “luta ideologica de classe”, ou seja, 0 fato
de que os aparelhos ideoldgicos ndo s6 reproduzem, mas também transformam as relagdes de
poder. (GREGOLIN, 2004, p. 64).

No periodo entre 1980 e 1983, avistamos a terceira época da Anlise de Discurso, em
um contexto histérico marcado por uma crise das esquerdas francesas, Pécheux se decepciona
e afasta-se de posicOes dogmaticas sustentadas anteriormente a partir de sua vinculagdo com o
Partido Comunista. Pécheux (2008) conclui que “tudo leva a pensar que a descontinuidade
epistemologica associada a descoberta de Marx se mostre extremamente precéria e
problematica.” (2008, p. 39). O momento se torna propicio para a aproximagdo com as teses
foucaultianas, abrindo varias probleméticas sobre o discurso, a interpretacdo, a estrutura e 0
acontecimento. (GREGOLIN, 2004).

Gregolin  (2004) ressalta que recuperar esta historicidade da AD, leva-nos a
desconstruir certos discursos a seu respeito como a negacdo da relacdo entre 0s pensamentos
de Pécheux e Foucault na constituicdo histérica dos conceitos da Andlise de Discurso e
também o discurso de que tal pertencimento seja indicio da crise de identidade que tem
afetado as divisbes disciplinares da linguistica, alcancando também a Analise de Discurso.
(BARONAS, 2006).

Desconhecer a historicidade da Andlise de Discurso pode ainda nos conduzir a
escolhas tedrico-metodologicas especulativas, mobilizando ‘tesaurus” de saberes discursivos
no intuito apenas de demostrar pertencimento a uma determinada comunidade enunciativa
imputando ao discurso a mesma autoridade dos seus enunciadores legitimados. (BARONAS,
2006, p. 4). Por outro lado, escolhas tedrico-metodoldgicas racionais e conscientes procedem
resultados consistentes.

Por conseguinte, optamos por este aporte tedrico-metodoldgico da Analise de Discurso
que converge com os trabalhos de Pécheux e Foucault, tendo em sua base a articulacdo, em

certa medida, entre o estruturalismo de Saussure, a teoria da historia de Marx e a teoria do
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sujeito freudiana; articulacdo que se concretizou a partir de releituras feitas por Althusser,
Lacan, Pécheux e Foucault (GREGOLIN, 2004). A favor desta interacdo epistémica entre as
Ciéncias Humanas e Sociais, Baronas (2006) argumenta que, atualmente, conceitos como 0s
de interdisciplinaridade, transdisciplinaridade, multidisciplinaridade tem permeado o discurso
de recomendacdo das politicas de pesquisa alargando as fronteiras epistémicas.

Na sequéncia deste capitulo, traremos alguns dos conceitos da Andlise de Discurso,
fundamentais para o processo de analise/interpretacdo dos discursos. A tarefa de conceituar 0s
itens deste capitulo pareceu-nos um tanto ardua, fato que corrobora com a afirmacdo de
Fernandes (2008) de que os conceitos na AD se implicam, tem uma relacdo de

interdependéncia e ao serem elucidados exigem a presenca e explanagdo de muitos outros.

1.1.1. Lingua, Linguagem, Discurso; ldeologia e sentido

A Linguistica se tornou ciéncia e definiu seu objeto de estudo, somente no inicio do
século XVIII. Ferdinand de Saussure (1995), responsavel por este estudo, fundador da
Linguistica moderna e do estruturalismo, priorizava o sistema linguistico sincrénico em
detrimento dos fatores ligados a enunciacdo e a realidade social. A partir de entdo, a lingua é
concebida como um sistema abstrato de limitado nimero de regras sintaticas e gramaticais
que determina quais combinacdes e permutacdes sdo validas em qualquer lingua particular, da
mesma forma, a linguagem € definida como um sistema estavel e imutavel de elementos. Até
que, mediante a critica ao corte entre lingua e fala operado por Saussure (1995), irrompa a
nocdo de sujeito falante, prenhe de intengdes (cf. p. 28). Bakhtin (2002), em oposicdo a visdo
saussuriana de linguagem, vem nos antecipar a questdo da Analise de Discurso; a linguagem é

um fenémeno social e historico, e por isso, também ideoldgico:

[...] a linguagem nédo é algo neutro que pode passar facil e livremente para a
propriedade particular das intengdes do falante [...] Apropriar-se dela, forca-la a
se submeter as nossas proprias intencdes e inflexdes é dificil e complicado.
(BAKHTIN, 2002, p. 100).

Bakhtin (2006) projeta a linguagem como uma produgdo concreta dos atos da fala,
produzidos por individuos historicamente determinados, em que o fator ideoldgico e
expressivo ndo se contrapdem como instancias antagdnicas. O autor afirma que a lingua vive
e se transforma historicamente na comunicacdo verbal concreta e a enunciacdo deve constituir

seu objeto de estudo. Ela constitui a unidade real da cadeia verbal e ndo pode ser destituida do
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seu carater fundamentalmente historico; sua totalidade estd no contexto em que se insere
(BAKHTIN, 2006). Para Bakhtin, a nocdo de enunciado abarca a de discurso, sendo que 0
principal é que no enunciado estd presente, alem da materialidade linguistica, a parte
presumida’ que se refere ndo sO ao contexto pragmatico imediato, mas também a uma
“miriade de conexdes como o contexto extraverbal”. (SARGENTINI, 2006, p. 184). Nesse
sentido, Cardoso (2005) considera o discurso como 0 modo de existéncia socio-historico da
linguagem.

Ainda, conforme Bakhtin (2006), os enunciados dialogam entre si, pois a lingua é
viva, produzida na e pela historia e a0 mesmo tempo produtora da historia dos homens. E por
meio da lingua que o homem interage em sua comunidade e cria meios para transforma-Ila.
Bakhtin ainda defende que:

[...] a palavra estd sempre carregada de um conteldo ou de um sentido
ideoldgico ou vivencial. E assim que compreendemos as palavras e somente
reagimos aquelas que despertam em nds ressonancias ideoldgicas ou
concernentes a vida. (BAKHTIN, 2006, p 95).

Os discursos sdo feitos de signos que ndo apenas servem para designar coisas, mas
muito mais. E esse “mais” que os tornam irredutiveis a lingua e ao ato da fala; é preciso fazer
aparecé-lo, é preciso descrevé-lo. (FOUCAULT, 2008a, p. 55).

Foucault (2008a) sustenta que o enunciado € a unidade elementar do discurso, de
materialidade repetivel e define discurso como um conjunto de enunciados que procedem de
uma mesma formacdo discursiva sendo toda sequéncia de enunciados como uma Ssérie de
pontos de deriva possiveis que oferece lugar & interpretacdo. (PECHEUX, 2008). E é nesse
espaco que trabalha a Andlise de Discurso. Orlandi (1999) complementa que as relagdes de
linguagem, ou discursos, sdo relagbes de sujeitos e de sentidos cujos efeitos sdo maltiplos e
variados; 0s processos discursivos constituem a fonte da producdo dos efeitos de sentido no
discurso, a lingua é o lugar material onde se realizam os efeitos de sentido. (COURTINE,
2014).

Coracini (2007) argumenta que a producdo de sentido se realiza, indissociavelmente, a
partir das relacbes de parafrase entre enunciados, jA& que o enunciado, segundo Foucault
(2008a), comporta parafrases sendo que todo enunciado pressupde outros, podendo a sua
identidade se manter inalterada, modificar-se ou apagar-se. Orlandi (1999) sustenta que todo

funcionamento da linguagem se assenta na tensdo entre processos parafrasicos, e processos
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polissémicos, sendo que a paréafrase retorna aos mesmos espacos do dizer, estabilizando o
discurso; a polissemia é a ruptura de processos de significacdo, deslocamento.

Observamos que todo sistema linguistico, enquanto conjunto de estruturas
fonoldgicas, morfologicas e sintaticas, € dotado de uma autonomia relativa que o submete a
leis internas. (PECHEUX, 2014). Sobre isso, Orlandi (1999) afirma que, embora a lingua
tenha sua ordem propria e seja parcialmente autbnoma, devemos considerar que hd um sujeito
de linguagem, descentrado pelo real da lingua e da histéria, ndo tendo o controle sobre o
modo como elas o afetam (trabalho do inconsciente e da ideologia). A autora ressalta que no
funcionamento da linguagem, ao dispor em relacdo sujeitos e sentidos - afetados pela lingua e
pela historia, temos um complexo processo de constituicao.

Dessa forma, na atualidade e na presente pesquisa as no¢des de enunciado e discurso
envolvem: 1. a amplitude do dominio da linguagem e sua compreensdo COmMO um jogo
interacional e ideoldgico, tal como Bakhtin compreende; 2. lugar de manifestacdes
linguisticas, como postula Pécheux; 3. articulagdo entre poder e saber na esfera do linguistico,
como acredita Foucault. (SARGENTINI, 2006).

No que diz respeito a ideologia, Orlandi (1999) sustenta que estudar o discurso
explicita a maneira como linguagem e ideologia se articulam e se afetam nessa relacdo
reciproca. Freitas (2006) salienta que é justamente nas relagdes concretas e na situacdo social
e interindividual que a ideologia ¢ veiculada, “pois as unidades reais da cadeia verbal sdo as
enunciacdes, mas para estudar as formas dessas unidades, convém ndo separa-las de seu curso
historico.” (2006, p. 107).

Pécheux (2014), diante do desafio das (re)formulacbes a respeito das questdes
marxistas, reflete: imaginemos uma saida do sujeito para fora da ideologia por meio de um ato
que permita “atravessar a barrewra” para “passar do outro lado”, “transpondo as aparéncias”,
“quebrando o gelo” (2014, p. 167). Sobre a questio da ideologia na perspectiva marxista,

Freitas (2006), ancorada em Bakhtin (2006), argumenta que:

[...] ela precisa ser ampliada, incluindo a ideologia do cotidiano como fonte que
brota as possiveis transformacGes sociais, resultado de interagcdes sociais diversas
ininterruptas, em que, a todo momento, se destrdi e se reconstroi os significados do
mundo e dos sujeitos. (FREITAS, 2006, p. 107).

Bakhtin (2006) contempla, de um lado a ideologia oficial como estrutura ou contetdo
relativamente estavel; de outro, a ideologia do cotidiano, como acontecimento, relativamente

instavel; “e ambas formando um contexto ideoldgico completo e Unico, em relacdo reciproca,
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sem perder de vista o processo global de produgdo e reprodugdo social”. (MIOTELLO, 2005,
p. 168).

A ideologia do cotidiano, na visdo bakhtmiana constitui “o dominio da palavra mnterior
e exterior desordenada e ndo fixada num sistema, que acompanha cada um dos nossos atos ou
gestos € cada um dos nossos estados de consciéncia.” (BAKHTIN, 2006, p.119). Nao
tratemos ideologia como falsa consciéncia, ou simplesmente como expressdo de uma ideia,
mas “como expressdo de uma tomada de posicdo determinada.” (FREITAS, 2006, p. 102),
que pode se relacionar também a posicGes de grupos, ja que a ideologia pressupde conflitos de
classe, de grupo (idade, sexo, raca, cor etc), motivados por relacdes de poder. (CARDOSO,
2005). Para Coracini (2007), a ideologia s6 faz sentido se for pensada no registro do
mconsciente, emergindo ‘“na materialidade linguistica via sonhos, lapsos, atos falhos,
permitindo, inclusive, o movimento subjetivo da resisténcia.” (2007, p. 38).

Embora ndo percebamos a questdo ideoldgica em Foucault, ele e Pécheux convergem
no fato de que as condi¢bes sociopolitico-ideologicas mapeiam, num dado momento
historico-social as possibilidades de producdo de sentido pelo sujeito. (CORACINI, 2007).
Foucault, Pécheux e Bakhtin também se aproximam no que tange “a importdncia das
discursividades no acontecimento”. (SARGENTINI, 2006, p. 187). No discurso, os sentidos
das palavras ndo sdo fixos nem imanentes, conforme atestam os dicionarios, mas s&o
produzidos face aos lugares ocupados pelos sujeitos em interlocucdo; o sentido de uma
palavra, de uma expressdao, de uma proposicdo, ndo existe “em si mesmo”, mas ¢ constituido
pelas posicBes ideoldgicas colocadas em jogo no processo socio-historico no qual as palavras,
expressoes e proposices sdo produzidas. (PECHEUX, 2014, p. 190).

Orlandi (1999) vai mais além ao afirmar que em nossa sociedade, constituida por
relacbes hierarquizadas, sdo essas relacbes de forcas, sustentadas no poder desses diferentes
lugares, que se fazem valer na "comunicacdo”. Dessa forma, segundo a autora, podemos dizer
que o lugar a partir do qual fala o sujeito é constitutivo do que ele diz e, mediante este sujeito
constituido de elementos diversificados, a polifonia como efeito de sentido, é a presenca
dessas diferentes vozes integrantes da voz de um sujeito.

Neste contexto de heterogeneidade, Orlandi (1999) sustenta que o sujeito é a0 mesmo
tempo livre e submisso, ele pode tudo dizer, contanto que se submeta a lingua para sabé-la. A
autora diz ser esta a base do assujeitamento; a sujeicdo do sujeito que, a0 mesmo tempo se
apresenta livre e responsavel.

Ao considerarmos o discurso como instrumento limpido do pensamento e um reflexo

fiel da realidade, o assujeitamento acontece. (ORLANDI, 1999). Segundo a autora, na ilusoria
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transparéncia da linguagem, a ideologia fornece as evidéncias que apagam o carater material
do sentido e do sujeito. Nesse sentido, Freitas (2006) ressalta que a evidéncia do sentido faz
ver como transparente aquilo que se constitui pela remissdo a um conjunto de formacdes

discursivas que funcionam como dominante.

1.1.2. Formagdo discursiva, interdiscurso, memoria

Orlandi  (1999) define formagdo discursiva como aquilo que numa formagéo
ideologica dada, determina 0 que pode e deve ser dito. As formacBes discursivas representam
no discurso as formacgdes ideologicas. Dessa forma, o sentido ndo existe em si, mas €
determinado pelas posicdes ideoldgicas colocadas em jogo no processo socio-historico em
que as palavras sdo produzidas. (ORLANDI, 1999). Dizer que a palavra significa em relagédo a
outras, € afirmar essa articulacdo de formagOes discursivas dominadas pelo interdiscurso em
sua objetividade material contraditdria; os sentidos resultam de relagbes: um discurso aponta
para outros discursos que 0s sustentam, discursos realizados, imaginados ou possiveis.
(ORLANDI, 1999).

Na visdo de Pécheux (2014), o mito idealista da formacdo discursiva se constitui como
espaco de reformulacdo-parafrase, mediante a ilusdo de uma “intersubjetividade falante” pela
qual cada um sabe de antemdo o que o “outro” vai pensar e dizer (2014, p. 161), ainda
segundo o autor, esta concepgdo estrutural da discursividade apaga o “acontecimento” e faz
sobressair uma interpretacdo antecipadora. (PECHEUX, 2008, p.56).

N&o se trata de pretender que todo discurso seja independente das redes de memoria e
dos trajetos sociais, mas reconhecer que todo discurso marca a possibilidade de uma
desestruturacdo-reestruturacdo dessas redes e trajetos: todo discurso € resultado de uma
agitacdo nas filiagbes socio-historicas de identificacdo, na medida em que ele constitui ao
mesmo tempo um efeito dessas filiacbes e um trabalho - atravessado pelas determinacdes
inconscientes -, de deslocamento no seu espaco. (PECHEUX, 2008).

Nesse sentido, Orlandi (1999) complementa que o0s sentidos ndo estdo
predeterminados por propriedades da lingua; formacfes discursivas ndo sdo como blocos
homogéneos funcionando automaticamente, ‘“elas sdo constituidas pela contradicdo, sio
heterogéneas nelas mesmas, configurando-se e reconfigurando-se continuamente em suas
relagdes.” (1999, p. 44). Por assim entender, a autora observa que ainda que polémica, a

nocdo de formacdo discursiva permite compreender o processo de producdo dos sentidos, a
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sua relacdo com a ideologia e nos possibilita estabelecer regularidades no funcionamento do
discurso.

Orlandi (1999) ressalta que as palavras derivam seus sentidos das formacdes
discursivas em que se inscrevem, e estas por sua vez, representam no discurso as formagodes
ideoldgicas. Assim, os sentidos sempre sdo determinados ideologicamente e as formacoes
discursivas que constituem o que chamamos de seu interdiscurso determinam a dominacdo da
formacdo discursiva. (PECHEUX, 2014, p. 151).

Baronas (2004) defende a possibilidade de uma articulacdo entre formagdo discursiva
e 0 conceito de género do discurso de Bakhtin, j& que essa articulacdo atribui & formacgéo
discursiva uma autonomia dependente tanto das instituicbes a partir das quais os discursos séo
produzidos quanto do género discursivo.

Quanto ao interdiscurso, Orlandi (1999) argumenta ser o conjunto de formulagdes
feitas e ja esquecidas que determinam o que dizemos. A autora postula uma relacdo entre o ja-
dito e 0 que se esta dizendo, o interdiscurso e o intradiscurso porque “as palavras falam com
outras palavras.” (1999, p. 43). Toda palavra é sempre parte de um discurso e todo discurso se
delineia na relacdo com outros dizeres presentes que se alojam na memdria. (ORLANDI,
1999).

Nesse sentido, Orlandi (1999) pontua que todo dizer se encontra na confluéncia dos
dois eixos: 0 da memdria (constituicdo) e o da atualidade (formulacdo). Consoante a autora,
os discursos sdo perpassados pela memdria institucional que estabiliza, cristaliza e a0 mesmo
tempo pela memdria constituida pelo esquecimento, pela ruptura; o gesto de interpretacdo se
faz entre ambas, podendo assim tanto estabilizar como deslocar sentidos.” (ORLANDI, 199,
p. 46).

E importante distinguirmos aqui memoria institucional - religiosa, juridica, escolar -, e
memoria discursiva. (CORACINI, 2011). Segundo a autora, a primeira visa a reforcar e
resgatar determinados valores, sendo sua principal funcdo lembrar e preservar a memoria
social. Por sua vez, a memdria discursiva é constituida de esquecimentos, sempre atravessada
por gestos de interpretacdo (CORACINI, 2011), esquecimentos que silenciam sentidos outros,
pois sempre que afirmamos algo ou interpretamos um acontecimento, deixamos de lado
outros sentidos — seja de forma consciente, a fim de atender a certos objetivos (politicos, por
exemplo), seja de forma inconsciente -, outras interpretacdes possiveis. (CORACINI, 2011, p.
34). Ainda segundo a autora, recordar, para Freud, ndo é um ato nem consciente nem de livre

escolha do sujeito.
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Coracini (2011) aponta que a abordagem discursiva desloca a ideia de memodria para a
constituicdo dos sujeitos e dos discursos e embora a concepcdo de sujeito em Analise de
Discurso seja atravessada pelo imconsciente, “a memoria discursiva remete a historia, a
historicidade do sujeito.” (CORACINI, 2011, p. 35). A autora afirma que a memoria ¢ feita de
esquecimentos: uns traumaticos (do ponto de vista individual quanto do ponto de vista social),
como um acontecimento tdo doloroso que nossa lembranca traria sofrimento e danos, nédo
apenas para a autoimagem como para a imagem que O Sujeito tenta construir ou preservar de
si naqueles e para aqueles com quem convive; outros menos traumaticos, mas com relevancia
politica, que ‘¢ preciso silenciar para permitir que outros sentidos emerjam, ou Sejam
estancados.” (CORACINI, 2011, p. 38).

Para Foucault, a memoria permite “arrancar o discurso passado de sua inércia e
reencontrar, num momento, algo de sua vivacidade perdida.” (2008a, p. 139). Nesse sentido,
Coracini (2011) entende que a memoria se faz de histéria e ficcdo, pois cada vez que
relembramos 0 passado ou assim pensamos, nés o transformamos e o0 inventamos,
acrescentamos novos tracos que tinhamos por esquecidos, apagados. Essa memdria
inconsciente é feita de “esquecimentos que ndo deixam de ser lembrados a rewelia do
enunciador” (CORACINI, 2011, p. 40), tampouco o arquivo do inconsciente ¢ ‘mnocente’

como propde Derrida (2001, p. 41). Sobre isso, Coracini enuncia:

O que cremos ter sido visto por todos (nés e 0s que se encontravam do nosso
lado) ndo passa de interpretacdo, de invengdo: somos e ndo somos o0 que
dizemos, vivemos e ndo vivemos os momentos da vida tal como enunciamos.
(CORACINI, 2011, p. 43).

Dessarte, falar de memoria implica em trazer a nog¢do de arquivo que Foucault
formula, pois arquivo, memoria e esquecimento sdo indissocidveis; “lembrar € esquecer,
apagar muitos outros tragos que se inscrevem em nds, na memodria do inconsciente.”

(CORACINI, 2011, p. 41).

1.1.3. Arquivo, Pratica discursiva, Discurso: aporte do dominio foucaultiano

arquegenealdgico para a ADF

Inicialmente, é interessante pontuar que ndo ha em Michel Foucault, a preocupacdo em
teorizar explicitamente os mecanismos da linguagem. Contudo essa teorizacdo se delineia a

partir de suas reflexdes sobre as relagdes historicas entre saber e poder, em tematicas mais
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vastas do que a contribuicdo de um campo de Analise de Discurso em sentido estrito.
(GREGOLIN, 2004, p. 146). Reler Foucault ndo ¢ “aplica-lo” a AD, mas trabalhar sua
perspectiva no interior da AD. (COURTINE, 2014, p. 82).

A tarefa da arqueologia, primeiro dominio foucaultiano, como sustenta Veiga-Neto
(2007), ¢ analisar o dominio das coisas ditas que se chama “arquivo” (FOUCAULT, 2008a, p.

237). Em mais palavras, temos que

O arquivo é, de inicio, a lei do que pode ser dito, o sistema que rege o aparecimento
dos enunciados como acontecimentos singulares, por isso, o arquivo atribui sentido
ao dizer. Mas o arquivo é, também, o que faz com que todas as coisas ditas ndo se
acumulem indefinidamente em uma massa amorfa, ndo se inscrevam, tampouco, em
uma linearidade sem ruptura e ndo desaparecam ao simples acaso de acidentes
externos, mas que se agrupem em figuras distintas, se componham umas com as
outras segundo relagbes maltiplas, se mantenham ou se esfumem segundo
regularidades especificas. (FOUCAULT, 2008a, p. 147).

Coracini (2011) pontua que o arquivo historiogréfico, institucional, busca preservar a
memoria social, como 0s museus e as bibliotecas; o arquivo do inconsciente é constituido de
memoria singular ou social, semelhante a memoria em Freud; é resultante dos acontecimentos
que escolhemos e acolhemos, sem saber o porqué, no acaso de nossas experiéncias. (2011, p.
41). Nesse sentido, Derrida (2001) assegura que ndo ha arquivo ou memdria ingénua, algum
interesse se faz presente, para que aquilo que aparece como um fato a ser retido seja, de fato,
arquivado e revisitado.

Sobre isso, Foucault (2008a, p. 148) ressalta que o arquivo comporta “‘uma regiao
privilegiada: a0 mesmo tempo proxima de ndés, mas diferente de nossa atualidade, trata-se da
orla do tempo que cerca nosso presente, que o domina e que o indica em sua alteridade: €
aquilo que, fora de nds, nos delimita”. Coracini (2007) acrescenta que este ‘fora de nos’ a que
se refere Foucault pode ser entendido como ‘dentro’ se pensarmos em uma exterioridade
constitutiva, como o préprio Foucault (2008a) afirma em outros momentos, a respeito do

sujeito e do discurso:

[...] ndo nos é possivel descrever nosso préprio arquivo, ja que é no interior de suas
regras que falamos, ja que é ele que da ao que podemos dizer — e a ele préprio,
objeto de nosso discurso — seus modos de aparecimento, suas formas de existéncia e
de coexisténcia, seu sistema de acUmulo, de historicidade e de desaparecimento.
(FOUCAULT, 2008a, p.148).

Nesse sentido, a descricdo do arquivo desenvolve suas possibilidades a partir dos

discursos que comegam a deixar justamente de ser 0s nossos; seu limite € instaurado pelo
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corte que nos separa do que ndo podemos mais dizer e do que fica fora de nossa préatica
discursiva. (FOUCAULT, 2008a, p. 148).

Assim, todo arquivo €, a0 mesmo tempo, “nstituidor e conservador. Revolucionario e
tradicional” (DERRIDA, 2001, p. 17), porque faz com que tantas coisas ditas por tantos
homens, hd tantos milénios tenham surgido gracas a um jogo de relagdes que caracterizam o
nivel discursivo (FOUCAULT, 2008a, p. 146), mas também faz com que os discursos se
modifiquem e outros desaparecam. Entre a tradicdo e o0 esquecimento, 0 arquivo revela regras
de uma pratica que permite aos enunciados subsistirem e, ao mesmo tempo, se modificarem
regularmente; ‘€ o sistema geral da formacdo e da transformagdo dos enunciados.”
(FOUCAULT, 20083, p. 147).

O arquivo, para Foucault (2008a), é responsavel pela materializacdo das praticas
discursivas e, portanto, pelos discursos. Em toda sua obra, as praticas discursivas ocupam um
lugar central na construcdo dos saberes e dos poderes e na construcdo historica das
subjetividades. A pratica discursiva, por sua vez, € como um conjunto de regras anémalas,
historicas, sempre determinadas no tempo e no espaco, que definiram, em dada época e para
uma determinada &rea, as condicdes de exercicio da funcdo enunciativa. (FOUCAULT,

2008a, p.136). Veiga-Neto, na obra Foucault e a Educacdo, elucida:

[...] uma pratica discursiva ndo é um ato de fala, ndo é uma acdo concreta e
individual de pronunciar discursos, mas ¢ todo conjunto de enunciados que ‘formam
0 substrato inteligivel para as a¢des, gracas ao seu cardter de judicativo e
‘veridicativo’. Isso equivale a dizer que as praticas discursivas moldam nossas
maneiras de constituir o mundo, de compreendé-lo e de falar sobre ele. (VEIGA-
NETO, 2007, p.93).

Para Foucault, o jogo das relagdes humanas, nas sociedades, € um jogo entre 0S
discursos que seguem regras proprias as praticas discursivas de uma época: por isso, 0
discurso ndo € o lugar abstrato de encontro entre uma realidade e uma lingua, mas um espaco
de confrontos. (GREGOLIN, 2004).

Dessa forma, Foucault (2008a) propfe uma analise que busca determinar a respeito
dos enunciados: seu lugar, suas regras de aparecimento e suas condicGes de apropriacdo e de
utilizacdo que coloca, desde sua existéncia a questdo do poder; objeto de uma luta, e de uma
luta politica.

Sobre o apregoado por Foucault, Larrosa (2000) afirma que ndo se trata de diferenciar
0 que ha de verdadeiro, de ficticio ou de ideologico no discurso, mas de determinar as regras

discursivas nas quais se estabelece o que é verdadeiro, ficticio ou o que é ideoldgico.
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(LARROSA, 2000, p. 67). Com isso, surgem as questdes de analise das quais nos ocupamos
nesta pesquisa: “Segundo que regras um enunciado foi construido?”, “Como apareceu um
determinado enunciado, e ndo outro em seu lugar?” (FOUCAULT, 2008a, p. 30).

Em tempo, queremos justificar que as diversas citacOes, talvez excessivas neste item
do capitulo, se dao devido a “revelagdo jamais acabada e jamais integralmente alcancada do
arquivo” como afirma Foucault (2008a, p. 149). Enfim, buscamos em Foucault (2008a), a
argumentacdo de que o discurso ndo € uma estreita superficie de contato, ou de confronto,
entre uma realidade e uma lingua. Ao analisar um discurso, “vemos se desfazerem lagos
aparentemente tdo fortes entre as palavras e as coisas” € conhecemos entdo um conjunto de

regras, proprias da pratica discursiva. (2008a, p. 50). Quanto a analise, o autor complementa:

Nao se trata [...] de neutralizar o discurso, transforma-lo em signo de outra coisa e
atravessar-lhe a espessura para encontrar o que permanece silenciosamente aquém
dele, e sim, pelo contrario, manté-lo em sua consisténcia, fazé-lo surgir na
complexidade que Ihe é prépria. (FOUCAULT, 2008a, p. 53).

1.1.4. Sujeito discursivo, formacbes imaginarias, heterogeneidade

Para fazer emergir o discurso na complexidade que Ihe é propria (FOUCAULT,
2008a), é preciso voltar nosso olhar para o sujeito discursivo; uma construcdo social e
discursiva e que por ser social, € cindido, complexo, heterogéneo, descentrado, carrega em si
o outro que o transforma e é transformado por ele constantemente. (CORACINI, 2007).

A Andlise de Discurso compreende o sujeito, segundo a teoria elaborada por Lacan,
sendo que este é produzido pela linguagem e estruturalmente clivado pelo inconsciente,
tornando-se um efeito de linguagem, “um sujeito radicalmente separado de uma parte de si
mesmo.” (AUTHIER-REVUZ, 1998, p. 186).

Nesse sentido, Orlandi (1983) argumenta que 0 sujeito produz linguagem e também
estd reproduzido nela, acredita ser “a fonte exclusiva de seu discurso, quando, na realidade,
retoma um sentido preexistente.” (1983, p. 19). Foucault (2008a) ressalta que o discurso ndo ¢
a manifestacdo majestosa de um sujeito “que pensa, que conhece, e que o diz’, mas ao
contrario, manifesta a dispersdo do sujeito e sua descontinuidade em relacdo a si mesmo.
(20084, p 61).

Dessa maneira, a identidade existe apenas no imaginario do sujeito, que se constitui
nos e pelos discursos outros, dentre os quais destacamos o discurso da ciéncia, do colonizado
e da midia. (CORACINI, 2007). Nesse sentido, Pfeiffer (2000) ressalta que o discurso de
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moralidade (religioso), do periodo colonial, imprimiu sentidos de colono brasileiro
constitutivamente imoral, porém obediente e submisso (NUNES, 1996); por sua vez, as
praticas discursivas religiosas, ao longo dos anos, visam civilizar o individuo construindo a
memoria discursiva da cidadania.

Pécheux (2008) aponta para a incompletude do sujeito, denunciando um desejo
recalcado de cientificidade que, contraditoriamente, todos carregamos, como heranca de uma
cultura que nos constitui e que se manifesta no ideal de verdade e completude. Nesse sentido,
buscamos em Hall (2005) a nogdo de ‘“identificagdes”, uma vez que o termo identidade
implica em uma concepcdo de sujeito totalizante e homogéneo, que ndo leva em conta a
multiplicidade de discursos e de dizeres que o constittem. As “identificacdes”, por sua vez,
sdo incessantemente (re)construidas por meio da diferenca, por meio da relagdo com o outro e
emergem apenas por momentos, pela porosidade da linguagem. (CORACINI, 2003).

Esse discurso se transforma em um conjunto disperso de significados que se dizem e
se contradizem incessantemente, revelando a alteridade que constitui 0 sujeito que o produz.
Interpretacdo, ficgdo e imagens constituem o imagmnario do sujeito construindo, assim “os
momentos de identificacdo.” (CORACINI, 2003, p. 23).

Em complementacdo a esses dizeres, buscamos, em Orlandi (1999), a argumentacao
de que 0 lugar a partir do qual o sujeito fala é constitutivo do que ele diz, ou seja, suas
palavras significam de modo diferente de acordo com o Ilugar de onde fala. E oportuno
ressaltar que a distincdo entre lugar e posicdo discursivas ndo se referem aos sujeitos fisicos,
nem aos seus lugares empiricos (maneira como estdo inscritos na sociedade), mas as suas
imagens que resultam de projecdes; e sdo elas que permitem passar das situacGes empiricas
(0s lugares dos sujeitos) para as posicées dos sujeitos no discurso. (ORLANDI, 1999).

No que diz respeito as posiches enunciativas, Courtine (2014) propbe que, nos

processos discursivos, a relagdo estabelecida entre lugares objetivamente definidos em uma
formagdo dada, ¢ a representacdo subjetiva desses lugares “propicia interpretagdes nas quais o
elemento imagindrio domina ou apaga as determinagBes objetivas que caracterizam um
processo discursivo.” (COURTINE, 2014, p. 49).
Assim posto, as formagfes imaginarias designam o lugar que o remetente e o destinatario
atribuem a si e ao outro pois todo processo discursivo suple, por parte do emissor, uma
antecipacdo das representacGes do receptor, sobre a qual se funda a estratégia do discurso.
(PECHEUX, 1997).
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O autor ainda acrescenta que diferencas de situacdo podem corresponder a uma mesma

posicdo, e uma situacdo pode ser representada como varias posicdes. Trazemos aqui 0 quadro

proposto por Pécheux (1997) quanto a existéncia das formacdes imaginarias:

BExpressdo que designa as
formagOes imaginarias

Significacdo da expresséo

Questao implicita cuja
“resposta” subentende a
formagdo imaginaria
correspondente

Imagem do lugar de A para o
sujeito colocado em A

“Quem sou eu para lhe falar
assim?”

Imagem do lugar de B parao
sujeito colocado em A

“Quem ¢ ele para que eu lhe fale
assim?”

Imagem do lugar de B para o
sujeito colocado em B

“Quem sou eu para que ele me
fale assim?”

Ia(A)
A

1A(B)

1s(B)
B

s(A)

Imagem do lugar de A para o
sujeito colocado em B

“Quem ¢ ele para que me fale
assim?”

(PECHEUX, 1997, p. 83)

No quadro acima vemos a maneira pela qual a posicdo dos protagonistas do discurso
intervém a titulo de condi¢des de producdo do discurso. Pécheux (1997) amplia o quadro ao
acrescentar que, de igual modo, o 'referente" (R no quadro abaixo) também pertence as

condi¢Oes de producdo:

Questao implicita cuja
“resposta” subentende a
formagdo imaginéria

Expressédo que designa as

formagdes imaginarias Significagdo da expresséo

correspondente
A IA(R) “Ponto de vista” de A sobre R “De que lhe falo assim?”
B Is(R) “Ponto de vista” de Bsobre R “De que ele me fala assim?”

(PECHEUX, 1997, p. 84)

Neste “jogo do discurso”, ha objetivos a atingir; os parceiros que nele se constituem
agem, a cada jogada, um sobre 0 outro, ndo inocentemente, porque os discursos aproximam 0S
sujeitos pelo significado e esse significado remete a um sistema de referéncias. (GERALDI,
2017, p. 67). E nesse jogo que acontece, a0 mesmo tempo, a significacdo dos recursos

expressivos e 0 embate das relacGes interlocutivas, pois a constru¢do dos modos de ver o
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mundo, nem sempre, € harmonica. Algumas crencas sdo compartilhadas, mas, a todo
momento, o discurso se reorganiza nas imagens que se fazem do mundo dos objetos, nas suas
relagdes e nas relagdes dos homens com o mundo e entre si. (GERALDI, 2017).

Foucault (2008a) busca as relagdes, as regularidades e as transformacGes que podem
ser observadas no conjunto das coisas ditas; "ndo importa quem fala, mas o que ele diz ndo é
dito de qualquer lugar” (2008a, p. 142), mas deve ser considerado, necessariamente, no jogo
de uma exterioridade. Orlandi (1999) complementa que em uma sociedade como a nossa,
constituida por relagcBes hierarquizadas, sdo essas relagdes de forgas, sustentadas no poder
desses diferentes lugares, que se fazem valer na "comunicacdo™. (1999, p. 39). A autora ainda
observa que essas relacdes de poder sdo responsaveis pela ‘censura’, gerando quase sempre o
siléncio acompanhado das palavras, ou seja, “o dizer tem relagdo com o ndo-dizer” e entre
eles existe um “espaco de interpretagdo no qual o sujeito se move.” (ORLANDI, 1999, p. 82).

Nesse sentido, Orlandi (1999) distingue o siléncio fundador e o silenciamento; o
primeiro indica que o sentido pode sempre ser outro; o silenciamento, por sua vez, se divide
em siléncio constitutivo, onde percebemos que uma palavra apaga outras palavras e o siléncio
local caracterizado pela censura. Foucault complementa que ndo temos o direito de dizer tudo,
ndo podemos falar de tudo em qualquer circunstancia. (FOUCAULT, 2006a). Esse autor
ainda relata sobre uma andlise em que ndo se busque sentido sob o que estd manifesto, a
conversa semi-silenciosa de um outro discurso, mas que aponte “por que ndo poderia ser
outro, como exclui qualquer outro, como ocupa, no meio dos outros e relacionado a eles, um
lugar que nenhum outro poderia ocupar.” (FOUCAULT, 2008a, p. 31).

A partir da obra Discurso: Estrutura ou acontecimento, Pécheux comega a colocar em
questdo conceitos e “leis” tais como o marxismo e o estruturalismo, que orientaram seus
trabalhos anteriores e abre horizontes aos estudos do discurso, postulando, sobretudo, “o
inconsciente como impossibilidade do controle de si e do dizer, a heterogeneidade constitutiva
do discurso e o equivoco constitutivo da linguagem.” (CORACINI, 2007, p. 40). Pécheux
(2008) percebe a necessidade de se construir procedimentos (modos de interrogacdo de dados
e formas de raciocinio) capazes de abordar o equivoco implicado pela ordem do simbélico
tais como o0 equivoco, a elipse, a falta, as alteracfes, as contradicOes, negaces, interrogacoes.
(PECHEUX, 2008, p. 51).

Aprofundando esses estudos, buscamos em Authier-Revuz (1998), a nocdo de
heterogeneidade constitutiva da linguagem e a nocdo de falta e incompletude. Essa

pesquisadora observa que as heterogeneidades mostradas sdo formas linguisticas de
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representacdo de diferentes modos de negociacdo do sujeito falante, pois as palavras vém
sempre de um “ja-dito” na fala do outro; nenhuma palavra € neutra.

Authier-Revuz (1990) reconhece dois campos de heterogeneidade; a "heterogeneidade
mostrada” inscreve 0 outro na sequéncia do discurso - discurso direto, aspas, formas de
retoque ou de glosa, discurso indireto livre, ironia. (AUTHIER-REVUZ, 1990, p. 25). Para
propor a heterogeneidade constitutiva do sujeito e de seu discurso, Authier-Revuz (1990) se
apoia nos trabalhos que tomam o discurso como produto de interdiscursos (dialogismo
bakhtiniano) e traz a abordagem do sujeito e de sua relagdo com a linguagem. Na visdo dessa
pesquisadora, 0 sujeito é descentrado, entretanto, ele ndo desaparece; a descoberta do
inconsciente permite significar essa divisdo inaugural “mostrando que a ilusdo do centro
permanece e que ela é inerente a constituicdo do sujeito humano™. (AUTHIER-REVUZ, 1998,
p. 187).

Conforme Authier-Revuz (1990), abordagens teoricas diversas tém mostrado que toda
fala é determinada de fora da vontade do sujeito e que este "¢ mais falado do que fala". (1990,
p. 26). A autora se reporta a Bakhtin que trabalha sobre a teoria da “dialogizacao” interna do
discurso, dado que as palavras sdo, sempre e inevitavelmente, "as palavras dos outros”. (1990,
p. 26). Desse modo, as retomadas enunciativas respondem, no préprio dizer, de um modo auto
dialégico, dando "respostas” aquilo que encontram de "outro", de heterogéneo, em seu dizer.

Os discursos apresentam as realizagdes mais diversas dessa “negociagdo” com o seu
proprio discurso e com o discurso do Outro, manifestando o tipo de imagem que eles
produzem, em si mesmos, “do jogo de ndo-coincidéncias, de posicGes enunciativas”,
(AUTHIER-REVUZ, 1998, p. 20). As formas de representacdo dos fatos de ndo-coincidéncia
manifestam, intencionalmente, a negociacdo obrigatoria de todo enunciador com o fato das
ndo-coincidéncias fundamentais que atravessam seu dizer: negociacdo que deriva de um
trabalho de "denegagdo”, em que as formas de representacdo aparecem ao mesmo tempo
como mascaras. (AUTHIER-REVUZ, 1998, p. 21). Eckert-Hoff (2003) evidencia que a
denegacdo pode ser um lapso de linguagem em que o0 ndo significa o sim desejado mas
recalcado, uma pista para a relacdo do discurso com a exterioridade.

O escopo da denegacdo € o discurso outro, uma vez que ela mascara a voz do outro
que, inconscientemente, atravessa o dizer do sujeito; uma marca ‘recuperada” no fio
intradiscursivo que nos aponta para 0 exterior constitutivo (interdiscurso) de onde emerge
uma heterogeneidade de vozes que constituem o sujeito e o seu discurso. (ECKERT-HOFF,
2003, p. 291). Authier-Revuz (1998) ressalta que “cada uma das palavras que utilizamos vem

anosso discurso carregada de um exterior discursivo”. (1998, p. 23).
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Dessa forma, explanados aqui alguns conceitos e pressupostos tedricos da Analise de
Discurso de orientacdo francesa e outros por ela compreendidos, no intuito de problematizar a
complexa relacdo entre sujeito, discurso e historia, exploramos no préximo item a respeito da
historia da construcdo e instituicdo do processo de ‘“disciplinarizacdo” e de que maneira a
instituicdo escolar se apropriou desse sistema, no intuito de se estabelecer a ordem na escola e
também moldar alunos “déceis e uteis” para a sociedade. (FOUCAULT, 2006b).

1.2 . A instituicdo da escola como um dispositivo disciplinador e de controle

Fundamentados, sobretudo, na obra Vigiar e Punir (FOUCAULT, 2006b), realizamos
este breve estudo tedrico que ndo tem a pretensdo de buscar o comeco das coisas mas de
explorar o tema geral - 0s mecanismos de controle e vigilancia - para descrevé-los, e a partir
do trabalho de andlise do discurso, capitulo trés, interrogar o ja dito no nivel de sua
existéncia; “da fungdo enunciativa que nele se exerce, da formagdo discursiva a que pertence,
do sistema geral de arquivo de que faz parte”. (FOUCAULT, 2008a, p. 149).

Ao estudarmos a genealogia da escola, podemos conceber toda e qualquer pratica
escolar como parte de um dispositivo disciplinador que engloba os curriculos, a arquitetura
escolar, as praticas pedagdgicas, as sansbes disciplinares, os exercicios, 0s exames, enfim,
tudo aquilo que ocorre na escola de forma ordenada e planificada. O poder disciplinar € um
poder que, em vez de se apropriar e de retirar, tem como fungdo maior 'adestrar’; ou seja,
adestrar para retirar ¢ se apropriar ainda mais e melor; “¢ um poder modesto, desconfiado,
que funciona a modo de uma economia calculada, mas permanente”. (FOUCAULT, 2006b).

Essa rede de poder disciplinar, que atua no interior das instituicbes modernas (e a
escola estd entre elas), perpetua sua historicidade e ressurge na modernidade (FOUCAULT,
2006b); ressurge, porque a(s) disciplina(s) nasce(m), segundo o autor, em especial nos
monastérios do medievo. Durante mais ou menos dez séculos, essas técnicas disciplinares
permaneceram restritas ao campo das instituicbes da igreja catdlica. A partir do
Renascimento, século XV, as técnicas disciplinares comecam a ser aplicadas nas escolas e,
assim, configuram todo o espaco escolar.

E no seio de uma comunidade religiosa, os Irmdos da Vida Comum, que Foucault
(2006b) localiza o comeco da colonizagdo disciplinar da juventude, quando praticas da vida
ascética passaram a ser aplicadas no espaco escolar. Nas escolas fundadas pelos Irmdos da

Vida Comum, surge, pela primeira vez, divisdes em idades e niveis, com programas de



44

exercicios progressivos. (FOUCAULT, 2006b). Instalam-se dois elementos ascéticos
transpostos, que consistem na observacdo do principio das etapas e dos progressos, na divisao
do tempo, na clausura, no espaco fechado, etc... Os exercicios ascéticos sdo orientados por um
guia que se responsabiliza pelo progresso da pessoa iniciante nos exercicios oferecidos; esse
guia se converte no professor de classe ao qual o aluno esta vinculado por um tempo ou por
toda sua vida escolar (FOUCAULT, 2006b).

Veiga-Neto (2007) pontua que a disciplinarizacdo encontra terreno fértil no periodo da
colonizagdo dos povos. Foucault (2006b) ressalta que, na América do Sul, os jesuitas
organizavam a vida dos indios sob a perspectiva disciplinar com controle do tempo,
distribuicdo espacial, pequenas sancOes aos pequenos desvios e vigilancia. Nesse primeiro
momento da historia do Ocidente, o poder se encontra nas maos da igreja que prega a
vigilancia divina como forma de tornar a sociedade governavel. (CORACINI, 2007).

Durante o século XVII e também no seguinte, a atencdo se volta para aqueles que se
desviavam da norma no seu proprio modo de vida sobre os quais eram impostas medidas mais
austeras. Instituicbes e ordens religiosas eram responsaveis pela pulverizacdo das disciplinas
sobre o tecido social (VEIGA-NETO, 2007), cujo objetivo era produzir o sujeito individual
obediente aos habitos, regras, ordens. Uma autoridade exercida continuamente sobre o
individuo a fim de que el internalize-a até que funcione automaticamente nele.
(FOUCAULT, 2006b). Entendemos, dessa forma, que a atuacdo do discurso religioso, até nos
dias de hoje, tem o fito de garantir a disciplina, por meio da sujeicdo e da coercdo do espirito.
(CAVALLARI, 2005).

Outra heranga deixada pelos nossos mestres jesuitas, foi a pratica de uma série de
técnicas e procedimentos que, gradualmente se aperfeicoaram, conferindo tanto aos colegiais
como aos saberes uma natureza moralizada e moralizante. (FOUCAULT, 2006b). Essas
técnicas e procedimentos converteram-se em instrumentos privilegiados de extracdo de
saberes dos proprios escolares, assim como em fonte de exercicio de poderes que tornaram
possivel o surgimento da “ciéncia pedagogica”. (VARELA, 2000, p. 89).

Esse processo de pedagogizacdo dos saberes implicou a instauracdo de um aparato
disciplinar de penalizagdo e de moralizagdo dos colegiais. (VARELA, 2000). Segundo o
autor, foi desse modo que a disciplina e a manutencdo da ordem nas salas de aula passaram a
ter grande importancia no interior do sistema de ensino — mais importante até que a prépria
transmissdo de conhecimentos.

A partir do século XVIII, encontram-se pontos de aplicacdo que independem do

suporte religioso; esse controle passa para as mdos leigas dos governantes que, apoiados nas
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ciéncias, elaboram projetos e incitam a sociedade e de forma mais especifica, a familia e cada
individuo, a autovigilancia e a autoconfissdo. (CORACINI, 2007, p. 24). O exército e toda
classe trabalhadora passam a ser submetidos as regras e as técnicas disciplinares. Surgem as
grandes oficinas e se torna célere a necessidade de disciplinar a populagdo rural para que
trabalhe em centros metallrgicos e em cidades; sem esse poder, o capitalismo ndo decolaria,
pois seria preciso criar habitos, regularidades do comportamento, impor o devido respeito aos
bens particulares, as matérias-primas (riqueza do burgués) que se encontravam nas maos dos
trabalhadores. (FOUCAULT, 2006b).

O poder disciplinar, ndo mais transcrito nos termos da soberania se configura como
uma das grandes invencOes da sociedade burguesa; instrumento fundamental para a
constituicdo do capitalismo industrial e de sua sociedade correspondente. (FOUCAULT,
2008b). Nas escolas, nas colénias, nos hospitais, em quartéis ou em oficinas, Foucault
(2006b) comenta que esse mesmo poder ditaria o funcionamento de qualquer sociedade.

Dardot e Laval (2016) vdo mais além, ao afirmar que mais que um adestramento de
corpos, 0 que esta implicito € uma "“gestdo das mentes" (2016, p. 325) e, embora esse poder
disciplinar seja o produto das novas instituicbes coletivas, suas técnicas envolvem uma
aplicacdo do poder e do saber que individualiza ainda mais o0 sujeito. As técnicas de poder sao
técnicas sobre as quais a escola moderna se sustenta, porém ndo se limitam ao espaco de uma
Unica instituicdo; sdo exercidas sobre o outro a fim de submeté-lo, assujeitd-lo e moldar

individuos obedientes. Sobre isso Foucault argumenta:

Se 0 poder s6 tivesse a fungdo de reprimir, se agisse apenas por meio da censura, da
exclusdo, do impedimento, do recalcamento, a maneira de um grande superego, se
apenas se exercesse de um modo negativo, ele seria muito fragil. O poder é forte
porque produz efeitos positivos no nivel do desejo e do saber. O poder, longe de
impedir o saber, o produz. Se foi possivel constituir um saber sobre o corpo, foi
através de um conjunto de disciplinas militares e escolares. [...] O enraizamento do
poder vem de todos esses vinculos. (FOUCAULT, 2008b, p. 239).

Mediante esse contexto, Larrosa (2000) ressalta que as praticas educativas sao
consideradas como um conjunto de dispositivos orientados a producdo dos sujeitos, mediante
tecnologias de classificacdo e divisdo tanto entre individuos quanto no interior dos individuos.
Com o intuto de multiplicar a submissdo do aluno, observamos na escola: um lugar (ndo
fisico) passivel de classificacdo e de avaliacdo; a disposicdo de cada aluno na sala de aula a
fim de ser localizavel, seu comportamento observavel e vigiado; as filas para a entrada; a
disposicdo arquitetural que possibilita uma vigilancia ininterrupta e controle sobre os

individuos sem maiores esforcos; a carteira escolar, dispositivo fundamental que garante



46

maior imobilidade corporal e maxima individualizagdo. (VARELA; ALVAREZ-URIA,
1992).

A nocdo de ordem se identifica com as técnicas disciplinares e busca-se, a partir do
uso dessas ferramentas, o sonho de uma sociedade perfeita, em ordem, a sociedade
disciplinar, detentora de um poder que se ocupa do ‘detalhe’ ¢ do infimo, onde o menor
desvio possa ser detectado. (FOUCAULT, 2006b, p. 134). Ao moralizar os conhecimentos e
as praticas educacionais, a instituicdo escolar assume para si um papel preponderante entre
todas as instituicbes disciplinadoras, sobretudo porque, ao escolarizar o conceito de infancia,
ela se coloca como o locus exclusivo da aquisicdo de conhecimento e bons habitos. A
disciplina, entdo, desde a invencdo da escola, torna-se fundamental para o funcionamento da
instituicdo disciplinar.

Contudo, a sociedade moderna, em via de explosdo demografica e de industrializagdo
trouxe consigo a urgéncia de reger esse corpo econdmico e politico e, manifesta dessa forma,
a inoperéncia de um poder que teve como esquema organizador a soberania. (FOUCAULT,
2005, p. 297). Observamos uma acentuada transformacdo no que diz respeito ao discurso
oficial do Estado; as instituicbes e praticas tipicas da nagdo-estado se tornam debilitadas e a
escola ndo toma mais lugar de instituicdo disciplinar por exceléncia. A producdo de
subjetividade no mundo contemporaneo ja ndo é mais disciplinar e o discurso disciplinar sé se
sustenta em uma instituicdo educativa orientada para a disciplina corporal. (CESAR, 2004).

Cria-se, dessa forma, um descompasso entre escola ¢ mundo ¢ um ‘empalidecimento’
da escola como a grande instituicio disciplinar (CESAR, 2004, p. 110). A acdo disciplinar
sobre 0s corpos torna-se um momento e um aspecto ja ultrapassado da elaboracdo da
subjetividade. Nesse sentido, César (2004) identifica uma ruptura inaugurada pela ideia de
uma pedagogia de controle, conceito inspirado nas reflexdes de Gilles Deleuze que trata
justamente da transformacdo da sociedade disciplinar na sociedade do controle.

Com o objetivo de ensinar todos a viverem nos espacgos e nos tempos em que 0 mundo
quer coloca-los, 0 modelo do pandptico proposto para as prisdes, por Bentham, por volta do
ano de 1790 (FOUCAULT, 2006b), ¢ materializado nas escolas modernas. Ver e ser visto ndo
representa mais um problema, os muros e as paredes das instituicbes ndo sdo mais necessarios
para conter 0 exercicio disciplinar das instituicdes de sequestro, porque se pode ser controlado
em qualquer lugar e em toda parte, contudo, o olhar ndo representa o principal instrumento de
controle e vigilancia da sociedade moderna. (FOUCAULT, 2008b). Nesse intuito, desde o
nascimento, cada um de nds é interpelado por diferentes dispositivos, instituicdes e técnicas
de informacdo, subjetivacdo e de disciplinarizacdo. (KUMAR, 2006)
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Dardot e Laval (2016) ressaltam que este novo governo dos homens penetra até no seu
mterior; “acompanha, orienta, estimula, educa esse pensamento” (2016, p. 325). Nesse
proposito, observamos uma méaquina que funciona por si s6 e encontra em cada sujeito uma
engrenagem pronta a responder as necessidades do conjunto, sendo contudo, preciso fabricar
e manter essa engrenagem.

Nesse intuito, no inicio da década de noventa, Varela (2000) observa uma série de
reformas nas politicas pudblicas por todo o mundo, inaugurando uma nova concepgdo de
escola e de saber. O Estado, a partir dos postulados da Economia Politica em relagdo ao
desenvolvimento das forcas produtivas e com a necessidade de governar oS sujeitos e a
populacdo, empreende uma ampla reorganizacdo dos saberes, servindo-se de diferentes
procedimentos. Dessa forma, por meio de instituicdes e agentes legitimados (entre eles, os
professores), coloca-se em acdo uma série de dispositivos com a finalidade de se apropriar dos
saberes, de disciplina-los e de disp0-los a servico do Estado. (VARELA, 2000).

Entdo, durante a segunda metade do século XVIII, Foucault (2005) vé surgir algo
novo; uma outra tecnologia de poder, ndo disciplinar, algo que ja ndo € uma anatomo-politica
do corpo humano, mas uma "biopolitica" da espécie humana. (FOUCAULT, 2005, p. 289).
Uma tecnologia de poder que ndo exclui a técnica disciplinar, mas que a integra, que a
modifica parcialmente, implantando-se de certo modo nela. Segundo Foucault (2005), essa
nova técnica ndo suprime a técnica disciplinar, porque € de outro nivel, tem outro suporte e é
auxiliada por instrumentos totalmente diferentes.

A nova tecnologia que se instala se dirige a multiplicidade dos homens, ndo na medida
em que eles se resumem em corpos, mas na medida em que ela forma urna massa global,
afetada por processos proprios da vida como o nascimento, a morte, a produgdo, a doenca,
etc...,, € passam a constituir os primeiros objetos de saber e os primeiros alvos de controle
dessa biopolitica. Ndo se trata mais de considerar o individuo no nivel do detalhe, mas, pelo
contrario, mediante mecanismos globais, de agr de tal maneira que se obtenham “estados
globais de equilibrio, de regularidade”. (FOUCAULT, 2005, p. 294).

Podemos entender o biopoder como o desenvolvimento de uma racionalidade pastoral,
cuja principal fungdo € cuidar da vida, aliada ao poder soberano que garante a legitimidade do
poder. (FOUCAULT 2006b). Este poder pastoral se combina com uma série de outros
poderes (familia, medicina, psiquiatria, educacdo, empregadores...), em que se forjam
representacfes de subjetividades e impde formas de individualidades. Avistamos, nesse
sentido, uma categoria especifica de pessoas que exerce essa funcdo pastoral, uma fungéo

condutora em relacdo a outros individuos, que serdo como suas ovelhas. As formas e 0s
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lugares de “governo” dos homens uns pelos outros se multiplicam, se sobrepdem, se
entrecruzam, se anulam e se reforcam. (GREGOLIN, 2004). A autora ainda afirma que, para
Foucault, as relacdes de poder foram ‘governamentalizadas’, isto ¢, elaboradas, racionalizadas
e centralizadas sob a forma e sob a caucdo das instituicOes estatais. O exercicio do poder ndo
se revela como um fato bruto nem uma estrutura que se mantém ou se quebra; ao contrario,
“ele se elabora, transforma-se, organiza-se, dota-se de procedimentos mais ou mMmenos
ajustados.” (GREGOLIN, 2004, p. 136).

Portanto, estamos num poder — o biopoder - que se incumbe tanto do corpo quanto da
vida, pois ele cobre toda a superficie que se estende do organico ao biologico, do corpo a
populacdo, mediante o jogo duplo das tecnologias de disciplina de uma parte, e das
tecnologias de regulamentacdo, de outra. (FOUCAULT, 2005). Torna-se uma combinacao
complexa de técnicas de individualizagdo e de procedimentos totalizadores onde individuo e
massa constituem as duas unidades sobre as quais esse tipo de poder ira incidir. Temos um
conjunto: a organo-disciplina da instituicio, e de outro lado, a bio-regulamentacdo pelo
Estado. Uma segunda tomada de poder que, por sua vez, ndo € individualizante, mas
“massificante”, que se faz em dire¢do ndo do “homem-corpo, mas do homem-espécie”
(FOUCAULT, 2005, p. 289), cujo elemento central - a norma - permitira a gestdo da
populacdo a partir dos seus aspectos vitais, assegurando sobre esta populacdo uma

regulamentacao.

1.3. O discurso normalizador; relacdes de poder e possibilidades de resisténcia

Com o proposito de produzir este novo sujeito moral, flexivel, tolerante e
supostamente autbnomo que a sociedade de controle requer, os discursos escolares e nédo
escolares se tornam idénticos e com uma mesma funcdo. (CESAR, 2004). Observamos uma
pedagogizacdo do discurso moral, de forma ainda mais acentuada do que ja ocorria na “escola
disciplinar’; na "pedagogia do controle” ndo sé as normas e valores morais sdo pedagogizados
e escolarizados, mas também todo e qualquer aspecto da vida. (CESAR, 2004, p. 153).

Nesse sentido, Foucault (2006b) aponta para a mudanca dos dispositivos regulativos
baseados na lei para os dispositivos baseados na norma ou controle. A norma é ancorada no
saber e no poder porque fixa critérios racionais que aparecem como objetivos e constitui 0s
principios de regulagdo da conduta segundo os quais funcionam as praticas sociais de

disciplina (LARROSA, 2000); a norma, diferentemente da lei, trabalha para demarcar o que é
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aceitavel, exigivel e rentvel para os interesses das instituicbes modernas (CRUZ; FREITAS,
2012), onde o normal se converte em um critério que julga e valoriza negativa ou
positivamente.

Na instituicdo escolar, as praticas do verdadeiro e da normalizacdo sdo apoiadas em
suportes institucionais, por exemplo, pelos ‘regimentoS internos que determinam como o0
pertencente a essa instituicdo deve agir, pensar, falar e se constitur enquanto sujeito.”
(CRUZ; FREITAS, 2012). As autoras complementam que a escola propaga as ‘verdades do
discurso’ e as praticas discursivas, fruto das relagdes de poder, estabelecem comportamentos,
excluindo ou punindo os que ndo tendem ao modo de ser por ele instituido. Foucault diz que
“somos submetidos pelo poder a produgdo da verdade e s6 podemos exercé-lo através da
producdo da verdade.” (FOUCAULT, 2008b, p. 180). O autor ainda completa que somos
julgados, condenados, classificados, em fungdo dos discursos verdadeiros que trazem consigo
efeitos especificos de poder. Nesse sentido, a marcacdo da diferenca se perpetua por essa
imposicdo de verdade gerando e legitimando, dentre outras préticas, o bullyng (CRUZ;
FREITAS, 2012) que tem se tornado uma pratica continua na escola assim como em toda
sociedade.

Praticas pedagogicas de vertente reguladora também se tornam um suporte
institucional para a pratica da normalizacdo. Tais praticas visam a homogeneizacdo e
reproducdo de um comportamento estabelecido como ideal. (BECKCER, 2008). Nesse
contexto, apontamos tdo facilmente sobre o fracasso escolar de um estudante, sobre seu
desrespeito para com o0s professores, rotulamos como comportamentos desviantes, no interior
de uma concepcao simpléria, fazendo com que os alunos internalizem e monitorem seu status
desviante — culpando a si proprios por sua marginalidade.

Dessa forma, a normalizacdo cria anormalidades que proliferam e sdo reforcadas ao
invés de serem superadas - evasdo, exclusdo, falta de éxito, indisciplina -; a educacdo “produz
necessidades e sujeitos necessitados, a fim de justificar sua propria necessidade.” (DEACON,
PARKER, 2000, p. 105). Os autores ressaltam que a reacdo padrdo & essa anormaliade
consiste em fornecer mais educacdo, como se o0 remédio fosse a propria educacdo. Quanto ao
dilema da disciplina, a escola experimenta estratégias, busca amparo nas demais ciéncias
(Psicologia, Pedagogia, Psicopedagogia, Neurologia etc...) e até mesmo na seguranca publica
por meio de acBes, aleatorias, esporadicas e emergenciais que estdo no interior de uma pratica
autoritaria, mecénica, iterativa.

Essa multiplicidade de discursos educacionais baseia-se num ndcleo de praticas e

pressupostos préprios da modernidade, derivados da fé iluminista - como a capacidade da
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razdo para transformar e melhorar a natureza e a sociedade -, e naturalizados pela prética
discursiva. Os sujeitos se constituem como sSupostos sujeitos unitarios conscientemente
engajados num busca racional da verdade. Nesse sentido, a imagem do aprendiz refere-se ao
“syjeito subordinado” (DEACON; PARKER, 2000, p. 98), cidaddo iiciante, carente de
conhecimento e carater; o professor ¢ “o preceptor da moralidade, do conhecimento, um
missiondrio patriota que salva a nagdo da imoralidade e da ignorancia”. (PFEIFFER, 2000, p.
36).

Foucault (2006b) argumenta que a disciplinarizacdo de sujeitos e saberes inculcada
pela escola organizada e as relagbes de poder nela existentes ndo alcangou totalmente os
objetivos propostos, “porque também se produziram resisténcias, surgiram contrapoderes,
desencadeou-se a insurreigio dos saberes submetidos”. (VARELA, 2000, p. 93). Embora a
escola seja um importante aparelho reprodutor de discursos em que as consciéncias politicas
podem ser constituidas, torna-se também um lugar de conflitos em que estas mesmas
consciéncias politicas podem ser alteradas no momento em que 0s sujeitos (alunos) assumem
a posicdo de produtores de discursos e de sentidos. (CARDOSO, 2005).

Nesta dindmica, as relagdes de poder sdo imanentes a educacdo e seus discursos;
professores e aprendizes sdo sujeitos de poder e saber, e suas acdes estdo sempre implicadas
nas proprias relagdes sobre as quais eles agem. Deacon e Parker (2000) ressaltam que as
relacbes de poder e desigualdades e resisténcias a elas associadas se manifestam por toda
parte do tecido social. Segundo os autores, a resisténcia ndo € nunca oposta ao poder; ao invés
disso, o poder produz multiplos pontos de resisténcia contra si mesmo e, consequentemente,
gera oposicao. Nessa direcdo, Foucault parte da ideia de “micropoderes” que ndo descartam o
poder do Estado, mas o ultrapassam (FOUCAULT, 2008b); é a microfisica do poder que se
materializa no olhar vigilante do interior das instituicbes e ganha prolongamento social nas
acOes da vida cotidiana.

Segundo as teses de Foucault, o poder esta fundamentalmente ligado ao corpo, em
todas as sociedades modernas. O poder passa a ser analisado a partir de suas praticas,
tecnologias de producdo de poder desenvolvidas pelas sociedades. Ndo mais o poder
circunscrito ao Estado ou aos seus aparelhos, sob o prisma das lutas de classes, pois como o
poder e as resisténcias estdo espalhados no cotidiano, eles transcendem a nocdo de classe.
(GREGOLIN, 2004). O poder e a resisténcia interagem um sobre o outro, num movimento
dialético permanente e infindo; um poder que funciona como uma rede que se estende ao

corpo social, produzindo seus efeitos, um poder ndo localizavel, mas multidirecional,
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“espalhado como micro-poderes - graos de poderes na mesa do social” (SILVA, 2004, p.
160).

O sujeito se constitui, assim, a si proprio em relacdo a outros, no duplo sentido de ser
“syujeito” a um outro, por meio do controle e da dependéncia. (DEACON; PARKER, 2000, p.
108). Embora a tendéncia moderna seja em direcdo a uniformizacdo, a sociedade totalmente
disciplinada € uma harmonia mitica e utopica. Deacon e Parker (2000) evidenciam que somos
ao mesmo tempo criadores e efeitos de relagdes de poder e saber; agentes autbnomos e
automatos; reprimidos e produzidos por relagdes de poder.

César (2004) argumenta que as possibilidades de resistir ao controle social tornam-se
mais exiguas em uma sociedade de controle; o trabalho de resisténcia torna-se muito mais
dificil e complexo, visto que se trata de confrontar um mundo que vem abandonando 0s
dispositivos disciplinares e instituindo tecnologias de controle que s@o sutis, super-modernas e
que possuem uma linguagem ‘hiper-progressista’. (CESAR, 2004, p. 159).

Contudo, ao considerar a dispersao como constitutiva do sujeito e do discurso,
Foucault (2008b) instaura a possibilidade de resisténcia em toda e qualquer relacdo de poder.
Nesse sentido, Coracini (2007, p. 7), sustentada em Foucault, ressalta que o discurso é o lugar
em que o poder se exerce, mas é também o lugar da resisténcia do sujeito a esse mesmo
poder, resisténcia que se encontra, prevista ou dissimulada, no proprio dispositivo do poder.

Na concepcdo de Foucault, temos trés tipos de lutas/resisténcias: aquelas que se opde
as formas de dominacdo étnicas, sociais e religiosas; aquelas que denunciam as formas de
exploracdo que separam o individuo daquilo que produz;, lutas que insurgem contra as
diversas formas de subjetividade e de submissdo. (GREGOLIN, 2004, p. 144).

Essas lutas ndo sdo exatamente por ou contra o “individuo”, mas elas se opde a um
poder que governa pela individualizacdo, opdem uma resisténcia aos efeitos de poder que
estdo ligados aos saberes, a competéncia e a qualificacdo. (GREGOLIN, 2004). A autora
ainda complementa que esse poder classifica os individuos em categorias, designa-os pela
individualidade, liga-os a uma pretensa identidade, impBe-lhes uma lei de verdade que ha
necessidade de reconhecer e que 0s outros devem reconhecer neles.

De acordo com Foucault, relacdes de poder e estratégias de luta constituem uma para a
outra, uma espécie de limite permanente; ndo coexistem relacdo de poder e estratégia de luta,
pois onde ha poder, h& resisténcia, ndo existe propriamente o lugar da resisténcia, mas pontos
moveis e transitorios que também se distribuem por toda a estrutura social. Por isso, no cerne
da relacdo de poder estd a relutdncia do querer e a intransitividade da liberdade. (GREGOLIN,
2004).
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Como sugere Foucault, o poder é uma relacdo, incitado e alinhado com a resisténcia e
a liberdade. (PIGNATELLI, 2000). Nao obstante, ao tratar sobre a “disciplinarizacdo”,
Foucault ndo enxerga os individuos como “autdmatos” que aceitam passivamente todas as
determinagdes do poder; o fato de sempre haver a necessidade de se desenvolver mecanismos
de controle e de vigilancia eficazes, demonstra que os sujeitos lutam (GREGOLIN, 2004), e
dessa luta, advém o fato de que nenhum poder é absoluto ou permanente, mas transitorio e
circular, “o que permite a aparicdo das fissuras, onde € possivel a substituicdo da docilidade

pela meta continua e infindavel da libertagdo dos corpos.” (GREGOLIN, 2004, p. 136).
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2. O SUJEITO ADOLESCENTE: HISTORIA, IDENTIDADE E
CONTEMPORANEIDADE

[...] quem somos nds, nés que estamos em excesso,
neste tempo em que ndo acontece o que deveria
acontecer? (FOUCAULT, 2008b, p. 240).

Ao levantar esta questdo, Foucault dirige a interrogacdo kantiana para a questdo do
sujeito; quem somos nds enquanto singularidades historicas? Qual é esta historicidade que nos
atravessa e nos constitui? Qual é este excesso em que nos encontramos? Na ocasido dessa
afirmacdo, o fildsofo Michel Foucault fazia referéncia, especificamente, ao desejo do retorno
da Revolucdo Francesa. E quanto a nos, quem somos nés em relagdo aquilo que acontece
atualmente?

O filésofo nos interroga e nos incita a buscar a compreensdo da producdo dos
discursos como elemento integrante da Historia. No segundo dominio de seus estudos, a
genealogia, o autor questiona: “Como apareceu um determinado enunciado e ndo outro em
seu lugar?” (FOUCAULT, 2008a, p. 30).

Orlandi (1999) considera que as transformagdes sofridas nas condighes sociais
manifestam-se nas producdes discursivas, sempre marcadas pelo entrecruzamento de
discursos e acontecimentos anteriores. Dessa forma, 0s aspectos historicos e socioideoldgicos
que envolvem a producdo do discurso sdo em sentido amplo, as condicGes de producéo.
(ORLANDI, 1999). Nessa perspectiva, Courtine (2014) prop6e uma definicdo de condicdo de
producdo “alinhada a analise historica das contradicdes ideologicas presentes na materialidade
dos discursos e articulada teoricamente com o conceito de formacdo discursiva”.
(COURTINE, 2014, p. 45).

Dessarte, nos trés primeiros itens deste capitulo, discorremos brevemente sobre como
historicamente, a adolescéncia foi circunscrita no domiio dos saberes-poderes;
ressignificamos o momento atual para que possamos compreender as ‘diferentes
adolescéncias’ do sujeito. Em seguida, realizamos algumas problematizagdes quanto a
identidade do sujeito adolescente inserido na sociedade contemporanea € como o movimento
historico determina a formagdo e a desestabilizacdo das identidades destes adolescentes.

No ultimo item, fazemos uma breve leitura de alguns documentos oficiais como o
Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA (2017) e da Constituicdo Federal (2019)
mediante o didlogo com autores como Coracini (2007), Santos (2010) e Pfeiffer (2000) que
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nos oportuniza desnaturalizar alguns discursos populares como cidadania, inclusdo, ‘escola
para todos’. Dado que todo discurso tem uma historia, essas legislagdes funcionam como
estratégias politicas que atuam sobre individuos e populagdo e ainda produzem discursos
confirmando a tese de Foucault de que ndo ha saber que ndo se ligue as estratégias do poder.
(SILVA, 2004). Este trabalho nos traz mais subsidios para o momento das andlises e
problematizacdes dos dados coletados e analisados no terceiro capitulo, ja4 que um dos
objetivos especificos desta pesquisa ¢ apontar ¢ problematizar os indicios de exclusdo no

discurso do aluno adolescente.

2.1 O adolescente e seu percurso na historia

Lesourd (2004) anuncia que ndo existe historia do adolescente, mas “apenas
vestigios”; o autor ressalta que falar do adolescente ¢ desvelar os modelos conscientes e
inconscientes de organizagdo das relagfes humanas. (LESOURD, 2004, p. 15).

Tradicdo advinda da Idade Média, a crianca, até os sete anos de idade permanece sobre
a protecdo materna. Apds essa idade, nobre ou camponés, burgués ou operario no século XIX,
cidaddo ou escravo na Antiguidade, a crianca adentra na fase de aprendizado paterno. Desde
entdo, a educacgdo, diferente segundo as camadas sociais existentes e 0s projetos construidos
para o futuro da crianca tem o objetivo de prepara-la para a passagem seguinte - a entrada na
adolescéncia, por meio de uma construcdo progressiva do papel social. (LESOURD, 2004).

Feita em idade variavel, segundo as épocas e as culturas, a passagem para a
adolescéncia era bastante tardia na Grécia e em Roma (aproximadamente aos dezessete anos)
e mais precoce na Idade Média e no século XIX (por volta dos doze anos) -, contudo, ainda
ndo era a entrada definitiva no mundo dos adultos. Alguns sinais, ainda, os diferenciavam dos
adultos nas diferentes sociedades e épocas, por exemplo: a toga purpura em Roma; a efebia e
seu chapéu na Grécia; na ldade Média, o burel do novico de cor diferente do habito do
monge; a echarpe do aprendiz etc... A educacdo do adolescente grego, por exemplo, se
desenha como uma formacdo moral e ética, cujo objetivo € aprender a comportar-se segundo
valores morais da honra tradicional.

Segundo Lesourd (2004), podemos observar na Grécia, no periodo entre 470 e 350
a.C, autores de referéncia como Socrates, Platdo, Arsitoteles, Isdcrates que se interessaram

pela educacdo do jovem cidad&o, o efebo. E nesse periodo que se instala na Grécia a educagao
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dos jovens entre quatorze e vinte € um anos, sob sua forma tradicional, e que perpetua até o
século XIV, sendo a origem das nossas escolas na Europa. (LESOURD, 2004).

Lesourd (2004), observa, no século V a.C, a transicdo entre a democracia baseada na
tradicdo e no espirito civico e o império que valoriza o individualismo e a critica filosofica (a
razao), periodo este em que a educacdo dos adolescentes assume o lugar central. Filésofos,
tais como Sdcrates e Isdcrates - antes de tudo politicos e defensores da republica -, se
debrucam sobre a adolescéncia e criam, nesta época, a ética da educacdo calcada na ética
politica.

No século XV, as referéncias cristds ocupam o lugar dominante; a estrutura de
pensamento baseada em um poder Unico, de direito divino, suplanta a multiplicidade de
referéncias da Antiguidade e o poder politico vai do feudalismo para a realeza absoluta. Surge
a introducdo no sistema escolar de reais classes de idades; de progressdo por nivel, tanto no
ensino leigo quanto no ensino religioso; a passagem da realeza para a replblica; o advento do
colégio na educagéo.

O século XX propde a todas as criancas, quaisquer que sejam sua historia e origem,
uma passagem idéntica: a entrada na escola primaria leva para mais tarde a proposta ou a
imposicdo de um projeto para o futuro da crianca, ou seja, a entrada na adolescéncia. Aries
(2020) salienta que a escola substituiu a aprendizagem como meio de educacdo onde a crianca
passou a ser separada dos adultos e mantida a distdncia numa espécie de quarentena; comeca
entdo um longo processo de enclausuramento (como dos loucos, dos pobres e das prostitutas)
que se estende até nossos dias, e ao qual se da o nome de escolarizacdo. (ARIES, 2020).

A escola moderna tem se constituido, gradualmente, por demandas econdmicas e
politicas de uma classe social emergente; a burguesia, cujo poder se reproduz, ndo por
conservagdo, mas por transformacdes sucessivas. (FOUCAULT, 2008b). Nesse sentido,
Kumar (2006) ressalta que o tempo e 0 espago, 0 passado e o futuro sdo cada vez mais
manipulados e acondicionados para servir as necessidades do aqui e agora. (KUMAR, 2006).
Corroborando com Lesourd (2004), ao descrever o percurso da aprendizagem sistematizada
ao mundo do trabalho, trazemos o Regimento Escolar da Escola S&o José (2017) que trata das
finalidades do Ensino Médio no “Art 2: | - garantir o pleno desenvolvimento do estudante, seu
preparo para 0 exercicio da cidadania, da convivéncia social, da sua qualificacdo para o
trabalho e desenvolver acBes que estimulem o protagonismo juvenil[...].” Nesse sentido,
Lesourd (2004) nos chama a aten¢do para o fato de que a mudanga politica e o interesse pela
educacdo dos adolescentes parecem sempre ligados no decorrer da historia, as transformacdes

das relacdes de poder e referéncias culturais.



56

Nesse sentido, nas primeiras décadas do século XX, na Europa e no Brasil, a
implantacdo das reformas higienistas'* nos centros urbanos, trouxe a tona personagens que Se
encontravam a margem da ordem burguesa, dentre eles o “delinquente juvenil.” (LESOURD,
2004). A rua, que representava um espagco de sociabilidade para os jovens e criancas, foi
considerada pelos reformadores como o espaco fisico e social responsavel pela construcdo de
uma vida de vicios, de depravacdo e de vagabundagem. Segundo César (1999), no discurso
dos reformistas brasileiros do inicio do século XX, ja era marcante o surgimento de uma
preocupacdo com os jovens ociosos € pobres, ja nomeados como “menores vagabundos” que
circulavam livremente pelas ruas, fazendo algazarras e atrapalhando a ordem e o transito. Para
eles, a sociedade possuia um aparato correcional e, sobretudo, de segregacdo, internando-o0s
nos asilos de menores abandonados ou enviando-os a escola de aprendizes de marinheiro.
Téticas utilizadas para disciplinar e segregar jovens perigosos ou em perigo foram observadas
nas metropoles visando o combate as assim chamadas, patologias sociais. (CESAR, 1999).

Diante do exposto, buscamos em Cesar (1999) a argumentacdo de que a adolescéncia
se tornou objeto de consciéncia e reconhecimento social em virtude dos problemas e tensdes a
ela associados, 0 que resultou, na pratica, em medidas publicas como o prolongamento da
escolaridade, a legislacdo sobre o trabalho infantii que determinava a idade a que os
adolescentes podiam comecar a trabalhar, a proliferacdo de casas de correcdo para menores.
(PAIS, 1990). Soma-se a esse quadro, o modelo cristio da crianca peguena como ser a
educar, modelo cristdo que centra a atencdo para a educacdo sobre a crianca, repelindo o
adolescente. (LESOURD, 2004).

Surge a instalacdo de um sistema de exclusdo dos desvios com a criacdo de asilos de
louco, prisdes, reformatdrios; Foucault (2006b) chama o século XIX de século do
encarceramento. Contudo, influenciado pelo fendmeno do romantismo, o adolescente se inicia
a sexualidade adulta e torna-se responsavel pela escolha amorosa do parceiro. Forja-se, assim,
0 esteredtipo do adolescente pervertido, perigoso, delinquente, que até os dias de hoje, ainda
carregamos. Grande é o poder dos estereétipos, ressalta Larrosa (2000), tdo evidentes e
convincentes a0 mesmo tempo. Chegamos, entdo, as portas da modernidade e novamente, a
adolescéncia ocupa um lugar central no discurso social. A propdsito, vivemos a modernidade

ou pos-modernidade? Afinal, “Quem somos nés?”

* Préticas intervencionistas e disciplinadoras, desenvolvidas nas primeiras décadas do século XX, provenientes dos
movimentos filantropicos e, posteriormente, das instituicdes publicas e privadas recém-criadas cujo objetivo era alcancar a
familia operaria e a familia pobre compreendidas como carente de recursos morais € intelectuais para educar seus filhos que
encontravam-se em situacio de desatencio e vulnerabilidade nas ruas das cidades.(CESAR, 2004)
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2.2. Os processos identitarios e os novos modos de subjetivacdo na Contemporaneidade

Vivemos, neste inicio do século XXI, a chamada era da poOs-modernidade. As
terminologias  utilizadas sdo  variadas -  poOs-modernidade, modernidade tardia,
hipermodernidade, super-modernidade -; fato é que sabemos se tratar de um momento
posterior a modernidade. (KUMAR, 2006). Ao lado da ciéncia, muitos outros enunciados sdo
tracados; Foucault (2006a) argumenta que essa ideia de multiplicidade de pequenas
narrativas, de heterogeneidade, de descentramento e de rarefacdo dos discursos constituem,
talvez, a mais forte caracteristica dos tempos pds-modernos. Nesse sentido, Coracini (2003)
relata que é uma tendéncia prépria da cultura ocidental a existéncia de inUmeras significacbes
que ora se aproximam, ora se opde a modernidade, raramente considerando a possibilidade de
uma imbricacdo de ambas - modernidade e pds-modernidade.

Para Coracini (2003), modernidade e pds-modernidade tem seus tracos distintos; a
modernidade postula a racionalidade, a unidade e a objetividade, bem como a busca da
verdade e da esséncia dos fendbmenos. Por outro lado, a pdés-modernidade € marcada pela
dispersdo, pela fragmentacdo do sujeito, ou seja, a relatividade de tudo, a inexisténcia de uma
verdade absoluta e universal. (CORACINI, 2003). Contudo, a autora afirma que a
modernidade se sobrepde a pos-modernidade, fato que se comprova pela prépria composicdo
da palavra e, embora 0 termo p6s-modernidade sugira, gracas ao prefixo "pos" (It.: post), um
momento cronoldgico posterior ao que se denomina modernidade, também podemos
considerar outra significacdo do prefixo "pds™ (para alem de) - aqui e la, de todos os lados -,
sinalizando, nesse sentido, a desestabilizacdo, a falta de direcdo. (CORACINI, 2003).

Nesse sentido, Kumar (2006) relata que a historia se desenvolve em etapas, tanto
continuas, quanto descontinuas; a prevaléncia do pés-modernismo, hoje em dia, ndo sugere
que ideias ou instituicdes do passado deixem de moldar o presente. Coracini (2003) considera
a modernidade e a pods-modernidade como duas perspectivas que podem, sem dlvida,
coexistir no tempo e no espaco, mas que sao antagdnicas e irredutiveis: a modernidade se
concentra na busca da verdade, da esséncia dos fenbmenos, em que imperam a seguranca e a
coeréncia ainda que ilusérias e passageiras. A pds-modernidade enfatiza a descontinuidade, a
relatividade, a inexisténcia de uma wverdade absoluta e universal, lugar da duvida, da
inseguranca, do questionamento, do conflito, da heterogeneidade.

A esse respeito, Bauman (2005) afirma que:
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A principal forca motora desse processo tem sido a “liquefacdo” das estruturas e
instituicdes sociais. Estamos passando da fase “sélida” da modernidade para a fase
“fluida”. E os fluidos s@o assim chamados porque ndo conseguem manter a forma
por muito tempo e, a0 menos que sejam derramados num recipiente apertado
continuam mudando de forma sob a influéncia até mesmo das menores forcas.
(BAUMAN, 2005, p.57).

Essa visdo trouxe mudangas politicas e ideologicas grandiosas, “dentre as quais o
descentramento da autoridade, a divisdo de responsabilidades, a crenga em verdades de um
dado momento hist6rico-social e nio em uma verdade, universal ¢ una.” (CORACINI, 2014,
p. 401). A identidade, por sua vez, passa a ser “uma luta simultinea contra a dissolu¢do e a
fragmentacdo; uma intencdo de devorar e a0 mesmo tempo uma recusa resoluta a ser
devorado.” (BAUMAN, 2005, p 84).

E importante ressaltar que o termo identidade pressupde um sujeito consciente que
remonta a Antiguidade grega, ganha forca entre 0 Humanismo Renascentista do século XVI e
0 lluminismo do século XVIII, momento em que se assiste ao nascimento do “individuo
soberano” e permanece at¢é hoje como ideal na cultura ocidental de um modo geral,
impregnado pelas instituicdes e estrutura de poder da modernidade. (CORACINI, 2003).

O lluminismo, movimento intelectual surgido na segunda metade do século XVIII,
enfatizava a Razdo e a Ciéncia como formas de explicar o Universo. Foi um dos movimentos
impulsionadores do capitalismo e da sociedade moderna. O sujeito dessa época é concebido
como um individuo totalmente centrado, unificado, dotado das capacidades de razdo, de
consciéncia e de agdo, o homem racional e cientifico conhecido como sujeito cartesiano.
(HALL, 2005). O Huminismo significou uma ruptura com a ldade Média, passando o homem
a assumir o lugar de Deus como centro do mundo, julgando-se capaz de alcangar a verdade
por meios construidos por ele mesmo. (CORACINI, 2003).

Contudo, a partir do momento em que as sociedades foram se tornando complexas,
adquirindo uma forma mais coletiva e social, o antropocentrismo foi sendo questionado. O
sujeito sociologico reflete esta mudanca. Nasce a consciéncia de que o nlcleo interior do
sujeito ndo é autdbnomo e auto-suficiente. Segundo Hall (2005), a identidade passa a ser
formada na ‘interagcdo’ entre o eu e a sociedade. O sujeito, no entanto, anda possui um nicleo
que ¢ o ‘eu real’, mas este ¢ formado e modificado num didlogo com os mundos culturais
exteriores e as identidades que estes mundos oferecem. Ainda segundo esse autor, a
identidade, nesse momento, sutura o sujeito a estrutura.

Apesar das pretensdes globalizantes que envolvem tanto a economia quanto a

educacdo em nivel local e mundial, a visdo pos-moderna provoca o descentramento final do
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sujeito cartesiano, antes considerado como tendo uma identidade estavel e unificada, agora se
torna um sujeito fragmentado, composto de varias identidades, muitas vezes contraditorias.
As identidades nacionais comecam a se desintegrar como resultado da homogeneizacao
cultural e das influéncias externas da globalizacdo; novas identidades tomam seu lugar.

Nessa perspectiva, no que se refere a globalizacdo, Hall (2005) afirma que “quanto
mais a vida social se torna mediada pelo mercado global [...], mais as identidades se tornam
desvinculadas de tempos, lugares, historias e tradigdes especificas e parecem “flutuar
livremente”. (2005, p. 75). De forma contraditéria, Coracini (2011) ressalta que ha, por parte
das pessoas, uma enorme necessidade em deixar - ainda que ilusoriamente - tracos de si num

mundo que é de todos e de ninguém:

E deixar tragos de si implica sempre permanecer, fragmentariamente, na esperanca
iluséria da eternidade, na memdria de um povo, de um grupo social, de alguém, cuja
tarefa é transmitir de uma geracdo a outra, o que foi deixado como heranca, de graga
e por graca, sem merecer ou sem saber. (CORACINI, 2011, p. 25).

Ainda, a despeito das ‘identidades que flutuam’, Bauman (2005) complementa que,
embora possa parecer estimulante, a curto prazo, flutuar sem apoio, num espag¢o pouco
definido, torna-se, a longo prazo, uma condicdo enervante e produtora de ansiedade.
(BAUMAN, 2005, p. 35).

Bauman (2005) acrescenta que a identidade esta intimamente ligada ao colapso do
Estado de bem-estar social e ao posterior crescimento da sensagdo de inseguranca, fatos que,
por sua vez, vertem na “corrosdo do carater”, os quais t€m sido a manifestagdo mais marcante
que caracteriza 0 comportamento, a tomada de decisGes e 0s projetos de vida dos sujeitos na
sociedade ocidental. (BAUMAN, 2005, p. 11). O autor ainda argumenta que estar total ou
parcialmente “deslocado” em toda parte, ou ndo estar totalmente em lugar algum, pode ser
uma experiéncia perturbadora.

O desejo de controle é cultural, proprio do sujeito logocéntrico, cartesiano, consciente,
racional (CORACINI, 2003) e ora 0 sujeito resiste ao poder, ora se assujeita a0 mesmo poder
em uma busca incessante da ‘identidade verdadeira’. A fim de encobrir as diferencas e os
confiitos, o sujeito pds-moderno defende os valores considerados tradicionais, com base na
unidade, na homogeneidade. Essa pesquisadora argumenta ser provavel que a explicacdo do
momento pelo qual atravessamos se encontre na mistura, na interpenetracdo dos polos, no

confiito provocado pelo atravessamento de vozes dissonantes, heterogéneas, que mesclam o
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desejo de unidade e sua impossibilidade, o direito e 0 avesso, o centro e as margens, apagando
as fronteiras entre os povos, as nacBes, 0s grupos sociais, o0s individuos.

Na sociedade contemporanea, as "identidades coletivas” de classe e experiéncias
compartilhadas de trabalho dissolvem-se em formas mais pluralizadas e especificas.
(KUMAR, 2006). Os partidos politicos de massa cedem lugar a movimentos sociais baseados
em sexo, raca, localizacdo, sexualidade, cada qual procurando a sua prépria ancora social,
mcorrendo em “multiplos confrontos mtergrupais € numa proliferacio de campos de batalha”.
(BAUMAN, 2005, p. 42).

N&o obstante esta complexidade constitutiva do sujeito, as opcOes e preocupacdes
parecem tender a ser mais individuais que coletivas. Nesse sentido, Dardot e Laval (2016)
pontuam que a acdo coletiva tem se tornado mais dificil, porque os individuos sdo submetidos
a um regime de concorréncia interindividual e definem novos modos de subjetivacdo. Cria-se
um abismo entre 0s que desistem e 0s que sdo bem-sucedidos, minando a solidariedade e a
cidadania. Sobre isso, Bauman (2005) pontua que entre pessoas, Cujos processos de vida se
constituem de uma sucessdo de projetos de curta duracdo, ndo ha tempo para buscar ideais de
um mundo melhor; “em meio ao esfor¢o didrio apenas para se manter a tona, ndo ha espaco e
nem tempo para uma visdo da boa sociedade”. (BAUMAN, 2005, p. 41).

Falar em identidade implica em compreender um deslocamento com relagdo a
racionalidade moderna, revelando-nos a complexidade que envolve o syjeito, constituido pela
falta, pelo desejo de completude, pelo desejo que o move em busca da verdade, o desejo de
querer ser inteiro - no caso do adolescente ele imagina que acontecerd ao chegar a fase adulta.
E a verdade est4 ligada a sistemas de poder que a produzem e apoiam e, também, a efeitos de
poder que ela induz e a reproduzem. (ECKERT-HOFF, 2003).

Nesse sentido, Foucault (2008b) afirma que a verdade ndo existe fora do poder ou sem
poder; ela ¢é reproduzida nele, gracas a multiplas coergdes e nele produz efeitos
regulamentados de poder, ou seja, em nossa sociedade, a fase adulta representa o regime de
verdade, seus discursos sdo acolhidos como verdadeiros, os adultos tem o encargo de dizer o
que funciona como verdadeiro, pois a verdade ¢ o que acreditamos ser verdade, o que
construimos a partir de nossa subjetividade. (CORACINI, 2011).

Nessa perspectiva, Coracini (2003) ressalta que o syjeito ndo ¢ totalmente livre nem
tampouco assujeitado e determinado, mas se move entre a incompletude e o desejo de ser
completo, marcado pela ilusdo de ser a fonte entre 0 si mesmo € o outro que o constitui
Assim, essa autora nos propoe compreendermos identidade como um processo que ndo acaba

nunca, que estd o tempo todo se modificando e que constitui a complexidade do sujeito.
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O pluralismo e a diversidade wrredutiveis da sociedade contemporanea sdo sua marca,
contudo esse pluralismo ndo ¢ organizado e tegrado de acordo com qualquer principio
discernivel. Kumar (2006) alega que ndo hd mais qualquer forca controladora e orientadora
que dé a sociedade forma e significado, nem na economia, nem no corpo politico, na historia e
na tradicdo. H4 um fluxo aleatorio, sem dire¢do, que perpassa todos os setores da sociedade,
em uma condicdo pds-moderna de fragmentagdo.

Segundo Coracini  (2003), nessa teia, a heterogeneidade se confunde com a
homogeneidade, deixando que esta conserve a ilusdo da unidade, da completude, preenchendo
assim, temporariamente, a falta que constitui o sujeito, falta essa responsavel pelo “eterno”
adiamento da completude, da felicidade, da verdade.

Falar sobre a identidade de um grupo social, como os adolescentes, pressupde-se
querer encontrar caracteristicas capazes de definir o individuo ou o grupo social por aquilo
que ele tem de diferente com relagdo aos outros individuos, porém, esta relacdo de
homogeneidade vai contra a constituicdo de sujeito cindido, descentrado, inconsciente,
habitado pelo outro. (CORACINI, 2003). Consideramos que o adolescente € formado por e no
olhar do outro que comeca a constitui-la, nela incrustando sistemas simbdlicos bem como
sentimentos contraditorios ndo-resolvidos e inscritos em seu inconsciente para toda a vida. A
identidade é definida historicamente e, embora o sujeito esteja sempre clivado, ele vivencia a
sua identidade como se ela estivesse unida e resolvida. (CORACINI, 2003).

O desejo de completude do adolescente se reflete nas imagens que se associam as
transformacGes do mundo, no cenario econdémico e politico (neoliberalismo) e nos remetem a
ideia de “responsabilidade” sobre si, sobre seu proprio futuro, a preservagdo de valores
morais. No entanto, a subordinacdo explicita do homem ao discurso religioso, caracteristica
da Idade Média, da lugar a subordinacdo, menos explicita, do homem as leis, por isso, a ideia
de um sujeito autbnomo, livre em suas escolhas, sujeito de direito e de deveres; uma forma de
assujeitamento mais abstrata e caracteristica do formalismo juridico. (ORLANDI, 1999).

Instaura-se, assim, a contradicdo do sujeito livre e submisso; um sujeito que ndo é
totalmente livre nem tampouco assujeitado e determinado, mas se move entre a incompletude
e 0 desejo de ser completo, marcado pela ilusdo de ser a fonte entre 0 Si mesmo e 0 outro que
o constitui. (CORACINI, 2003). Nessa perspectiva, Orlandi (1999) ressalta que o sujeito de
direito é efeito da estrutura social capitalista em que hd determinacdo do sujeito, mas ha, ao
mesmo tempo, processos de individualizacdo do sujeito pelo Estado que sdo fundamentais

para 0 governo desse sistema.
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Dessa forma, distantes de todo tipo de classificacdes, rotulos, caracterizagdes
referentes ao sujeito adolescente, Coracini (2003) nos propde compreendermos identidade ndo
como um conjunto de caracteristicas congeladas que nos diferenciam uns dos outros, mas
COmMO um processo que ndo acaba nunca, que estd o tempo todo se modificando e que constitui
a complexidade do sujeito. Por isso, segundo Hall (2005), mais apropriado do que falar em
identidade é falar em identificacdo, pois denota um processo em constante construcdo e
reformulacdo, tipico do ser humano.

Ainda conforme Hall (2005, p. 11), “a identidade ¢ formada na interacdo entre o eu e a
sociedade”. O autor ainda argumenta que projetamos nossas identidades culturais ao mesmo
tempo em que internalizamos seus significados e valores, tornando-os parte de nos. 1sso
significa que, além do adolescente exteriorizar-se no mundo social que o cerca, até mesmo
modificando-o, ele também serd reflexo desse meio.  Assim, a identidade do sujeito
permanece sempre incompleta, sempre em formacdo; uma falta que procuramos preencher -
temos essa ilusdo - sem jamais conseguirmos. (CORACINI, 2003).

Mediante o0 exposto, consideramos que agora seria 0 tempo, de voltarmos a questdo do
“quem somos ndés?” (cf. epigrafe p.56) de tal forma que ela nos aguce a saber, na verdade,

como chegamos a ser 0 que somos, para a partir dai, podermos contestar aquilo que somos.

2.3. Adolescéncia: uma reedicdo da imagem de si

O conceito de adolescéncia (do latim, ad: para + olescere: crescer; crescer para) surgiu
no inicio do século XX. Segundo, Lesourd (2004), a adolescéncia é o lugar em gue se cruzam
as questdes éticas de uma sociedade sobre o futuro, a moral, a ética de vida. O dicionario
Aulete'® trazz “Fase da vida humana que sucede a infincia (a partir da puberdade,
aproximadamente aos doze anos de idade) e vai até a idade adulta (aproximadamente aos
vinte anos de idade)”. Entendemos, assim, a adolescéncia como o periodo em que ocorrem as
transformacGes para atingir o0 estagio adulto, e que se manifestam nos aspectos
biopsicossociais que constituem o individuo. Para efeitos de lei, o Estatuto da Crianca e do
Adolescente apregoa no Art. 2°. “Considera-se [...] adolescente aquela (pessoa) entre doze e
dezoito anos de idade.”

As teorias sobre a adolescéncia, de modo geral, qualificam-na como uma fase

intermedidria de vida, na qual o jovem se prepara para ser adulto; uma época de ajustes em

'> Versio eletronica disponivel em: http://www.aulete.com.br/adolesc%C3%AAncia
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todas as areas de sua vida e de luta pela emancipacdo dos pais, 0 que implica uma redefinicdo
de si mesmo. (SALLES, 1995). E certo que a maturidade fisiologica ndo pode ser um
indicativo seguro do inicio e fim da adolescéncia; no inicio dos anos 1960, por exemplo, a
adolescéncia comecava bem mais tarde do que ocorre na atualidade. Entdo, o que é preciso
para que um adolescente se torne um adulto? No mundo contemporéaneo, sobretudo a partir do
século XX, esta questdo ndo pode ter uma resposta precisa. Resta ao adolescente, a busca
indefinida por reconhecimento, na esperanca de que 0 outro seja capaz de lhe mostrar aquilo
que ele é.

Venturi et al (2011) relata que a adolescéncia € um momento que se faz necessaria
certa reedicdo da imagem de si. O sujeito tem que lidar com certa marginalizagdo em relacéo
a ambos os universos — infantil e adulto — e ndo pode deixar esmorecer seu empenho por
assumir uma nova postura, um novo corpo, uma nova identidade. A contemporaneidade traz
para essa época um complicador na medida em que se torna, cada vez mais, dificil entender o
que é maturidade, ou, 0 que é ser adulto. Até o comeco do século XX, havia menor
diversificacdo dos papéis sociais que eram determinados pela heranca cultural e familiar, o
que favorecia uma integracdo mais imediata a vida adulta.

A partir da idade moderna, a adolescéncia é, portanto, o periodo marcado por essa
indefinicdo, em que, como foi desenvolvido por Erikson (1968), uma moratéria € instaurada.
Essa moratdria € justamente o que lanca o adolescente em um estado de prolongada
indefinicdo e busca por reconhecimento. Na atualidade, o que se reconhecem como signos da
idade adulta sdo apenas imagens, referidas a aparéncia ou ao desempenho: sdo icones
totalmente desprovidos de contetdo subjetivo. O adolescente contemporaneo, perdido diante
da escassez e da inconsisténcia das referéncias externas, torna-se bastante suscetivel aos ideais
propagados pela cultura. Adorna sua identidade com objetos e comportamentos, numa
tentativa ora de agradar, ora de desafiar os adultos que tardam em reconhecé-lo como maduro
Institui-se, nesse momento, um hiato entre a perda de um lugar definido, o da crianca amada e
protegida, e o ndo-reconhecimento de sua condicdo adulta.

O adolescente entdo, se da conta de suas proprias impossibilidades, alem da falta dos
pais ou de seus substitutos pois hd& um crescente desligamento dessa presenca, vigilancia e
autoridade continua. Segundo Alberti (2009), uma separacdo dessa ordem ndo ocorre sem
alguns tragos de agressividade.

Os adultos, ao impor regras, reprimem preventivamente o comportamento adolescente
e afirmam sua ndo-maturidade. Em resposta, os adolescentes sdo levados a procurar maneiras

agressivas e até mesmo violentas para impor seu reconhecimento. (CALLIGARIS, 2000).
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Sobre isso, Castro e Abramovay (2002) apontam para as formas de violéncia simbolica verbal
que se estabelece e se impde com o uso de simbolos de autoridade e a violéncia institucional,
que se caracteriza pela marginalizacdo, discriminacdo e praticas de assujeitamento
frequentemente utilizadas por instituicbes como a escola.

O mundo do final do século XIX e inicio do século XX, regido por referéncias
externas estaveis apregoadas por instituicbes como o Estado e a familia fundamenta-se na
nocdo de bem comum, de moralidade, de honra e de ideais sociais coletivos. (VENTURI et al,
2011). Nesse curso, a escola, pré-concebida como lugar de sociabilidade, de aprendizagem de
valores éticos e de formacdo de espiritos criticos pautados no dialogo e no reconhecimento da
diversidade, esteve, por muito tempo, investida em uma A&urea de aparente seguranca.
(ABRAMOVAY, 2002).

Contudo, a contemporaneidade traz consigo o declinio desta autoridade simbolica e
das instituicbes sociais organizadas, referéncia para o adolescente, gerando, nesse sujeito,
sentimentos de vazio e de desamparo. (ALBERTI, 2009). A autora complementa que a
violéncia a que assistimos hoje nos lagos sociais cotidianos ¢ “sintoma” de algo proveniente
do real. (ALBERTI, 20009, p. 270).

Dessa forma, nos Ultimos tempos, novas concepcdes acerca da violéncia nas escolas
tém surgido. A violéncia deixa de estar relacionada apenas & criminalidade e a acéo policial e
passa a ser alvo de preocupaces relacionadas com a exclusdo social e institucional.
(ABRAMOVAY; VARELLA, 2002). Por estarmos em acordo com esses autores, atentamo-
nos, nesta pesquisa, para esta forma de violéncia dissimulada e dedicamos um item, no
capitulo quatro, para a analise de discursos dos adolescentes que expressam comportamentos
agressivos e/ou violentos; frequentemente respostas de uma ndo integragdo na sociedade.

Esta ndo integracdo tambem conduz o adolescente a busca de outros modelos
identificatérios assim como as formagdes grupais por se apresentarem sedutoras para este
sujeito, carente por pertencer a um grupo, cujas ideias e comportamentos padronizados lhe
acolham confortavelmente. (BECKER, 2003).

Nesses grupos, as praticas discursivas predominantes propiciam a producdo de modos
de subjetivacdo distintos dos que eram favorecidos pelo contexto social disciplinar. Contudo,
essas formacGes promovem uma exacerbacdo, ainda mais contundente do sentimento de
exclusdo subjetiva. Essa condicdo é facilmente reconhecida no estado de grande alienacdo em
que se encontram 0s adolescentes no interior dessas organizagdes. (HERZOG;
SALZTRAGER, 2011). Segundo os autores, em prol da necessidade de obedecer aos padrdes

impostos pela massa, seguindo a mesma tendéncia a uniformidade, a identidade por ele
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assumida é uma identidade alienada. Desse modo, 0 adolescente pode tornar-se um autbmato,
sem qualquer faculdade critica e capacidade reflexiva.

Segundo Herzog e Salztrager (2011), essa configuracdo esvazia a experiéncia da
revolta. Conforme os autores, a questdo da possibilidade ou ndo da revolta deve ser repensada
em funcdo das diversas transformacfes ocorridas no contexto sociocultural contemporaneo. A
decadéncia do poder institucional leva consigo também a faléncia de valores e modelos
perpetrados por estas instituicdes, contra os quais 0 adolescente poderia se revoltar.

Nessa perspectiva, € possivel questionar como pode o adolescente empreender uma
tentativa de revolta se ele ndo encontra um ponto de referéncia que lhe sirva de oponente. O
que se verifica é justamente uma massificacdo, efeito de um processo de globalizagdo, onde
parece ndo haver lugar para contestacdes. (HERZOG; SALZTRAGER, 2011).

Do ponto de vista do mundo adulto, o adolescente é um ser em desenvolvimento e em
confiito e este foi, a principio, o discurso cientifico a respeito da adolescéncia. Essas teorias,
segundo Becker (2003), defendem a preservacéo do sistema do qual eles proprios - detentores
do discurso cientifico - se originam como parte dos mecanismos de perpetuacdo e controle da
sociedade capitalista.

De outro modo, como o adolescente, em muitas situacbes, ainda ndo esta moldado
pelos dogmas e conceitos considerados como verdades inabaldveis, pelo mundo adulto, se
rebela contra determinados valores, estigmas, preconceitos e (con)tradicdes que lhe tentam
impor. Esse questionamento e conflito, contudo, sdo vistos como ameacas perigosas que, por
sua vez, sdo enclausuradas em um periodo da vida do individuo, aplicando-lhes o rétulo de
‘crise normal’. De outra maneira, a adaptagdo as regras vigentes € a consequente acomodagao
podem ser entendidas como a ‘“cura”, ou a “resolugdo da crise” do sujeito adolescente como
se fosse esse seu “dever social”. (BECKER, 2003).

Na década de 1960, a contracultura pds-guerra traz uma verdadeira revolucdo pelo
mundo; no Brasil, chegou com menos intensidade, mas com grande cardter de contestagcao
cultural e politica, na qual muitos jovens se lancaram. A dtica pela qual se via o adolescente
era de que este era transgressor, irresponsavel, descontraido, contestador de normas. Contudo,
estudos realizados nas décadas de 1970 e 1980, mostram que, a partir da valorizagdo da
magem do adolescente, este passa a compartilhar dos valores sociais, aceitando-os, muitas
vezes, sem questionar suas normas ¢ regras sociais. (BECKER, 2003). Nesse sentido,
Coracini (2003) alerta que 0 poder disciplinar mantém sob controle a vida, as atividades, o

trabalho, e, de um modo geral, os prazeres e as infelicidades do individuo.
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As nstituicdes sociais, como a escola, t€m como objetivo maior a manutencdo do
sistema ideoldgico do qual fazem parte. Esforcam-se para mostrar toda a grandiosidade do
mundo adulto, de que modo se comportar para entrar nesse mundo da melhor maneira
possivel, mantendo todas as contradicdes sob controle, pois contradicdes sdo sinais de
mcoeréncia, sendo desta forma repudiadas por nos e pelas instituicoes. (CORACINI, 2003).

Especialmente ap6s a segunda Guerra Mundial, a adolescéncia recebe novos olhares;
transforma-se em excelente mercado de consumo, tudo o que se refere a adolescéncia passa a
ser valorizado. Percebemos a associagdo da juventude aos ideais de beleza e consumo, sendo
a midia e seu alto poder de penetracdo social, o poderoso instrumento de fortalecimento dessa
associacdo, produzindo um modelo no qual todos se reconhecem. (FONTENELE,
MIRANDA, 2017). Cardoso (2011) ressalta que de condicdo de mudanca, a juventude passou
a ser um objetivo da mudanca.

Quanto a subjetividade, ¢ na adolescéncia que comecamos a ter a consciéncia e a
liberdade das escolhas, sendo um aprendizado intermindvel. Kumar (2006) acrescenta que a
era pos-moderna € um tempo de opc¢do incessante onde todas as tradicdes tem alguma
validade. O pluralismo de nossa época é, a0 mesmo tempo, o grande problema e a grande
oportunidade e frente as suas primeiras e inimeras escolhas o adolescente sente-se confuso e
angustiado diante de uma imagem negativa que carrega. (BECKER, 2003).

Ha uma explosdo de informacdes com o advento do conhecimento organizado, das
comunicacdes mundiais e da cibernética. Somos expostos a contatos facilitados pela
tecnologia eletronica e, no intuito de escaparmos de mteracdes complexas e imprevisiveis,
perdemos a habilidade de nos engajar em interagdes espontdneas com pessoas reais. Quanto
mais amplas as nossas comunidades “fantasmas”, mais atemorizante parece a tarefa de
construir e manter as verdadeiras. (BAUMAN, 2005, p. 101).

Segundo esse autor, os opostos sujeito/objeto, publico/privado, perdem todo o
significado e se fundem. Sobre esse processo, Kumar (2006) argumenta nao haver segredo,
nenhuma vida interior, nenhuma intimidade; tudo, inclusive, o sujeito — “nds, que estamos em
excesso...” (cf. epigrafe, p. 56) -, se dissolve completamente em informagdo e comunicagao.

No mundo de hoje uma inversdo é operada; € o0 outro que vai ter que me dizer
constantemente aquilo que eu sou (VENTURI et al, 2011), de maneira diferente quando
tinhamos um sujeito com uma dimensdo de interioridade fundada e assegurada por um corpo
social, Na auséncia de um referencial “terceiro”, o sujeito s6 podera se reconhecer na

exterioridade de uma imagem refletida no olhar do outro.



67

No contemporaneo, em que a Vvisibilidade e a transparéncia constituem um valor
fundamental, a imagem passa a desempenhar um papel soberano onde ser alguém € ser capaz
de produzir uma determinada imagem. Venturi et al (2011) mostra que 0S objetos s&o
oferecidos como ornamentos fundamentais para a construcdo da imagem de ideal, o qual
deixa de ser um modelo de como o sujeito deseja ser no futuro, passando a ser o que ele
precisa ter para ser uma imagem. E em uma sociedade fundada sobre os imperativos da
imagem, da acdo, da responsabilidade e da inciativa, temos a vergonha como um sintoma
caracteristico, por oposicdo a uma sociedade baseada na disciplina e na intimidade, que teria
uma relacdo mais estreita com a culpa. (VENTURI et al, 2011).

Sentimento relevante € o sentimento de desvalia, traduzido frequentemente num
sentimento de culpa em relacdo aos ideais que ndo se consegue atingir com perfeicdo. N&o
conseguindo ser “tudo”, o adolescente passa a ser ‘“nada”, sentindo-se responsavel por isso. A
escassez de referenciais e a precariedade dos ideais, propria do contemporaneo, parecem-nos
constituir um dos fatores que intensificam a fragilidade que marca esse periodo de profunda
ressignificacdo subjetiva. (PALMEIRA et al, 2011).

Ainda em relacdo a imagem, o sentido da palavra vergonha assume fundamentalmente
duas acepcOes: uma referida a sexualidade e ao recalcamento; outra associada aos ideais
sublimados da sociedade moderna. Conforme Venturi et al (2011), em sua modalidade
narcisica, a vergonha surge frente a ideais construidos com base na tradicdo social, nos
preceitos morais herdados das antigas geracOes e transmitidos na forma de valores como, por
exemplo, a honestidade, o respeito ao préximo, a coragem, a bondade, entre outros. A
vergonha atrelada a honra funciona como um pré-requisito para a convivéncia social, pois ela
regulard as relagdes, garantindo o respeito das leis e regras e assegurando que o bem de todos
esteja acima do bem individual, além de ser uma forma de impor a moral e 0s bons costumes,
conforme 0s preceitos das instituicdes sociais.

Temos observado, ainda, um terceiro tipo de vergonha que se institui mediante ideais
puramente imagéticos, desprovidos de consisténcia moral, em que sua realizacdo ou ndo-
realizacdo incorpora-se na aparéncia do sujeito e se revela facilmente por meio de sua forma
de se comportar, cuidar de seu corpo, se vestir ou desempenhar determinados propdsitos.
(VENTURI et al, 2011). A vergonha ante esses ideais ocorre quando o sujeito se depara com
uma insuficiéncia, um desempenho aquém do esperado quanto & sua performance ou a sua
imagem corporal. O sucesso ou fracasso frente ao ideal é posto em evidéncia e uma vez que

se localiza na exterioridade, fica irremediavelmente exposto a olhares atentos.



68

Venturi et al (2011) nota um claro contraste entre a cultura contemporanea da
vergonha e a cultura anterior fundada predominantemente na culpa. Sentimento que toma
conta frente a0 outro que testemunha algo que ndo poderia ter sido visto, 0 sujeito entra numa
relagdo consigo proprio mediante a vergonha. O olhar do outro faz com que seu olhar volte
sobre si mesmo. A vergonha vem a tona em funcdo de uma perda de poder, de uma
falibilidade potencial ou atual, que é presenciada por um olhar, e ndo por um discurso do
outro e vem com uma sensacdo devastadora de insuficiéncia; 0 que estd em pauta € a propria
identidade do sujeito, aquilo que ele é. (VENTURI et al, 2011). Esse espelho implacavel, o
olhar do outro, é o espelho com o qual o adolescente se defronta, fonte de sua propria imagem
e da construcdo de ideais que ird persequir.

Nesse sentido, a adolescéncia € vista, no senso comum, como uma fase de alegrias,
repleta de esperancas quanto ao futuro. (VENTURI et al, 2011). O sujeito se encontra na
adolescéncia, diante de perdas que ndo sdo, de inicio, identificadas e significadas; a sensacao
é de insuficiéncia e impoténcia e nada do que o adolescente faz, permite-lhe atingir o ideal de
ser completo e dar conta de tudo. O sujeito percebe-se, entdo, desamparado diante das
exigéncias inatingiveis e ilusorias proprias do contemporédneo. O mundo atual, habitado por
sujeitos de alguma forma passivos frente a tantos apelos - da midia, do culto ao corpo, a
beleza e a juventude -, vem reforcar essa condicdo de desamparo. (PALMEIRA etal, 2011).

Dessa forma, para compreender o adolescente, sujeito de nossa pesquisa, € preciso que
se tenha perspectivas bem mais amplas que as tradicionais e que se saiba que ndo existe uma
adolescéncia, mas varias, pois dentro de uma mesma sociedade, a adolescéncia pode ser
revelada por variados aspectos. Fatores sociais, culturais, familiares e pessoais levam o
adolescente a assumir ideias e comportamentos distintos. E importante reconhecermos nesses
confiitos o confronto cultural, social e ideologico desse sujeito adolescente, visto que sua
identidade é construida pelo imaginario social, a0 mesmo tempo em que constroi as auto-
imagens de um e de outro, é por elas construido. (CORACINI, 2007, p. 22).

Ao buscar 0 seu lugar no mundo, almejando um protagonismo social face as
desigualdades e esteredtipos que o acompanham, o adolescente - neste tempo em que nao
acontece 0 que deveria acontecer -, muitas vezes, tem aceitado a proposta de adaptabilidade

que perpassa as politicas publicas.
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2.4. O discurso inclusivo versus a realidade da exclusao

Como parte das politicas pdblicas, temos O Estatuto da Crianca e do Adolescente —
ECA (2017), instituido pela Lei n.° 8.069, de 13 de julho de 1990, sustentado na Doutrina da
Protecdo Integral, o qual veio para contrapor a uma historia de controle e de exclusdo social
de criancas e adolescentes.

No Brasil, do periodo colonial at¢ metade do século XX, predominaram concepcdes
sobre a crianca e o adolescente como objetos de protecdo, de controle, disciplinamento e
repressdo social. Contudo, a partir da década de 1960, nasce um discurso de valorizacdo da
adolescéncia em um movimento que vem consolidando a concep¢do de criancas e
adolescentes como sujeitos de direitos. (FONTENELLE; MIRANDA, 2017).

No Estatuto da Crianca e do Adolescente (2017), Capitulo Il, que trata sobre as
medidas especificas de prote¢do lemos, no Art. 100. Paragrafo unico: “Sdo também principios
que regem a aplicacdo das medidas: | — condicdo da crianca e do adolescente como sujeitos de
direitos [...].” O Estatuto da Criangca ¢ do Adolescente apregoa esse aspecto de sujeito de
direitos; expressando direitos da populacdo infanto-juvenil brasileira, afirmando o valor
intrinseco como ser humano, a necessidade de especial respeito a sua condicdo de pessoa em
desenvolvimento, o reconhecimento da sua situacdo de vulnerabilidade.

Tornam-se, assim, merecedores de protecdo integral por parte da familia, da sociedade
e do Estado, sendo de responsabilidade deste, atuar mediante politicas publicas e sociais na
promocdo e defesa dos direitos de criangas e adolescentes. O artigo 227 da Constituicdo

Federal estabelece como dever da familia, da sociedade e do Estado, garantir:

[...] & crianca e ao adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a
alimentagdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao
respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a
salvo de toda forma de negligéncia, discriminacdo, exploracdo, violéncia, crueldade
e opressdo. (BRASIL, 2019, p. 178).

Vemos 0 esbogo de um sujeito ndo afeito a violéncia e ao crime, garantidor da ordem
social. Com isso, 0 que se objetiva é a producdo de uma subjetividade com condicdes de
funcionar socialmente no dominio da ordem que se deseja estabelecer - individuos prontos
para acolher a inclusdo de todos, obedecendo as leis instituidas.

Nesse sentido, observamos no Projeto Politico Pedagdgico (2018) da escola S&o Jose,
locus de nossa pesquisa, as prioridades da gestdo escolar: direitos e deveres de cidadania, o

exercicio da criatividade e respeito a ordem democratica que serdo explicitos e “executados
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através de projetos interdisciplinares pontuais e comemorativos.” (PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO, 2018, p. 24). No mesmo documento, lemos que o0s temas
Transversais/Contemporéaneos se constituem na necessidade de um trabalho mais significativo
e expressivo de temdticas sociais na escola que dentre outros conteldos, compreendem a ética
- respeito mdtuo, justica, dialogo, solidariedade. (2018, p. 10, 11). Assim, podemos questionar
como compreender a necessidade de um trabalho mais significativo e expressivo por meio de
tematicas sociais?!

Concordamos com Santos (2010) com o fato de que a inclusdo educacional esta
diretamente implicada com a inclusdo social. A desigualdade social tem sido implacével,
apesar da aparéncia enganosa das propagandas politicas e das publicidades mercantilistas
(CORACINI, 2007); milndes de jovens, tanto das grandes cidades como do interior séo
margnalizados pela sociedade, chamados de “menores”, sdo deficientes fisicos e mentais
simplesmente por causa da miséria. (BECKER, 2003).

Sobre isso, Birman (2011) observa a grande defasagem hoje no Brasil entre a grande
populacdo jovem e as restricdes do mercado de trabalho para incorpora-la. Os impasses
econdmicos e sociais da sociedade brasileira contemporanea criam um gargalo seletivo que se
torna preocupante para o adolescente trabalhador. Vemos este trecho do Programa Etica e

Cidadania: construindo valores na escola e na sociedade. (BRASIL, 2007a):

[...] a resisténcia em mudar o paradigma que sustenta um perfil excludente de
educacdo em que as “categorizacdes” das pessoas por suas diferengas sociais,
econdmicas, psiquicas, fisicas, culturais, religiosas, raciais, ideolégicas e de género
reforcam conflitos e violéncias fisicas e simbdlicas, e tornam-se entraves para a
constitui¢do da inclusdo educacional. (BRASIL, 2007a, p.6).

Nesse sentido, buscamos em Santos (2010) a argumentacdo de que a ‘resisténcia’ a
respeito da inclusdo e da igualdade de oportunidades para todos os seres humanos esta
diretamente implicada com a lbgica do Império, que salienta a pluralidade e a multiplicidade
como elementos importantes para que tal inclusdo aconteca. O autor complementa que, nos
discursos das politicas de inclusdo, é comum tratar a diferenca como diversidade. Trazemos
aqui outro trecho do Programa Etica e Cidadania: construindo valores na escola e na
sociedade (BRASIL, 2007a), o qual confirma a necessidade da pluralidade e multiplicidade

para se tratar a incluséo:
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A escola precisa mudar [..]. Ela precisa ser ressignificada de acordo com o
paradigma de ética, cidadania e democracia que sustenta os movimentos inclusivos.
Tais mudancas [...] supdem uma abertura a pluralidade e & diversidade das pessoas
que convivem nos espacos educativos [...]. (BRASIL, 2007a, p. 6).

A esse respeito, Coracini (2007) pontua que ser tolerante e generoso é uma espécie de
slogan, mas para que alguns sejam tolerantes e generosos é preciso que outros se mantenham
onde estdo, numa posicdo de ‘inferioridade’ e ‘submissao’. (CORACINI, 2007, p. 107). No
contexto de inclusdo das politicas publicas atuais, o diferente é sindbnimo de inferioridade. A
autora ressalta que ¢ exatamente quando “pensamos tornar iguais os desiguais que nos damos
conta da impossibilidade da igualdade e reforcamos a desigualdade e a discriminagdo”,
imprimindo no outro a frustracdo de ndo conseguir ser o que e como o outro é. (CORACINI,
2007, p. 108).

A autora compreende que ao invés de inclusdo, essa tentativa de aproximacdo poderia
ser chamada de “experiéncias de estar junto” ou de “ficar” junto(s); atitudes que nio
estabelecem nenhum compromisso, nenhum lago social, traco proprio do capitalismo,
dominado pela mercadoria, pela objetificacdo de tudo e de todos. (CORACINI, 2007, p. 107 e
108).

Comenius, pedagogo e pai da didatica moderna, postula a “Educa¢do para todos,
escola para todos”, como principio fundado no progresso e na universalizacio da educacdo.
Fica clara a importincia da incluisio de “todos” como uma forma de colocar “ordem em
tudo”. (SANTOS, 2010, p. 56). Para o autor, sao reveladas duas utopias dentro de um mesmo
discurso: a utopia da sabedoria e a utopia da ordem.

Neste sentido, Pfeiffer (2000) denuncia que a igualdade € tiranica, pois ela tende a
controlar o movimento do sujeito ja que seus sentidos, no imaginario, o dizem igual aos
outros; “ela apaga a diversidade, cobrando o aceite e adaptacdo a uma igualdade imposta.”
(PFEIFFER, 2000, p. 26). Segundo a autora, ao produzir esse efeito de igualdade, ela também
produz o efeito de incapacidade reproduzindo o sistema de mera substituicdo nas relacfes de
poder, evitando o0s deslocamentos. Coracini (2007) questiona se isso € saber viver na
diferenca, na diversidade - social, étnica, regional e cultural. Isto é cidadania?

Sobre cidadania, ressaltamos no Estatuto da Crianca ¢ do Adolescente no Art. 53. “A
crianca e o adolescente tém direito & educacdo, visando ao pleno desenvolvimento de sua
pessoa, preparo para 0 exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho, assegurando-se-
Ines: I — igualdade de condicbes para 0 acesso ¢ permanéncia na escola [...].” Esse texto nos

remete a uma contradicdo que se torna um recurso ideoldgico para a manutencdo das
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desigualdades sociais: Todos séo iguais perante a lei - segundo a constituicdo de 1891, porém
nem todos tem as mesmas oportunidades porque “somos diferenca”, - racial, cultural e social
de nosso pais. (FOUCAULT, 2008a, p. 149).

Corroborando com o Artigo 53 do Estatuto da Crianca e do Adolescente e com a
reproducdo do discurso de manutencdo das desigualdades sociais, 0 Projeto Pedagdgico
(2018) apregoa que a direcdo escolar se preocupa com 0s egressos da escola, uma vez que,
fora dela, se veem privados da oportunidade de insercdo e permanéncia no mercado de
trabalho. O documento complementa ainda que, com a oferta do Curso Normal Médio, a
realidade pode ser mudada, ou seja, entendamos que a solugdo esta na qualificagdo de méo de
obra.

O Artigo 54 do Estatuto da Criangca e do Adolescente reforca este mecanismo ao
discorrer que é dever do Estado assegurar a crianca e ao adolescente “V - acesso aos niveis
mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacdo artistica, segundo a capacidade de cada
um;[...]”. Esse texto estd de acordo com a compreensio de Coracini (2007) acerca da
implicacdo da nocdo de inclusdo com a nocdo de cidadania, muito embora 0 uso destes termos
tenha sido banalizado.

Conforme definicdo encontrada nos verbetes ‘cidadania e cidadao”, dicionario
Aulete'®, temos que “ser cidaddo ¢ estar no exercicio de seus plenos direitos politicos”. O
efeito de neutralidade que emana dos significados contidos no dicionario ndo impede que se
chegue a inferéncia que a cidadania ndo é atributo de todos, visto que pelo atravessamento do
discurso juridico, aquele que ndo se identifica com “individuo no gozo dos direitos civis e
politicos” ndo pode se considerar cidaddo. (CORACINI, 2007, p. 105).

Desta forma, muitos brasileiros encontram-se, de fato, a margem da cidadania porque
ndo “gozam” de seus “direitos Civis e politicos”. O que nos leva a inferir que se esses sujeitos
ndo tém essa cidadania, também ndo alcangam o direito de liberdade, posto que encontramos
no Estatuto da Crianca e do Adolescente, no Art. 16. “O direito & liberdade compreende os
seguintes aspectos: [...] 1l — opinido e expressdo; [...].” Nesse sentido, para se opinar e
expressar sao indispensaveis alguns valores morais e éticos que norteiam e sdo a base de todas

as acbes e da convivéncia da comunidade escolar, dentre eles a ética, 0 relacionamento

16 Verso eletronica. Disponivel em: http://www.aulete.com.br/cidad%C3%A30 (ci.da.ddo) sm. 1. Pessoa no gozo de seus
direitos politicos e civis; individuo que ¢ membro de um Estado e tem perante este a mesma condi¢do que a maioria do povo:
dever de obediéncia as leis e ao governo e direito a protecdo http://www.aulete.com.br/cidadania (ci.da.da.ni:a) sf. 1.
Condicdo de cidaddo, com seus direitos e obrigacdes (cidadania brasileira) 2. O conjunto dos cidaddos.: campanha da
cidadania contra a miséria e a fome 3. Conjunto dos direitos civis, politicos e sociais dos cidaddos, ou dos mecanismos para o
estabelecimento e garantia desses direitos: aprimoramento da cidadania 4. Exercicio consciente da condi¢do de cidadéo;
atuacdo na sociedade, em defesa da ampliacdo e fortalecimento da cidadania.


http://www.aulete.com.br/cidad%C3%A3o
http://www.aulete.com.br/cidadania
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humano, respeito a adversidade pluralismo de ideias, cordialidade, autonomia. (PROJETO
POLITICO PEDAGOGICO, 2018).

César (2004) argumenta que temas como cidadania, €tica, desigualdades sociais e de
género, inclusdo, protecdo ao adolescente, direito a educacdo etc..., surgem como uma
preocupacdo central. Esse discurso, analisado a partir do entendimento dos mecanismos da
sociedade de controle, denota um processo de despolitizagdo e neutralizacdo das lutas sociais
que deram origem a esses conceitos. Um vocabulario que é, por definicdo, politico na sua
origem, transforma-se num discurso Vvazio, evidenciando a capacidade contemporénea de
desinvestir as palavras de seu significado politico. (CESAR, 2004). Nesse sentido, Santos
(2010) pontua que, no final do século XX, a concepcdo moderna de cidadania se enfraquece
porque se enfraquece tanto o estado — ordenador da cultura politica de uma nacdo — quanto a
ideia da formacdo de um sujeito homogéneo, Unico, essencial.

Nesse contexto, Santos (2010) destaca a redefinicdo do papel do Estado no que diz
respeito as politicas educacionais; um sistema educativo afinado e coordenado pelo Ministério
da Educacdo, Secretaria de Educacdo Basica, que assume para si 0 controle de qualidade da
Educacdo. Esse processo de descentralizacdo-centralizacdo implica novas regras de um jogo
estabelecido pelo projeto neoliberal, baseado na eficiéncia e na competéncia. O Programa

Etica e Cidadania orienta essas estratégias de governo:

Aprender a ser cidaddo e cidada é, entre outras coisas, aprender a agir comrespeito,
solidariedade, responsabilidade, [..], aprender a dialogar nas mais diferentes
situagcBes e comprometer-se com o que acontece na vida da comunidade do pais.
Esses valores e essas atitudes precisam ser aprendidos e desenvolvidos pelos
estudantes e, portanto, podem e devem ser ensinados na escola. (BRASIL, 2007a, p.
4).

A responsabilidade da cidadania recai sobre o aluno, sujeito neoliberal, que deve
aprender, logicamente segundo sua ‘capacidade’, e sobre a escola que deve ensinar. O
discurso desses documentos oficiais, que salientamos neste item, funciona como estratégias
especificas de Estado (legislacbes, Regimento Escolar, Projeto Politico Pedagdgico) que nos
sdo inculcados por intermédio da midia (divulgacdo) e da propria reproducdo dos discursos,
causando efeitos na “fabricacdo de subjetividades.” (SILVA, 2004, p. 175). Ao contrario, 0S
dizeres que significam politicamente 0s grupos de resisténcia, embora circulem de alguma
maneira, sdo (in)significados pela formacdo discursiva que governa a grande midia.
(BARONAS, 2008).
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Considerando, desse modo, 0s processos instalados na produgdo do jogo enunciativo
que se instaura por meio da legislacdo/divulgacdo/reproducdo, o que se objetiva é a regulacdo
da vida por parte do Estado e da midia. Essa regulacdo funciona pela disciplina que tem como
condicdo o controle. S&o as formas do bio-poder de que nos fala Foucault, produzindo saberes
sobre a vida e regulando-a, produzindo individuos e subjetividades que se inscrevam na
ordem do poder. Por tais processos, estabelece-se a verdade e a verdade é sempre uma reta em
direcdo ao poder. E por meio do discurso que o poder manifesta seus efeitos, “quando pde em
funcionamento suas micro-formas, seus dispositivos que se materializam na discursividade.”
(SILVA, 2004, p.178).

Finalizando este item e atravessando para o capitulo trés, adiantamos que este capitulo
¢ dedicado as analises, mas também e primeiramente, a continuidade do delineamento da
instituicdo em que o discurso do estudante adolescente é produzido, posto que as
transformacGes sofridas nas condicbes sociais manifestam-se nas producdes discursivas,
sempre marcadas pelo entrecruzamento de discursos. Apresentamos um breve perfil destes
sujeitos a partir de dados obtidos por meio de um questiondrio e corroborados com
informacdes do Projeto Politico Pedagdgico. Trazemos também, deste documento, algumas

informacOes a respeito da fundacdo e inicio da historia da Escola Estadual S&o José.
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3. UM MERGULHO NO DISCURSO: INDICIOS DE EXCLUSAO E RESISTENCIA

O portugués correto dizz “Eu sou”. Sujeito singular;
verbo no singular. Mas quem aprendeu de Sdcrates,
quem se conhece a si mesmo, sabe que a alma néo
coincide com a gramatica. A alma diz: “Eu somos”. E
diz bem. Pergunto-me: “Qual dos muitos ‘eus’ eu
sou?”.(Rubem Alves, 2001).

3.1. As condicdes de producdo do discurso dos sujeitos: o locus da pesquisa

Situamos o sujeito estudante adolescente, levando em consideracdo seus aspectos
socio-historicos, a fim de que as condicbes de producdo do discurso possam emergir
sustentando a analise discursiva. Ja que todo dizer advém da convergéncia de dois eixos: 0 da
memoria discursiva/interdiscurso (constituicdo) e o da atualidade/intradiscurso (formulacdo) e
0s sentidos séo provenientes desse jogo.

Dessa maneira, justificamos o resgate de fatos que, descentralizando a evidéncia de
dados empiricos, se atém aos acontecimentos historico-sociais fundantes de um discurso.
Quem sdo esses alunos adolescentes? Em que escola estudam? O que essas escolas regem?
Que concepcodes sobre disciplina possuem esses sujeitos?

Trazemos alguns dados referentes aos sujeitos de nossa pesquisa, coletados mediante a
aplicacdo de um questiondrio aplicado durante a primeira visita realizada a escola,
oportunidade em que apresentamos a pesquisa e investigamos quais adolescentes estariam
interessados em participar deste estudo. Naquele primeiro momento, dezessete adolescentes
responderam 0 questionario e se dispuseram a participar, contudo apenas onze estudantes
responderam realmente a entrevista;, dois desistram mesmo havendo respondido
afirmativamente e quatro ndo compareceram a escola no dia marcado para a entrevista. Do
total de onze, sete adolescentes exercem trabalho remunerado, sendo que todos auxiliam nas
despesas de casa; dois deles ja desistiram de terminar o ano letivo pelo menos uma vez. Dos
onze estudantes, um deles vive em unido estivel, trés deles convivem em familia tradicional,
cinco convivem somente com a méde e dois convivem com a avo.

A Escola Estadual “Sao José”, escola locus desta pesquisa, ¢ mantida pelo poder
publico do Estado de Mato Grosso do Sul e administrada pela Secretaria de Estado de
Educacdo. Conforme texto do Projeto Politico Pedagdgico (2018), a fundacdo da escola

aconteceu no dia 27 de margo de 1960, com nome de “Educandério Sdo José”. Suas primeiras
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aulas foram ministradas na residéncia da professora Maria do Rosario Castro, transferindo-se
logo em seguida para a igreja Sdo José, onde hoje se encontra a igreja matriz na praca publica
Sao José de Cassilandia, estado de Mato Grosso do Sul. A constru¢do da escola contou com a
ajuda e autorizacdo de padres e bispos. Vossa Eminéncia Reverendissima Dom Anténio
Barbosa, de Campo Grande, esteve presente no lancamento da pedra fundamental da escola.
Assim, consideramos importante ressaltar a fala do senhor bispo proferida na ocasido: “[...] a
escola ora autorizada para iniciar, teria que continuar sempre continuar [...]” (PROJETO
POLITICO PEDAGOGICO, 2018, p. 3).

Abrimos um parénteses no percurso dessa historia para relembrarmos - fato ja
explanado no item 1.2 do capitulo um desta dissertacdo -, que a(s) disciplina(s) nasce(m) de
forma especial nos monastérios do medievo e durante mais ou menos dez séculos, as técnicas
disciplinares  permaneceram restritas ao campo das instituicbes da igreja catolica.
(FOUCAULT, 2006b). Ainda segundo o autor, a partir do Renascimento, século XV, elas
comecam a ser aplicadas nas escolas, configurando assim todo o espaco escolar.
(FOUCAULT, 2006b). Assim iterligados, o discurso religioso ou a “interpretacdo crista-
moralista” dos eventos garante disciplina, por meio da sujeicdo e da coercdo do espirito.
(CAVALLARI, 2005, p. 62). Dessa forma, entendemos em nossa contemporaneidade, a
dimensdo da moral, que fundamenta as escolhas e comportamentos dos individuos, intrinseca
ao cristianismo, em particular ao catolicismo que nos remete especificamente a ideologia
judaico-cristd. (CAVALLARI, 2005).

Vemos aqui, no inicio da historia da Escola Sado José, locus de nossa pesquisa, a
historia primeira se repetindo, se refazendo, e questionamos em relacdo a fala do senhor bispo
na ocasido da cerimonia de criagdo da escola: “Serd que a escola, autorizada para iniciar, tera
que continuar, sempre continuar?”’

Entdo, em 1967, o prefeito Laerte Paes Coelho negocia com os padres e 0 senhor bispo
a troca do terreno da escola por outro, para que este ficasse para a construgdo da praca central
da cidade, sendo hoje a praga Sao José. A permuta constou de uma quadra de 10.000 m?, com
escritura registrada e uma construcdo para funcionar a escola. Em 1971, passou a ser
responsabilidade do Estado, recebendo o nome de “Escola Estadual de 1° Grau Sado José¢”. Em
1990, passou a funcionar o ensino de 2° grau sem profissionalizacéo.

Em 1986, o prefeito municipal, Jair Boni Cogo, apds indicacdo da Cémara, fez a
doacdo de um terreno ao Estado para que pudesse iniciar a constru¢do de um novo prédio para
a escola. Em agosto de 1987, a obra foi concluida e em dezembro do mesmo ano realizada a

mudanca.
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Desde entdo, até os dias de hoje, a Escola Estadual Sdo José funciona em um dos
bairros do municipio de Cassilandia, Mato Grosso do Sul e oferece Ensino Regular
Fundamental e Médio nos turnos matutino, vespertino e noturno, além do Ensino Técnico em
Informatica, concomitante ao Ensino Médio e Normal Médio, no periodo noturno. Nesse
turno, sdo cinquenta e dois alunos matriculados com idade entre quinze e dezessete anos na 12,
2% e 3% séries do Ensino Regular Médio.

Dos dados coletados por intermédio da entrevista semi-estruturada’’, objeto desta
pesquisa, selecionamos dezoito recortes discursivos que constituem o corpus. Observando o0s
objetivos especificos da pesquisa e selecionados 0s recortes, organizamos e agrupamo-los de
acordo com suas relacbes semanticas a saber: as identificacdes do sujeito-aluno adolescente
sobre si e sobre a disciplinarizacdo; gestdo (ndo)democratica da escola e a reproducdo do
discurso de incluso/exclusdo; submissdo e subversdo ao sistema; atos de violéncia.

Os recortes sdo problematizados e interpretados por um exercicio de leitura, mediante
0s pressupostos tedricos da ADF, a fim de analisar as imagens que os alunos fazem de si
como sujeitos socio-histdricos e sobre a disciplinarizacdo inculcada por meio das relagdes de
poder; como estas imagens se constituem e constituem a identidade do jovem estudante.

Para melhor organizacdo dos dados e ndo comprometimento ético dos sujeitos,
optamos por identificar cada sujeito com a letra A de adolescente mais a primeira letra do
nome e, quando necessario (por conta de nomes iniciados com a mesma letra), a segunda letra
na frente de cada excerto selecionado. Para a andlise desses excertos, em momento algum,
julgamos se o dito por esses adolescentes era verdadeiro ou falso; jA que para Foucault
(2006a), a verdade é produzida no acontecimento, além disso consideramos que seus dizeres
revelam formagdes imaginarias sobre o assunto em pauta.

E importante destacar que, nos proximos itens deste capitulo trés, lancamos olhar para
0 Regimento Escolar vigente (2017) e para o Projeto Politico Pedagdgico (2018) da escola,
que estava vigente na época em que fizemos as entrevistas. Integrantes das condicbes de
producdo do discurso do sujeito estudante adolescente da Escola Estadual Sdo Joseé, esses
documentos sd0 0s mais proeminentes que operam no quotidiano escolar como dispositivos

disciplinar e de controle.

17 Apéndice V, p. 123
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3.2. Identificagdes do sujeito aluno adolescente a respeito de si e da disciplinarizacao

Mediante Foucault (2006b), observamos que toda e qualquer pratica escolar é parte de
um dispositivo disciplinador que engloba os curriculos, a arquitetura escolar, as praticas
pedagogicas, as sansdes disciplinares, 0s exercicios, 0s exames, enfim, tudo aquilo que ocorre
na escola de forma ordenada e planificada.

Segundo esse autor, a vida dos indios ja era organizada pelos jesuitas sob a perspectiva
disciplinar: controle do tempo, distribuicdo espacial, pequenas san¢Ges aos pequenos desvios
e vigilancia. Observamos no Regime Escolar da Escola Sdo José a respeito da vigilancia que,
segundo o “Art. 67, compete ao corpo docente: [...] XX - manter a disciplina em sala de aula e

colaborar para a ordem e disciplina geral nesta Unidade Escolar;[...]” e também:

Art. 70. Sdo atribuicdes do responsavel pelo servico de inspecdo de estudantes: I.
prestar apoio as atividades escolares, controlando as atividades livres; II.
inspecionar o comportamento dos estudantes no ambiente escolar, orientando-os
sobre regras e procedimentos dentro desta Unidade Escolar; Ill. zelar pela disciplina
geral dos estudantes, dentro desta Unidade Escolar; [...] V. levar ao conhecimento da
direcéo escolar os casos de infragdo e de indisciplina.

Ainda sobre a vigilancia e controle do tempo temos:

Art. 74. So atribuices do responsavel pela recepcdo e portaria: [...] I1l. encaminhar
a coordenacdo pedagdgica o estudante retardatario e ndo permitir, antes de findar os
trabalhos escolares, a saida de estudantes sem a devida autorizagdo; [..] VL.
monitorar a circulagéo de estudantes e de pessoas estranhas ao redor desta Unidade
Escolar; VIII. manter o portdo fechado, fora do horario de entrada e saida de
estudantes; [...].

Vemos que o poder sobre os corpos atinge o apice da submissdo onde o corpo ndo
distingue entre si mesmo e “o olho do poder” (FOUCAULT, 2008b, p. 319) e esta microfisica
que se materializa no olhar vigilante do interior das instituicdes ganha prolongamento social
nas acdes da vida cotidiana. (GREGOLIN, 2004). No que diz respeito aos deveres dos
estudantes, do total de vinte incisos que compde o Artigo 81, dez foram citados pelos alunos
em suas falas. E interessante observar que apenas trés incisos dizem respeito ao trato nas
relagdes interpessoais na comunidade escolar e nenhum destes trés incisos foram descritos nas

falas dos estudantes.
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Por fim, nas ultimas paginas do Regimento Escolar consta “Avaliagio Interna” que ¢é
realizada por meio de questionarios de verificacdo do funcionamento da Unidade Escolar,
com todos o0s segmentos: alunos, pais, funcionarios administrativos e corpo docente,
oportunidade em que sdo avaliados “o desempenho dos professores, desempenho do processo
de ensino e aprendizagem, disciplina escolar”. (2018, p. 29). Vemos que a disciplina ¢
avaliada, mas foi citada apenas duas vezes no documento - muitas vezes, a palavra disciplina
¢ citada no sentido de componente curricular -; uma vez na pagina nove quando fala sobre o
projeto Familia e Escola que dentre outros temas aborda a questdo da disciplina e a segunda
vez, na pagina onze, quando se refere ao objetivo da gestdo escolar de diminuir a indisciplina.

Larrosa (2000) ressalta que no momento em que Se objetivam certos aspectos do
humano, utilizando, por exemplo, questionarios de \verificacdo, torna-se possivel a
manipulagdo técnica institucionalizada dos individuos. Presumimos, entdo, que todo esse
documento é um ato disciplinador, um instrumento de controle, cuja avaliacdo é apresentada
nas suas Ultimas péaginas, e o individuo, um objeto disciplinado formado por uma politica de
coercdes que agem sobre o corpo e a mente. (FOUCAULT, 2006b). Como podemos observar

no discurso de (ALud) sobre a questdo da disciplina (questdo um):

E bom, tipo, ajuda os professores a ter... lideranca. Porque os alunos também
ndo sdo muito responsaveis ndo. Porque se ndo tiver regra vai acabar virando
uma bagunca porque o aluno tem que ter uma disciplina né?! Porque o aluno
ndo tem responsabilidade, nem do terceiro ano ndo tem responsabilidade.
(ALud).

O discurso de Alud, forjado na terceira pessoa, € marcado pela impessoalidade na
tentativa de ndo se colocar como pertencente ao grupo, talvez para evitar possiveis coercdes
da formacdo ideoldgica em que esta inserido. O adolescente coloca-se fora do discurso, ndo se
inclui como aluno, refere-se aos demais estudantes e ndo a ele, pois segundo ALud, “o aluno
ndo tem responsabilidade”. Depreendemos deste discurso a imagem tradicional de
adolescente, cristalizada ao longo dos anos, como um individuo problematico, um ser em
constante crise: ‘“Porque os alunos também nio sdo muito responsaveis ndo.[...] Porque o
aluno ndo tem responsabilidade, nem do terceiro ano ndo tem responsabilidade”.

Observamos, também, um discurso de repeticio empirica como um exercicio
mnemonico, apenas para reafirmar o enunciado. Contudo, podemos considerar, assim como

apregoado por Foucault (2006a), que o enunciado ‘¢ unico como todo acontecimento, mas
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esta aberto a repeticdo, a transformagéo, a reativacdo [...].” (FOUCAULT, 2006a, p. 32). Por
iss0, esse enunciado de Alud tem um sentido Unico nesta situagao.

Notamos, ainda, o uso de modalizagdo do tipo dedntico “tem que”, o uso deste
modalizador, segundo Coracini (2003), tem por funcdo reforcar o tom autoritario subjacente,
apresentando o que € dito como uma necessidade intrinseca a realidade ou ao processo de que
se fala. Altm disso, temos no discurso de ALud a denegacdo, repetida por varias vezes:
“Porque os alunos também ndo sdo muito responsaveis ndo. Porque se nao tiver regra vai
acabar virando uma bagunca, porque o aluno tem que ter uma disciplina né?! Porque o aluno
ndo tem responsabilidade, nem do terceiro ano ndo tem responsabilidade”. Nesta sequéncia,
observamos seis marcas de denegacdo (ndo, nem), até mesmo reforcando a propria negagdo
por meio da dupla negacdao °|...] nem do terceiro ano nido tem responsabilidade”. O sujeito ¢
tomado por um lapso e ocorre um movimento contraditério no tecido do dizer. Ao enunciar,
pela negativa, 0 sujeito adolescente estd afirmando um ser adolescente que ecoa pela voz do
outro. E a voz do outro - familia, escola, trabalho - que perpassa este dizer. E a reproducio do
discurso neoliberal que nos remete a ideia de responsabilidade sobre si, sobre seu proprio
futuro como vemos no texto do Programa Etica e Cidadania, construindo valores na escola e
na sociedade, onde “aprender a ser cidadao e cidada é, entre outras coisas, aprender a agir
com respeito, solidariedade, responsabilidade [...] e comprometer-se com 0 que acontece na
vida da comunidade do pais.” (BRASIL, 20074, p. 4).

Segundo Orlandi (1983, p. 19), “os processos que entram em jogo na constituicdo da
linguagem sdo processos histdrico-sociais”. Todo discurso nasce de outro discurso e reenvia a
outro, por isso, a autora fala em estado de um processo discursivo mstitucionalizado: “Porque
se ndo tiver regra vai acabar virando uma bagunca [...] Porque o aluno ndo tem
responsabilidade”. Verificamos nessa sequéncia o interdiscUrso que ecoa O carater autoritario
da escola; o sujeito (ALud) se apropria desse discurso defendendo o uso de regras, ao afirmar
“se ndo tiver regra’”.

Para o sueito (AJ), a disciplina ¢ importante para o futuro, notamos essa

preocupacao com o futuro pela repeticdo desse enunciado, sem sequer mencionar o presente.

Importante para o futuro mesmo, independente do que eu for fazer. Acho
que sim.. para o futuro mesmo, quando adulto, jA tem essa experiéncia na
escola. (AJ).
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Atentamos para o enunciado: “Acho que sim... para o futuro mesmo [...].” Nesse
sentido, o silenciamento, caracterizado pela censura, nos faz lembrar que ndo temos o direito
de dizer tudo, ndo podemos falar de tudo em qualquer circunstancia (FOUCAULT, 2006a) e
indo mais adiante, defendemos que a resisténcia recorre aos mecanismos de falhas e faltas
como observamos: “Acho que sim...” Apreendemos certa inseguranga no dito e ndo-dito deste
sujeito estudante que nos remete ao discurso da adolescéncia como uma época de ajustes, de
luta pela emancipacdo dos pais, uma redefinicdo de si mesmo.

O sujeito (AJ) afirma que para o futuro (quando estiver adulto), a disciplina é
importante, a obediéncia as normas é essencial. A disciplinarizacdo dos corpos, a docilidade e
0 bom comportamento (FOUCAULT, 2006b) ja sdo parte de seu arquivo; tao cristalizado que
repete o termo “futuro” duas vezes, em um trecho de trés linhas. Obediéncia ou submissao?
Ainda que a autonomia seja um dos valores base de todas as acOes da escola, locus desta
pesquisa (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2018), o sujeito adolescente ndo vislumbra
essa autonomia, mas reflete a caréncia, em nossa atual sociedade, de sujeitos ativos, capazes
de sugerir e transformar.

O adolescente (AJ) revela um discurso outro advindo do campo cientifico, cujas
teorias sobre a adolescéncia, qualificam-na como uma fase intermediaria de vida, na qual o
jovem se prepara para ser adulto, segundo Salles (1995), uma época de ajustes em todas as
areas de sua vida: “para o futuro mesmo [...], quando adulto, ja tem essa experiéncia na
escola”. Observamos, nesse enunciado, a imagem de um sujeito que se encontra em certa fase
da vida — a adolescéncia — que se caracteriza por um hiato: a perda do lugar definido da
crianca amada e protegida, e 0 ndo-reconhecimento de sua condicdo adulta. Hiato que langa
este adolescente num estado de prolongada indefinicdo e busca por reconhecimento.

O arquivo do sujeito (AJ) esta em harmonia com o discurso instituido na escola em
questdo, ancorado na pedagogia progressista critico-social dos contetidos'®, o qual destaca a
escola como um mecanismo de preparacdo do aluno para o mundo adulto. (PROJETO
POLITICO PEDAGOGICO, 2018). O Regimento Escolar, inciso I, Artigo 4°, expressa
também, nesta mesma direcdo, a respeito dos objetivos do Ensino Médio: “a preparacao
basica para o trabalho e a cidadania do estudante, para continuar aprendendo, de modo a ser
capaz de se adaptar, com flexibilidade, as novas condicbes de ocupacdo ou aperfeicoamento

posteriores”.

'® Mais informagdes a respeito disponivel em: https://siteantigo.portaleducacao.com.br/conteudo/artigos/educacao/p edagogia-
critico-social-dos-conteudos/32706



https://siteantigo.portaleducacao.com.br/conteudo/artigos/educacao/pedagogia-critico-social-dos-conteudos/32706
https://siteantigo.portaleducacao.com.br/conteudo/artigos/educacao/pedagogia-critico-social-dos-conteudos/32706
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Destacamos também a obediéncia como a solucdo para enfrentar o futuro, diante das
adversidades da contemporaneidade como o declinio da autoridade simbdlica e das
instituicOes sociais que outrora serviam de referéncia para este adolescente. Quando menciona
a mudanca de postura de um momento para outro, demonstra que hd uma lacuna entre o
presente e o futuro, o sujeito sempre em formagdo; a falta que procura incessantemente
preencher.

O sujeito (AMi), ao expressar sua opinido sobre disciplina e regras, também demonstra

coadunar com o discurso partilhado na escola, pois afirma:

Eu acho 6timo, é bem regular e tem muita igualdade. Se ndo haver regras
nao vai ter disciplina e sé vai virar bagunca a escola né? (AMi).

Ao iniciar o enunciado com o introdutor de opinido - “Eu acho” -, 0 sujeito deixa
entrever a intengdo de reduzir sua responsabilidade com relagdo ao que € dito. Implica em
uma relativizacdo do valor verdade da proposicdo — disciplina e regras sdo Otimas -, dai seu
carater aberto de "palpite”, abrindo também a possibilidade para o interlocutor dar sua opinido
ou a confirmacdo visto que a sequéncia é acompanhada pela meta-enunciacdo interlocutiva
“né?” O uso do "eu acho" pode tentar apagar sua filiagdo a uma ideologia que remete a
imagem da adolescéncia ligada a caracteristicas negativas diante da busca do sujeito por
afirmacéo e notoriedade.

Na medida em que sou “eu” que acho, deixa-nos transparecer um ato voluntario de
adesdo. Dessa forma, o adolescente (AMi) reforca as contradicbes das imagens de si e do
outro. Temos mais uma vez a reproducdo do discurso do sistema escolar, onde o sujeito
(AMi) considera, assim como professores e diregdo, que as regras sdo O porto seguro, pois
garantem a disciplina, e, dessa forma, torna-se possivel deixar para tras a imagem que 0S
caracteriza como grupo de irresponsaveis, baderneiros, trazendo também a imagem que a
“sociedade”, ou o outro pode fazer dele enquanto estudante. Percebemos o adolescente
moldando-se e tornando-se um corpo ddcil e bem comportado, assim como apregoado por
Foucault (2006b).

Enunciar pela forma negativa: “Se ndo haver regras ndao vai ter disciplina [...]” €
manifestar um desejo - talvez recalcado, de excluir as regras e a disciplina. A denegacdo
incide sobre algo que, se admitido, equivaleria a admitir um afastamento do ideal de controle

instituido pela escola. Impossibilitado de fugir da heterogeneidade constitutiva, 0 sujeito
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(AMi), ao explicitar a presenca do outro por meio da denegacdo, manifesta o desejo de
subversdo, a resisténcia as regras e a disciplinarizacdo dos corpos.

Encontramos no diciondrio* o significado da palavra bagunca: “falta de ordem, de
arrumacgdo, de organizacdo; desordem; confusdo”. No que se refere as instituigdes temos:
atividade ou sistema mal organizado. Dessa forma, a disciplina é vista, pelo sujeito
adolescente, como algo saudavel para que ndo haja bagunca na escola. O argumento — de que
vai virar bagunca a escola — torna-se uma razdo que é dada ao interlocutor para aceitar a
conclusio de que as regras sdo “Otimas”. O adolescente (AMi), como um syjeito
contemporaneo, se V& perdido diante da escassez e da inconsisténcia das referéncias externas
fazendo-o suscetivel aos ideais propagados pela cultura capitalista de controle ao enunciar
sobre a importancia da disciplina e das regras: “Eu acho o6timo, ¢ bem regular e tem muita
igualdade.” O sujeito (Ami) ndo reorganiza seu discurso em nenhum momento no sentido de
que tal disciplina seria boa para que pudesse entender melhor os conteddos em sala de aula.
Ele teme a bagunca e reproduz o discurso escolar, pois, conforme o Regimento Escolar
(2017), sdo atribuicbes do corpo docente e da inspecdo de estudantes zelar e manter a ordem e
a disciplina em sala de aula e nas atividades livres de modo geral na escola Sao Jose.

Quanto as regras que concorda e que discorda (questdo quatro), o sujeito (AF) se

mostra defensor da suspensdo e da expulsdo, porque ndo deixa o aluno em total liberdade.

A que eu discordo é dificil. Agora uma que eu concordo é a suspensdo e
expulséo, as que eu concordo. Porque delimita o aluno, ndo deixa ele na total
liberdade de fazer o que ele quer. (AF)

Nao querendo discordar, o sujeito (AF) concorda (ele repete o termo duas vezes) com
as regras disciplinares e por isso se mostra defensor das agdes coercitivas - “‘suspensido”,
“expulsdao”, “delimita o almno”, que mantém a ordem disciplinar. A formacdo discursiva ¢
determinada pelo interdiscursivo e se inscreve na ordem da memoria que funciona como
possibilidade de preenchimento da superficie discursiva com elementos retomados e
reatualizados: “A que eu discordo ¢ dificil. Agora uma que eu concordo ¢ a suspensdo e
expulsdo, as que eu concordo.” A estratégia da repeticdo - “concordo” - cria um efeito de
consisténcia ao seu discurso.

Vemos 0 esbogco de um sujeito da ndo violéncia, garantidor da ordem social.
Atravessado pelo discurso apregoado pela Constituicdo Federal, no artigo 227 que estabelece

como dever da familia, da sociedade e do Estado, colocar o adolescente “a salvo de toda
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forma de negligéncia, discriminagdo, explorag¢do, violéncia, crueldade e opressdo.” (BRASIL,
2019, p. 178). O que se objetiva é a producdo de uma subjetividade com condicGes de
funcionar socialmente no dominio da ordem que se deseja estabelecer - individuos prontos
para acolher e obedecer as leis/regras/normas instituidas.

O discurso do adolescente nos remete a disciplina escolar, como instrumento de poder
gue torna os individuos a0 mesmo tempo como objetos e como instrumento de seu exercicio,
cuja funcdo maior é ‘adestrar. O sujeito (AF) parafraseia o significado de disciplina,
reforcando a imagem tradicional de adolescéncia, que precisa de limites para ndo cair na
leviandade irresponsavel. Nesse sentido, podemos afirmar que as praticas discursivas moldam
a maneira deste adolescente constituir a imagem da adolescéncia, de compreendé-la e de falar
sobre ela.

Temos um discurso repressor e intolerante, que ndo propde medidas de interacdo e
reflexdo sobre o agir do outro, mas sim, a expulsdo; fruto da cultura do disciplinamento e do
controle onde o sujeito que ndo se submete é punido e excluido. Este adolescente (AF) ja se
tornou em objeto e instrumento da disciplina, submetido para ser utilizado, transformado e
aperfeicoado. (FOUCAULT, 2006b).

N&o consideramos que se deva estar de acordo com a subversdo, porém € preciso
refletirmos a respeito das subversdes, da ndo obediéncia a uma disciplina imposta no
ambiente escolar. E nesta direcdo, discordar também ndo seria 0 ponto de partida para
refexdo e possivel emancipacdo? E entendamos aqui, emancipacdo, na perspectiva
foucaultiana, como uma liberdade ‘“homeopdtica, concreta, cotidiana e alcancavel nas
pequenas revoltas didrias, quando podemos pensar e criticar o nosso mundo”. (VEIGA-
NETO, 2007, p. 22).

Entdo, movido pela ilusdo de ser o centro de seu discurso, emerge a contradicdo por
um processo de denegagdo: “[...] ndo deixa ele na total liberdade de fazer o que ele quer.” Seu
discurso ndo se reduz ao dizer explicito de concordancias as regras, a punicdo e ao controle,
mas € atravessado pelo seu avesso; o desejo da total liberdade, de fazer o que ele quer,
manifestando o inconsciente como uma cadeia de significantes que se repete e insiste em
interferir nas fissuras que lhe oferece o discurso efetivo de disciplinarizagéo.

Observamos na sequéncia, a arena de confrontos do discurso de (ALuc) quando este

contou sobre algo que aconteceu na escola que marcou sua vida (questdo cinco):

Foi quando eu briguei com a professora, discutimo por causa de uma prova
que...eu s perguntei na verdade pra ela e ela ja veio com falta de educacéo,
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acho que foi guando me marcou porque, aquilo pra mim foi, na frente de
todo mundo, dos colega, a gente fica com vergonha porque querendo ou ndo
a professora tem mais, tem autoridade dentro da sala de aula, o que ela falar,
talvez ela nem tendo o certo, ela, se ela falar pra todo mundo falar, por
exemplo, que ela falou a verdade acho que a maioria vai na fala dela, acho
isso foi que me marcou mais, foi isso. (ALuc).

O sujeito (ALuc) diz qual foi 0 acontecimento que lhe marcou: “Foi quando eu briguei
com a professora, discutimo por causa de uma prova [..] Na sequéncia discursiva,
identificamos repetidas vezes o uso das conjuncGes coordenativas explicativas (porque, que),
ligando esta primeira oracdo as demais que expressam a explicacdo da ideia iniciada na
primeira oracdo — porque este fato, a briga/discussdo com a professora marcou a vida do
suyjeito (ALuc): “]...] que...eu s6 perguntei na verdade pra ela e ela ja veio com falta de
educagdo [...]", “T...] porque querendo ou ndo a professora tem mais, tem autoridade dentro da
sala de aula [...]”, “[...] que me marcou mais, foi isso”. As oragdes explicativas funcionam
como notas explicativas e se constituem em ndo-coincidéncias do dizer, pois quanto mais o
enunciador procura conter o sentido daquilo que diz por meio de explicacbes e comentarios,
mais o sentido lhe escapa. (AUTHIER-REVUZ, 1999).

Inferimos que as relacbes de poder sdo mdveis, reversiveis e instaveis e sempre partem
de alguma forma de liberdade (FOUCAULT, 2008b): “Foi quando eu briguei com a
professora, discutimo por causa de uma prova que... eu sé perguntei na verdade pra ela e ela ja
veio com falta de educacdo [...]”. Notamos que a maior preocupacdo deste sujeito adolescente
ndo aponta para seus direitos como, ser tratado com respeito e dignidade, expresso no
Regimento Escolar, inciso IX do Artigo 77, tampouco o direito de contestar critérios
avaliativos, expresso no mesmo documento, inciso VI do Artigo 85, mas sua preocupacdo
aponta unicamente para a sua imagem: ‘|...] ela ja veio com falta de educagdo, acho que foi
guando me marcou, porque aquilo pra mim foi, na frente de todo mundo, dos colega, a gente
fica com vergonha[..]”. Esta preocupagdo se justifica pelo fato de que, na
contemporaneidade, em que a visibilidade e a transparéncia constituem um valor fundamental,
a imagem passa a desempenhar um papel soberano onde ser alguém é ser capaz de produzir
uma determinada imagem. (VENTURI et al, 2011). A vergonha do sujeito adolescente vem a
tona em funcdo de uma perda de poder que é presenciada por alguns olhares — “q...] na frente
de todo mundo, dos colega[...]” -, e vem com uma sensacdo devastadora de insuficiéncia; o
que esta em pauta é a propria identidade do sujeito (ALuc).

Nesse sentido, por meio do jogo de imagens proposto por Pécheux (1997), esta

sequéncia de enunciados manifesta a relacdo de poderes: a imagem que o sujeito (ALuc) tem
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de si toma o lugar discursivo do sujeito cidaddo iniciante, carente de conhecimento e carater
(PFEIFFER, 2000) - quem sou eu para lhe falar assim? — porque primeiramente, o sujeito fala
que brigou com a professora, depois ele retoma seu discurso dizendo “[...] eu s6 perguntei na
verdade pra ela [...]". Outro jogo de imagem diz respeito a questdo - quem € a professora para
que eu lhe fale assim? - ele dizz “[...] porque querendo ou ndo a professora tem mais, tem
autoridade dentro da sala de aula [...]”. Sublinhamos neste enunciado a imagem do professor
como preceptor da moralidade, do conhecimento, um missiondrio que salva a nacdo da
ignorancia (PFEIFFER, 2000), também como legitimo representante da fase adulta, seus
discursos sdo acolhidos como verdadeiros, pois os adultos tem o encargo de dizer o que
funciona como verdadeiro. (CORACINI, 2011). A imagem que o professor tem da imagem
que o sujeito tem de si mesmo: “quem ele acha que € para que ele me fale assim?”: “Foi
quando eu briguei com a professora [...]”. Percebemos aqui o fato de que a resisténcia ndo ¢
oposta ao poder, mas pelo contrario, 0 poder produz multiplos pontos de resisténcia contra si
mesmo e, consequentemente, gera oposicdo. (DEACON; PARKER, 2000).

Dessa forma, o aluno adolescente ligado a essa pretensa identidade de sujeito cidaddo
iniciante, carente de conhecimento e se achando inferiorizado, diz: “...] talvez ela nem tendo
0 certo, ela, se ela falar pra todo mundo falar, por exemplo, que ela falou a verdade acho que a
maioria vai na fala dela, acho isso foi que me marcou mais, foi isso.” Esta sequéncia nos
revela a complexidade que envolve o sujeito adolescente, constituido pela falta, pelo desejo de
completude, pela busca da verdade; verdade que estd ligada a sistemas de poder que a
produzem e apoiam, pois a verdade ndo existe fora do poder ou sem poder, ela é reproduzida
nele, gracas a mlltiplas coercdes e nele produz efeitos regulamentados de poder.
(FOUCAULT, 2008b).

3.3  Reprodugdo de discursos pela escola: gestdo (ndo)democrética; inclusdo/exclusao

Ressaltamos, desde as primeiras paginas do Projeto Pedagdgico (2018) da Escola em
estudo, onde se faz a apresentacdo as particularidades do documento, a presenca de um
discurso de reproducdo da gestdo democratica da escola, a qual teria como principio a
autonomia e participagdo de todos. Assim, podemos afirmar que esse documento se

caracteriza por

[...] uma necessidade de renovagdo, exigindo mudanca de mentalidade em direcdo a
maior autonomia e participacdo de todos os segmentos que aqui trabalhamvoltados
a gestdo democrética [..]. E a busca de alternativas que possibilitem efetivar sua
intencionalidade. (2018, p. 2).
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Notamos, contudo, a contradicdo do discurso quando ao mesmo tempo apregoa a
necessidade de renovacgdo, a transformacdo do modelo de sociedade vigente, mas de acordo
com as necessidades de um mundo globalizado. O documento continua discorrendo que a
escola se baseia nas diretrizes legais da educagdo nacional, “com uma visio de mundo, de
homem e de sociedade dentro das necessidades de um mundo globalizado, tecnologicamente
avangado e atualizado.” (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2018, p. 3).

Ao final da péagina, encerra a apresentacdo afirmando que o Projeto Politico
Pedagdgico contém os interesses e as necessidades da comunidade escolar, cujo objetivo é a
transformacdo do modelo de sociedade vigente. Ja na pagina cinco do mesmo documento,
observamos um discurso idilico que tenta se adaptar ao contexto, superando e rompendo

obstaculos:

Buscando ser antenada com o mundo globalizado, a Escola Estadual Sdo José, em
conjunto com todos 0s segmentos da comunidade escolar, busca superar e romper 0s
obstéculos, procurando de forma criativa e atualizada, acompanhar todos os avancgos,
embora tenha que lutar com todas as suas forgas contra as mazelas da sociedade.
(PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2018, p.3).

Vemos aqui a educacdo, num ato heroico e moderno — ao se dizer “antenada com 0
mundo globalizado”, “criativa”, “atualizada” -, assumir o papel de modificadora de destinos,
detentora de uma missdo; discurso herdado pela educacdo jesuitica e reproduzido até os dias
de hoje. Na pagina vinte e trés, o Projeto Politico Pedagdgico, define o conjunto de acdes
necessarias a realizacdo das propostas do documento. Dentre dezenove pontos enunciados,

destacamos:

Que haja pleno desenvolvimento das pessoas como sujeito; que seja garantia de
liberdade de expressdo como requisito fundamental para o exercicio da democracia
na escola publica; que o didlogo permanente revele e ajude a superar a posicéo de
confronto entre 0s que sabem e os que ainda ndo sabem; que a agdo democratica e
cidada possibilite 0 acesso de todos & educagdo, como garantia de permanéncia e
sucesso dos alunos. [...]. (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2018, p.23).

Interessante notar que de todos os pontos enunciados no documento, nove deles
(trouxemos aqui apenas quatro) estdo escritos no modo subjuntivo, tempo verbal que denota
uma probabilidade em relacdo ao fato, exprime condicdo, incerteza. Poderiamos inferir que se
trata de uma quimera? Destacamos no texto, a acdo democratica e cidadd a fim de possibilitar

0 acesso de todos a educacao.
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Em complemento a esta questdo, o Projeto Politico Pedagdgico (2018) afirma que o
processo educacional possibilita ao cidaddo tornar-se critico e apto a exercer sua cidadania,
refletindo sobre as questes sociais e buscando alternativas de superacdo da realidade. (2018,
p. 6). Nesta mesma pagna, o documento traz a visdo da escola: “[...] despertar o educando
para tornar-se cidadao critico e atuante na construcdo de seu conhecimento.”

Segundo Coracini (2007), a escola desenvolve praticas que, ao promoverem a inclusao
de todos os sujeitos, podem produzir, a0 mesmo tempo, processo de exclusdo.
Complementamos que a escola, em verdade, desenvolve ndo somente praticas, mas também
normas, meios, projetos que discursam sobre a incluséo e, ao contrario, produzem indicios de
excluséo.

Encontramos, no texto do Projeto Politico Pedagdgico, o Projeto Familia e Escola. Tal
projeto trata de uma parceria do Governo Estadual com uma empresa paranaense, composta
por profissionais ligados a area da Educacdo, que a partir de uma fundamentacdo socio-
histérica da educacdo prop6e um encaminhamento metodol6gico interdisciplinar, com acGes
planejadas e direcionadas aos alunos, aos educadores e as familias. (PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO, 2018, p. 8). Dentre os temas trabalhados destacamos a formacio de hébitos,
disciplina, amizades, bullying, direitos e deveres, prevencdo etc... Acreditamos que estas
praticas pontuais e iterativas - sejam elas em forma de projetos ou temas interdisciplinares -,
anulam a possibilidade de uma experiéncia real de cidadania e incluséo.

Corroborando com a proposta interdisciplinar descrita, do Projeto Politico Pedagogico

(2018), o sujeito (AJ) relata sobre sua participacdo nas atividades da escola (questdo sete):

Festas, projetos, eu gosto muito de participar, eu acho muito bom porque eu
acho que quebra um pouco essa coisa, tipo assim, de escola ser meio
mecanica...€... em questdo do aluno ali, eu participo bastante nas aulas. (AJ).

O discurso do sujeito (AJ) nos chama a atencdo para um elemento no discurso:
“mecénica”. Este elemento nos remete a voz de um outro discurso — 0 discurso pedagdgico
instituido pelo professor, coordenadores, politicas publicas da Educagdo etc...,: ‘...] eu acho
muito bom, porque eu acho que quebra um pouco essa coisa, tipo assim, de escola ser meio
mecanica...[...].” O discurso da pratica “mecanica” que retrata uma escola ndo democratica,
tem sido rechacada pelo discurso pedagdgico contemporaneo, baseado na ideia de que alunos

e professores séo igualmente portadores de cultura e que 0 ensinar e 0 aprender ndo ocorrem
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de forma separada, ja que isso implicaria em risco de transformar a préatica educativa num ato
“mecanico” e autoritario. (FREIRE, 1999).

A escola S8o José, locus desta pesquisa, segue uma linha de trabalhos pedagdgicos,
fundamentada teoricamente na concepgdo de professor como mediador na construcdo do
conhecimento, proporcionando elementos de analise critica que ajudem ao discente
ultrapassar a experiéncia e se posicionar de forma critica em relacdo a esse conteddo.
(PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2018, p. 7). Um dos métodos desenvolvidos nesse
tipo de pedagogia requer a participacdo integral do aluno, sendo sua acgdo didatica
fundamentada nessa atividade continua. Segundo Larrosa (1998), esta é uma pratica
pedagdgica em que quase nada € ensinado, mas onde muito é aprendido por meio de praticas
comunicativas especificas, organizadas e administradas exatamente como um procedimento
especifico de controle. “As festas e projetos”, praticas inclusivas a que se refere o adolescente
(AJ) fazem parte de um projeto maior, um projeto de inclusdo e de controle que se delimita
tdo somente pelo discurso vazio e sdo apenas alguns dos pontos a partir dos quais se constitui
o “biopoder”. (FOUCAULT, 2005, p. 293).

Essas praticas inclusivas estio alinhadas com o Programa FEtica e Cidadania:
construindo valores na escola e na sociedade, o qual confirma a necessidade da pluralidade e
multiplicidade para se tratar a inclusdo por meio de “movimentos inclusivos.” (BRASIL,
2007a, p. 6). Este fluxo continuo que se espalha por todas as praticas e instancias sociais,
ndo somente no ambiente escolar, induzem os sujeitos a participar, a estarem inclusos, e 0s
mantém sob controle. (VEIGA-NETO, 2007). Observamos uma manifestacdo diversa do
aluno adolescente: de uma subjetivacdo em que a disciplinaridade é central - na qual a escola,
como instituicdo fechada teve e, ainda, tem um papel fundamental -, para uma subjetivacdo
aberta e contmuada como relatado por (AJ): “Festas, projetos, eu gosto muito de participar, eu
acho muito bom [...]".

Em seguida, o sujeito hesita, desloca-se ¢ complementa: “.. é... em questdo do aluno
ali, eu participo bastante nas aulas™, quando ele fala ‘ali’ e ndo completa o enunciado,
observamos uma ruptura porque houve também um deslocamento, o estudante falou sobre a
face criativa e lidica da escola e agora fala do lado mecanico, em que o ‘ali’ faz com que o
sentido também se desloque, de uma pratica de festas e projetos, para o “aluno ali’. Ele
continua participando ‘“bastante nas aulas”, mas certamente com bem menos entusiasmo.

Também com relacdo a sua acdo/participacdo na escola (questdo sete) o sujeito (Ka)

responde:
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Vixe!'l Um pouco complicadal!! Assim, eu sou uma boa aluna, ndo vou
mentir pra senhora, eu s6 ndo uso minha inteligéncia. Eu participo muito das
coisas, tudo, mas infelizmente quando a gente comeca a trabalhar a gente vai
deixando meio que de lado as coisas, mas quando eu pego firme eu sou, eu
sou boa sim.

O adolescente marca o micio desta sequéncia com o uso da interjeicdo: “Vixe!!” que
nos reporta ao sentido de susto, surpresa, medo. Em seguida utiliza a modalizacdo “assim™

2

“Assim, eu sou uma boa aluna [...]”, anunciando uma movimentagdo antecipatoria que visa
suavizar os efeitos das afirmacdes anteriores: “Vixe!!! Um pouco complicada!!” Temos na
sequéncia discursiva, a incisa, concebida como forma de ruptura pela qual a subjetividade e a
emotividade vém a tona (HAROCHE, 2016): “[...] ndo vou mentir pra senhora”.

O sujeito enuncia: “[...] eu sou uma boa aluna [...]” e em seguida utiliza a denegagdo
que emerge no discurso como uma pista para sua relacdo com a exterioridade: I...] eu s6 nao
uso minha inteligéncia”. Atentemos aqui para alguns dos significados da palavra
“inteligéncia” dispostos no diciondrio on line Caldas Aulete’®: faculdade de entender, de
compreender; intelecto; destreza, habilidade para escolher os métodos e obter um bom
resultado. Notamos uma marca no fio intradiscursivo (ECKERT-HOFF, 2003) que nos aponta
para o exterior constitutivo — o interdiscurso do projeto neoliberal, baseado na eficiéncia e na
competéncia dos individuos. Temos também como significado de inteligencia: capacidade de
resolver situacdes novas e problematicas em circunstancias em que o conhecimento e o habito
ndo podem ajudar.

Nesse sentido, e ao utilizar a denegagdo - “I...] eu s6 ndo uso minha inteligncia” - 0
sujeito posiciona-se afirmando um ser e um fazer aparentemente negado; ele diz ser bom
aluno, usa sua inteligéncia, mas ainda assim, ndo tem sucesso. Ele se Vé incapaz de resolver
essa situacdo, corroborando com o outro significado da palavra inteligéncia: capacidade de
resolver situacBes novas e problematicas em circunstancias em que o conhecimento e o habito
ndo podem ajudar. Emerge, nesse discurso, o conflito entre o trabalho e o esforco que o
estudo noturno implica, deixando-nos entrever indicios de exclusao.

Na sequéncia discursiva, 0 adolescente enuncia: “Eu participo muito das coisas,
tudo[...].” O ideal de aluno aplicado, participativo, inteligente, caracteristico do discurso
pedagogico, presente no imaginario do professor é recriado por meio das relagdes de poder e
reproduzido no discurso do aluno. O sujeito utiliza os elementos “tudo” - que nos remete ao

sentido de totalidade, integralidade -, e “muito” (em excesso, no mais alto grau) para

19 http://www.aulete.com.br/intelig%C3%AAncia
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intensificar a forma de sua participagcdo anunciando o desejo de completude, de totalizacéo,
que caracteriza o sujeito da cultura ocidental. (CORACINI, 2003).

O discurso pedagogico objetifica 0 sujeito-aluno, impedindo-lhe, de se tornar sujeito
do seu proprio saber; ele ndo formula algo novo a respeito do que é para ele ser um bom
aluno, mas se torna assujeitado ao desejo totalizante do outro (todos os integrantes do
ambiente escolar), perpassado também pela memoria discursiva do que € ser um bom aluno —
“participar muito, fazer tudo.”

Entdo, ao dispor da conjungdo coordenativa “mas”, o enunciador (Ka) mtroduz um
periodo que denota basicamente oposicao ou restricdo ao que foi dito: “[...] mas infelizmente
qguando a gente comeca a trabalhar, a gente vai deixando meio que de lado as coisas, mas
quando eu pego firme eu sou, eu sou boa sim”. Com o “mas” é negada uma posicdo possivel —
posicdo de um sujeito com direito a educagdo e igualdade de condiches para 0 acesso e
permanéncia na escola, discurso apregoado pelo Artigo 53 do Estatuto da Crianca e do
Adolescente (2017). Discurso esse que se torna um recurso ideoldgico para a manutencdo das
desigualdades sociais, pois ao reproduzir o discurso de igualdade também produz o efeito de
incapacidade reproduzindo o sistema de mera substituicdo nas relagdes de poder e evitando 0s
deslocamentos. (PFEIFFER, 2000, p. 26).

Esse adolescente sabe que nem todos tém as mesmas oportunidades. Na sequéncia
temos o enunciado, “[...] mas quando eu pego firme eu sou, eu sou boa sim.”; notamos um ja-
dito e o interlocutor é suposto participar desse ja-dito - “quando a gente pega firme a gente
consegue”. Ha uma posicdo com a qual se polemiza - a dificuldade de conciliar estudo e
trabalho -, ponto de vista que vai ser corrigido por um outro ponto de vista: “...] mas quando
eu pego firme eu sou, eu sou boa sim”.

Depreendemos deste enunciado indicios de exclusdo: “[...] mas infelizmente quando a
gente comeca a trabalhar a gente vai deixando meio que de lado as coisas [...]”, como também
a reivindicagdo de autonomia: ‘[...] mas quando eu pego firme eu sou, eu sou boa sim.
Interessante observar que ao enunciar sobre a dificuldade do trabalho juntamente ao estudo, o
sujeito (Ka) se posiciona como pertencente a um grupo que sofre as injusticas e exclusbes de
um sistema: ‘{...] quando a gente come¢a a trabalhar [...]”. E ao enunciar sobre a
determinacdo e o esforco, o sujeito individualista, produto das instituicbes capitalistas se
posiciona: “[...] quando eu pego firme eu sou, eu sou boa sim”, fazendo de tudo para superar
todas as adversidades.

Avistamos ndo somente 0 adestramento de corpos na busca da autonomia, no esforco,
mas também a "gestdo das mentes” (DARDOT; LAVAL, 2016, p. 325); o poder se exercendo
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sobre o corpo de forma ininterrupta, naturalizada e internalizada pelo sujeito. Identificamos o
conflito provocado pelo atravessamento de vozes heterogéneas que mesclam o desejo de
unidade - “a gente” - e sua impossibilidade -“eu”; os percalgos da exclusao e a reivindicagao
da autonomia.

O ideal de autonomia, esperado e inculcado por nossa sociedade, o "pegar firme",
retrata um ja-dito da cultura, de um sujeito livre, responsavel, e é atribuido a uma alteridade,
que nega, argumentativamente, o enunciado anterior: ‘|...] quando a gente comeca a trabalhar
a gente vai deixando meio que de lado as coisas [...]”. O imagnario do sujeito (Ka) ¢
constituido a partir das suas experiéncias pessoais — a dificuldade do ensino noturno por ser
concomitante ao trabalho - e também a partir do discurso Outro que o leva a crer que se ele se
esforcar, se usar a sua inteligéncia, se for um bom aluno, consegue a superacao.

No que concerne a experiéncia na escola que marcou sua vida (questdo cinco), temos:

Sim, eu mesma, uma vez, eu tava passando mal né, ai eu fui pedir pra
coordenadora se ela tinha um remédio ela me tratou com muita falta de
educacao, ai ndo adianta a gente ir la e reclamar, né? num adianta nada... fui
la e reclamei e disse que ndo ia mais acontecer e ndo € sé eu que reclamo da
coordenadora aqui da escola. Meu sentimento foi que se fosse pela... por eu
nao ser da mesma classe né, porque eu tenho certeza que se fosse um aluno
que o0s pais teriam mais condic@es né, fosse mais bem de situacdo acho que
ela ndo trataria desse jeito. (AMi).

Sendo muito comum a meta-enunciagdo interlocutiva na adolescéncia (SETTINERI,
1999), observamos nesta sequéncia a repeticdo, por quatro vezes, do eclemento “né” que
aponta para uma necessidade incessante de verificar, buscar o assentimento do interlocutor,
sua confirmacdo, seu consentimento em prosseguir 0 discurso e também reduzir a alteridade.
As oracles, neste enunciado, que funcionam como glosas se constituem em ndo-coincidéncias
do dizer; o sujeito revela-se naquilo que excede, pois quanto mais procura conter o sentido
daquilo que diz por meio de explicacdes e comentarios, mas o sentido Ihe escapa.

O imaginario deste sujeito (AMi) € construido no modo como as relagdes sociais se
inscrevem na historia e sdo regidas, em uma sociedade como a nossa, por relagdes de poder:
“Meu sentimento foi que se fosse pela...por eu ndo ser da mesma classe né, porque eu tenho
certeza que se fosse um aluno que os pais teriam mais condicGes né, fosse mais bem de
situacdo, acho que ela ndo trataria desse jeito.” Vemos aqui a nogdo de sujeito como fungao,

lugar no discurso, recebendo da formacdo discursiva, ancorada na ideologia de classes, parte



93

importante de sua identidade: o injusticado socialmente. A particula ‘se’ indica um outro
discurso em circulacao.

As imagens deste sujeito se constituem no confronto do simbdlico com o politico:
“porque eu tenho certeza que se fosse um aluno que 0s pais teriam mais condicdes ne, fosse
mais bem de situagdo [...]” Observamos os efeitos da memoria discursiva, o interdiscurso de
que “Todos sdo iguais perante a lei”, Artigo 5° da Constituicio Federal (BRASIL, 2019)
veiculado pela midia. O enunciado permite-nos entrever indicios de exclusdo social pela
“contingéncia” simbolica e cultural do sujeito adolescente AMi de nascer onde nasceu, ser
filho de quem &, podemos até mesmo arrazoar que a (auto) exclusdo acontece pelos mesmos
motivos - pobreza, falta de recursos, dificuldades de aprendizagem. Defendemos, juntamente
a Coracini (2003), o principio de que a pertenca social € a propria origem da heterogeneidade
subjetiva. Observamos, a inclusdo educacional diretamente implicada com a inclusdo social
onde o sujeito adolescente desloca sentidos no movimento incluir-excluir-resistir: “|...] ai ndo
adianta a gente ir 14 e reclamar, né! num adianta nada... fui la e reclamei e disse que ndo ia
mais acontecer e ndo € so eu que reclamo da coordenadora aqui da escola”.

Por ser afetado pelo viés da memdria discursiva (interdiscurso), o enunciador aponta,
pela denegacdo, para uma posicdo de resisténcia aos discursos mstituidos: “acho que ela ndo
trataria desse jeito.” Contudo, ao utilizar o introdutor de opmido ‘eu creio’, ‘eu acho’ o
enunciador reduz sua responsabilidade com relagio ao que ¢ dito: “[...] acho que ela ndo
trataria desse jeito.” A propria escola reforca o discurso da “ideologia dominante”, ao
salientar que o aluno deve “ultrapassar a experiéncia, os estereétipos, as pressdes difusas da
ideologia dominante [...]”. (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2018, p. 7).

A reproducdo desse discurso torna-se um recurso ideoldgico para a manutencdo das
desigualdades sociais. Ao contrario, sob a perspectiva foucaultiana, 0 poder e as resisténcias
espalhados no cotidiano, transcendem a nocdo de classe. (GREGOLIN, 2004). A escola
propaga as ‘verdades do discurso’ e as praticas discursivas, fruto das relacdes de poder,
estabelecem comportamentos que excluem 0s que ndo se adequam ao sistema instituido.

O adolescente (AF), assim como (AMi), considera tanto a disciplina como as regras

um 6timo instrumento de correcéo.

E 6tima ... faz uma Gtima corre¢io aos alunos e ensina as leis que estdo la
fora. J& d& um entendimento de como que é o mundo la fora. Ja te prepara
assim ... pra te fazer uma pessoa melhor. (AF).
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Consideremos o enunciado: “E Otima [...]”. Observamos um silenciamento fundador,
levando-nos a inferir que o sentido pode ser outro, ou seja, que as regras nao sejam tao Otimas
assim, que apesar da aparente ordem e disciplina alegada, sentidos constituidos em outros
dizeres vem pela memoria e atingem este sujeito.

O discurso do sujeito (AF) nos remete a imagem do adolescente como objeto de
protecdo, de controle e disciplinarizacdo. Compreendermos o sujeito (AF), ¢ compreender
quais sdo as vozes sociais que se fazem presentes em sua voz; vozes advindas de concepgoes
frequentemente veiculadas/reproduzidas por meios de comunicagdo e pelas instituicdes como
a escola, de discursos protetivos como de nossa Constituicdo Federal, Artigo 227, ao
estabelecer como dever da familia, da sociedade ¢ do Estado colocar criangas e adolescentes
“a salvo de toda forma de negligéncia, discriminagdo, exploragdo, violéncia, crueldade e
opressao.” (BRASIL, 2019, p. 178). Este adolescente constréi seu discurso apoiado na
importincia da disciplina: “E 6tima”, “ensina as leis”, “d4 um entendimento”, “te prepara”,
“te faz uma pessoa melhor”; vozes que manifestam o discurso de prote¢do, mas que se tornam
em mecanismo de controle, ou seja, todos os direitos nos sdo concedidos, entdo, precisamos
apenas segur a ordem/voz da disciplinarizacao.

Esse discurso, faz-nos conhecer ndo somente o carater reprodutor da escola mas
também o processo de exclusdo que nela acontece visto que so6 esta incluido aquele que se
sujeita a corre¢do, a disciplina, ao preparo. Nos dizeres do proprio sujeito, ele revela que a
escola ¢ um “preparo” para o “mundo la fora™ ‘|...] ensina as leis que estdo 1a fora. J& d& um
entendimento de como que ¢ o mundo 4 fora”. Que mundo € este sobre o qual fala este
syjeito? Com certeza um mundo marcado pelas politicas neoliberais excludentes, onde aquele
que ndo se ajusta ao sistema, ainda na escola, tende a sofrer os processos de exclusdo na/da
escola, assim como o serd “no mundo l& fora”, pois sustentamos juntamente a Gregolim
(2004) que o que acontece neste “mundo l4 fora”, acontece na escola e o que acontece no
interior da escola, acontece na vida cotidiana.

A modalizacdo realizada por "assim' ¢ utilizada com finalidades restritivas de modo:
“Ja te prepara assim [...]”, ou seja, somente deste modo, com a correcdo ¢ o ensino das leis €
possivel “[...] te fazer uma pessoa melhor”. O sentido de tal enunciado sdo os efeitos
produzidos pela ordenagdo interdiscursiva no acontecimento em que a lingua funciona.
(GUIMARAES, 2010).

Identificamos também no enunciado, o marcador de argumentagdo, a palavra “melhor”

que ao estabelecer uma comparagdo, pede o outro termo da comparacdo: “[...] pra te fazer
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uma pessoa melhor.” Podemos dizer que “melhor” ¢ o elemento que marca a construcdo da
unidade, movimenta as relagdes interdiscursivas (GUIMARAES, 2010), — quem seria esta
pessoa melhor? O sujeito sob correcdo e sob o ensinamento das leis? Ao funcionar na
enunciagdo, “melhor” mobiliza o discurso sobre a importincia das leis, da disciplina, da
correcdo, fazendo significar como ¢ o sujeito sem as leis € a correcdo da escola. Nesse
sentido, o Projeto Politico Pedagogico (2018) defende que, embora ndo sendo a Unica
responsavel pela formacdo de uma sociedade “melhor”, a escola, parte do sistema social e
politico do pais, tem a responsabilidade de “lhe dar sustentagdo para que possa cumprir sua
funcdo, desenvolver o educando, prepard-lo para o exercicio da cidadania e do trabalho.”
(2018, p. 2).

Reconhecemos, ainda neste enunciado, as apropriagdes de valores neoliberais relativas
as transformacdes do mundo no cenario econdmico e politico que nos remetem a ideia de
“responsabilidade” sobre si, um sujeito comprometido em ‘“fazer um mundo melhor”. Esse
adolescente afirma que a disciplina e as regras sdo Otimas medidas de “corre¢do”, remetendo-
nos ao discurso da moral, trazendo a ideia de que o estudante adolescente ¢ um ser
desvirtuado, e por isso precisa de “corre¢do”, disciplina e regras para que esses sujeitos
deixem de ser desvirtuados. O discurso na terceira pessoa ¢ uma tentativa de ndo
comprometimento com o que esta dizendo, ndo envolvimento. O adolescente (ndo ele) estd na
escola para ser corrigido, sinal de que as concepcdes que traz sdo “erradas” e a escola estd ali
para corrigir, consertar o que ndo esta certo. Depreendemos, desse modo, que a moral € o bom
comportamento estdo acima das reflexdes, do conhecimento e de sua formacdo enquanto
syjeito historico-social.

Quanto as experiéncias marcantes vividas na escola o sujeito (AF) relata (questdo
cinco):

Huuuum...as humilhagdes. Dentro da escola em geral, colegas da escola.
E...modo de agir, assim, o jeito de falar, por causa do meu estilo assim
mesmo. Emo, como eu, sofre muito com isso né. Emo é aquele cara que fica
mais na dele, tem a franja no estilo e... € um rockeiro praticamente, sé que é
isolado, gostam de se isolar. Eles gostam de se isolar porque eles meio que
tem medo de se aproximar da pessoa e a pessoa vim com ignorancia essas
coisas, entdo por isso que nds somo meio afastado assim. Me avisaram que
eu ia sofrer. mas mesmo assim eu enfrentei. (AF).

Vemos este enunciado construido simultaneamente na primeira pessoa do singular:
“meu estilo”, “eu ia sofrer”; terceira pessoa do singular: “emo sofre muito com isso”, “¢ um

rockeiro praticamente”; segunda pessoa do plural: “nés somo meio afastado™; terceira pessoa
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do plural: “cles gostam de se isolar”. A pessoa gramatical diz respeito aos participantes do
discurso, permitindo distinguir que papel ocupam o falante, o ouvinte ou outras pessoas que
se posicionam. Essa multiplicidade aponta para uma movimentagdo subjetiva do adolescente;
ora o sujeito (AF) toma a posicdo do enunciador, ora enfatiza o referente, a pessoa de quem se
fala — o emo. Em outro momento, € parte do discurso, constitui 0 grupo — ao utilizar a
segunda pessoa do plural, depois indica afastamento e impessoalidade ao utilizar a terceira
pessoa do plural. Consideremos, desta forma, a dispersdo constitutiva do sujeito (AF) e do
discurso. (FOUCAULT, 2008b).

O syjeito adolescente (AF) se auto denomma como ‘emo’ e explica: “Emo ¢ aquele
cara que fica mais na dele, tem a franja no estilo e... € um rockeiro praticamente, sé que €
isolado, gostam de se isolar.” Na contemporaneidade, as formacdes grupais se apresentam
sedutoras para 0 adolescente, ansioso por pertencer a um grupo, cujas ideias e
comportamentos sejam padronizados e que Ihe acolha confortavelmente junto aos
companheiros (BECKER, 2003), talvez em busca do sentimento de “pertencer”, ‘“estar
incluso”, “ser cidaddo”, pois como ressalta Coracini (2007), a cidadania tem implicacdo com
a questdo da incluséo escolar e inclusdo social.

O Regimento Escolar (2017) traz uma concepcdo bastante simploria de que apenas o
conhecimento e consciéncia das normas de convivéncia propicia 0 exercicio da cidadania

como vemos no Artigo 61.

As relages entre os membros que integram a comunidade desta Unidade Escolar
sdo reguladas pelas normas de convivéncia que propiciam o exercicio da cidadania,
através da consciéncia de direitos e deveres com relacdo aos demais membros da
comunidade. Paragrafo Unico. Os estudantes, pais ou responsaveis tomardo
conhecimento das normas de convivéncia expressas neste regimento escolar, no ato
da matricula. (REGIMENTO ESCOLAR, 2017, p. 12).

O sujeito (AF) reconhece a sociedade como excludente por imprimir a ele uma
imagem negativa que, em consequéncia, faz com que ele seja rejeitado: “7...] as humihagdes.”
Observamos, nesses enunciados, 0 mecanismo desse sistema de exclusdo que, primeiramente
identifica: “E... modo de agir, assim, o jeito de falar, por causa do meu estilo assim mesmo.”;
depois controla: “Emo ¢ aquele cara que fica mais na dele [...]”; separa: “Eles gostam de se
isolar [...]” e exclui: “Me avisaram que eu ia sofrer [...]”. Importante ressaltar no Estatuto do
Adolescente, no Art. 17, temos: “O direito ao respeito consiste na inviolabilidade da

integridade fisica, psiquica e moral da crianca e do adolescente, abrangendo a preservacdo da
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imagem, da identidade, da autonomia, dos valores, ideias e crencas, dos espacos e objetos
pessoais”.

Dado que a escola propaga as ‘verdades do discurso’ e, as praticas discursivas, fruto
das relagcbes de poder, estabelecem comportamentos, excluindo aqueles que ndo se encaixam
nos padrbes de normalidade. A producdo de modos de subjetivacdo distintos, associados a
aparéncia e modo de agir distintos desses grupos promove também um sentimento de
exclusdo subjetiva: “porque eles meio que tem medo de se aproximar da pessoa € a pessoa
vim com ignordncia essas coisas, entdo por isso que ndés somo meio afastado assim.” Por
conseguinte, em prol da necessidade de obedecer aos padrdes impostos pelo grupo/massa, o
adolescente pode tornar-se um autdmato, sem qualquer faculdade critica e capacidade
reflexiva (HERZOG; SALZTRAGER, 2011): “Emo ¢ aquele cara que fica mais na dele [...]".

Por um lado, o sujeito adolescente se rebela @ ordem, a normalidade e assume o
diferente: “E...modo de agir, assim, o jeito de falar, por causa do meu estilo assim mesmo.”
Contudo, a identidade por ele assumida € uma identidade alienada, visto que ndo se trata,
neste caso, de assumir uma singularidade, mas de se projetar na imagem do outro: ‘I...]
gostam de se isolar. Eles gostam de se isolar porque eles meio que tem medo de se aproximar
da pessoa e a pessoa vim com ignorancia essas coisas, entdo por isso gque nds somo meio
afastado assim.” Observamos a sequéncia que, a partir de entdo, ¢ enunciada na primeira e
terceira pessoa do plural, apontando para o grupo.

Como todo discurso € resultado de uma agitagdo nas filiagdes socio-historicas de
identificacdo, o sujeito, atravessado pelas determinacGes inconscientes, passa de um sujeito
que assume o diferente: “E..modo de agir, assim, o jeito de falar [...]” para um sujeito
obediente aos habitos, regras e ordens: “Emo ¢ aquele cara que fica mais na dele [...]”, sob
uma autoridade que é exercida continuamente em volta e acima dele e que ele internaliza para
funcionar automaticamente nele. (FOUCAULT, 2006b).

Essas identidades ndo se apresentam prontas e acabadas como ressalta Hall (2005), por
estarem sempre sendo “re-construidas”, ocasionando a descentralizacdo do sujeito. O
enunciado demonstra a tensdao: “Eles gostam de se isolar porque eles meio que tem medo de
se aproximar da pessoa [...]. O adolescente se V€ perpassado pela discriminagdo e
preconceito, por ser “emo”; ele “gosta” de se isolar, mas o faz porque “tem medo”; por se
sentir diferente, ndo se relaciona com os demais, se V& num processo de excluséo.

Dessa forma, o sujeito (AF) que se constitui também por crencas que fazem parte do
imaginario e da realidade da sociedade diz: “Me avisaram que eu ia sofrer, mas mesmo assim,

eu enfrentei” O enunciado “me avisaram” funciona como uma espécie de argumento por
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autoridade, ao mesmo tempo em que colocam ao interlocutor a obrigacdo de saber sobre a
logica do discurso. (CORACINI, 2003).

A conjungdo adversativa “mas” liga duas oracdes que expressam ideia de contraste ou
compensagdo e marca uma ruptura no fio do discurso indicando um movimento contraditorio:
ele sabia que sofreria, mas enfrentou, 0 que aponta para a divergéncia de pontos de
identificacdo desse sujeito. A imagem que o sujeito (AF) faz de si mesmo é construida por
aqueles com quem ele vive e estes provocam nesse sujeito deslocamentos e re-significagdes.

As imagens a respeito do “sujeito emo” foram construidas, certamente por um desejo
mconsciente de encontrar para si um lugar na sociedade e um “eu” (quase) perfeito. Entdo, de
humilhado ele se torna um herdi: “Me avisaram que eu ia sofrer, mas mesmo assim, eu
enfrentei”. Ora ele subverte, ora se assujeita; ¢ humilhado ¢ se torna herdi. Sdo as diferentes
vozes que apontam para o conflito e a contradicdo, inerentes & constituicdo do discurso e do

sujeito estudante adolescente.

3.4. Posigéo discursiva de submisséo e subversdo ao sistema

Vivemos em uma sociedade punitiva que, ao longo do tempo, vem desenvolvendo
tecnologias de vigilancia e controle, bem como vem engendrando discursos que atestam a
necessidade de se controlar para se ter ‘liberdade’. Porém, paradoxalmente, esta liberdade
imprime e divulga a ideia de disciplinamento e controle do corpo e da alma. (LOBO, 2017).

Conforme o Projeto Politico Pedagogico (2018) da escola locus de nossa pesquisa, 0
planejamento das atividades escolares consiste em uma atividade permanente de reflexdo e
acdo que, assim, “transforma as relacbes de poder, autoritirias e verticais, em relacbes
igualitdrias e horizontais, de cardter dialdogico e democratico.” (2018, p. 8). No que diz
respeito a “atividade permanente de reflexdo e agdo”, percebemos aqui a reprodugdo da
doutrina iluminista em educacdo, que, a partir da década de 1960, assume a forma da
pedagogia critica a qual enfatiza a participacdo democrética de professores e aprendizes na
“construcdo e transformagdo social do conhecimento ¢ do mundo por meio da reflexdo critica
sobre suas praticas.” (DEACON; PARKER, 2000, p. 98).

A segunda parte deste enunciado, remete-nos a questdo das relagdes de poder, que,
segundo o documento sdo transformadas de autoritarias e verticais em igualitarias e
horizontais. As relacdes de poder sdo imanentes a educacdo e seus discursos; 0 estudante é

sujeito de poder e saber e ndo existe, de um lado, os que detém o poder e de outro aqueles que
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se encontram distantes dele. O Estado, com suas instituicOes e seus discursos s&o um
instrumento especifico de um sistema de poderes que ndo se encontra unicamente neles
localizado, mas os ultrapassam e complementam. (FOUCAULT, 2008b). Dessa forma, nem
mesmo o controle e a destruicdo do aparelho de Estado e suas instituicOes seria suficiente para
fazer desaparecer ou para transformar a rede de poderes que impera em uma sociedade.

Deacon e Parker (2000) ressaltam que professores e estudantes estdo em busca da
verdade, baseando-se na existéncia de outros “iluminados institucionalizados” (2000, p. 105),
e, nesse sentido, precisamos compreender a educagdo como sujeicdo para todos os envolvidos.
Foucault (2008b) sustenta que o poder é uma pratica social, e como tal, constituida
historicamente; dessa forma, ndo existe algo unitario e global chamado poder, mas formas
heterogéneas, em constante transformacao.

Encontramos também no Projeto Politico Pedagdgico (2018) a concepcdo de que o
professor deve ser um mediador na construgdo do conhecimento adquirido pelo aluno,
ajudando o discente ‘ultrapassar a experiéncia, os estereotipos, as pressdes difusas da
ideologia dommante [...]” (2018, p. 7). A reproducdo do discurso da ideologia dominante
torna-se um recurso ideologico para a propria manutencdo destas desigualdades sociais.

Assim, Foucault (2008b) assegura que o0s poderes ndo estdo localizados em nenhum
ponto especifico da estrutura social, mas funcionam como uma rede de dispositivos ou
mecanismos a que nada ou ninguém escapa. Ainda segundo o autor, o poder ndo existe nas
praticas ou relacbes de poder que se exercem e que funcionam. E como onde hd poder, ha
resisténcia, ndo existe propriamente o lugar da resisténcia, mas pontos moveis e transitdrios
que também se distribuem por toda a estrutura social e se materializam por meio do discurso.

No discurso de AJ, notamos um adolescente que ndo quer se comprometer; para
alguns renderem-se a imposicdo das regras € a saida mais viavel. Reprimem a suposta
liberdade, identificando-se com o sujeito iluminista para quem a razdo esta acima de tudo
(questdo trés):

Acho que todas que sdo passadas ali eu concordo, mas... que eu discordo...
acho que ndo tem assim...(AJ).

A cada hesitacdo do sujeito (AJ), marcada pelas reticéncias, notamos um ndo dito, um
silenciamento, um ndo poder dizer, uma censura gerada nas relagdes de poder; ele quer falar,
mas se cala, pois é melhor se submeter as normas, caso contrario estaria sendo rebelde. A

censura gquase sempre gera o siléncio acompanhado das palavras, nos apontando para o fato de
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que “o dizer tem relagdo com o ndo-dizer” e entre eles existe um “espaco de interpretagdo no
qual o sujeito se move.” (ORLANDI, 1999, p. 82). E nesse espago de interpretagio que
percebemos também um siléncio fundador na fala do sujeito AJ: “[...] mas... que eu
discordo...[...]”, siléncio indicando que o sentido pode ser outro: indicios de resisténcia.

Provavelmente ha um poder disciplinar na escola que ndo o deixa falar, esse sujeito
passa a ser um sujeito sujeitado pelas normas escolares, entra no jogo da escola e ndo diz o
que gostaria de dizer. Entendemos esse processo pela ordem que esses discursos assumem no
discurso escolar, nem tudo pode ser falado, nem todos podem falar qualquer verdade, ha uma
ordem que permite que certas coisas sejam ditas em determinado tempo e ndo em outro.
(FOUCAULT, 2006a).

Observamos concordancia de AJ de com todas as regras da escola, 0 que corrobora
com os estudos das décadas de 1970 e 1980, em que o jovem compartilha dos valores sociais
veiculados pela escola, aceitando-os, muitas vezes, sem questionar. Se retirarmos as
hesitacdes do discurso de AJ, poderiamos afirmar que esses dizeres nos remetem a um sujeito
conformado com a realidade social, acomodado as regras sociais e, por isso, tendo que
cumprir seu “dever social” como denuncia Becker (2003).

Por sua vez, a conjuncdo adversativa ‘mas’ marca uma ruptura, indicando um
movimento contraditério. Essa contradicdo pode ser atestada pelo viés da memdria discursiva,
considerando que a formacdo discursiva da qual o sujeito (AJ) enuncia € movel e instavel
evidenciando sua historicidade. Ou seja, 0 tecido do dizer deste sujeito € feito por uma
imbricacdo de vozes provenientes do exterior; familia e escola pregam que as regras sdo boas.
Nesse sentido, na contemporaneidade, a subordinacdo do homem as leis € menos explicita,
por isso, gera a ideia de um sujeito autdbnomo, livre em suas escolhas: “Acho que todas que
sdo passadas ali eu concordo.” E a ideologia do sujeito de direito e de deveres que toma por
funcdo fornecer evidéncias tais como: todas as leis, normas, regras sdo boas, coerentes,
respeitaveis e por isso devemos obedecé-las. Por sua vez, amigos, sujeitos adolescentes como
ele, pensam que talvez as regras/disciplina ndo sejam tdo boas assim. O sujeito (AJ) evidencia
a diferenca, a contradicdo, anunciando a falta por meio da porosidade da lingua. (CORACINI,
2003)

Ainda sobre a mesma questdo, temos (AMi) defensora do apoio da policia militar na

escola.

A regra que eu concordo na escola é... a regra que eu concordo é ter o apoio da
policia militar porque eu admiro, porque ndo é toda escola que tem a presenca
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da policia militar e isso demonstra respeito. E a regra que eu discordo é a falta
de educagéo de alguns coordenadores. (AMi).

Observamos nesta sequéncia discursiva a presenca de certos elementos que
constroem a imagem positiva acerca da policia: “apoio”, “admiro”, “presenca”, “respeito”. No
entanto, as evidéncias que fazem com que estas palavras queiram dizer o que realmente dizem
mascaram sob a transparéncia da linguagem o carater material do sentido das palavras; ou
seja, o “apoio da policia militar” implica um exercicio de poder a fim de garantir a seguranga,
aordem e a lei.

Entrevemos também uma naturalizagdo de sentidos na sequéncia: ‘I...] porque nao
¢ toda escola que tem a presenga da policia militar e isso demonstra respeito”. Respeito,
educacédo, seguranca sdo todos colocados em relagdo de igualdade, constituintes do arquivo do
sujeito (AMi) que, inserido em um sistema capitalista, vive numa continua busca de
preservacdo e auto-reproducdo desse sistema que precisa se perpetuar. Mesmo afogado em
suas proprias contradicdes, ainda, nos faz acreditar que os padrbes de vida existentes em sua
escola sdo Unicos, imutaveis e os melhores. O respeito, a seguranca, nos dizeres de AMi séo
garantidos pelo representante do Estado, a policia militar, o poder instituido.

Ecoam vozes de um discurso cientifico apregoado a partir do Artigo 227 da
Constituicdo Federal (BRASIL, 2019) que considera criancas e adolescentes merecedores de
protecdo integral por parte da familia, da sociedade e do Estado, sendo de responsabilidade
deste, atuar mediante politicas publicas e sociais na promocédo e defesa de seus direitos.

O discurso ainda nos remete a presenca de duas vozes conflitantes; do colono e do
colonizador, constitutivas do sujeito brasileiro, o que explica o carater contraditorio de seu
dizer que se manifesta no desejo da mae ou na busca do prazer, de ser bem aceita por parte do
coordenador e, a0 mesmo tempo, no desejo de um pai, um controlador que se materializa no
discurso ao querer “|...] ter o apoio da policia militar porque eu admiro [...]”, para protegé-la.

Com isso, notamos a reproducdo de discurso dominante em nossa sociedade, que é
preciso aumentar o controle dentro das escolas, portanto, o controle da sociedade, perpassa
pela seguranga da policia militar, ndo pelo trabalho de ampliacdo da consciéncia de si, que
deveria ser a meta das escolas.

Na sequéncia, 0 sujeito enuncia: “a regra que eu discordo € a falta de educacdo de
alguns coordenadores”. Entre as inimeras possibilidades de formulagdo, o sujeito AMi
escolheu dizer que a regra que ele discorda € falta de educacdo, como se estivessem referidos

a sentidos que ali estdo, enquanto produtos da relacdo evidente de palavras e coisas



102

(ORLANDI, 1999). Podemos afirmar que esses dizeres nos remetem ao texto do Regimento

Escolar, que trata das relacbes interpessoais:

Art. 75. Sdo deveres do diretor do secretario escolar, do coordenador pedagogico, do
corpo docente e dos integrantes do servigco de apoio técnico operacional: [...] VIII -
usar de solicitude, moderacdo e delicadeza no trato com os integrantes da
comunidade escolar;[...] (REGIMENTO ESCOLAR, 2017).

De um lado o desejo de protecdo, e de outro lado, a busca de felicidade. Mais do que
uma critica as atitudes de alguns coordenadores, 0 que move esse adolescente talvez seja o
desejo de aceitagdo do outro - os coordenadores -, reflexo também das relagdes de poder e das
formas variadas de exclusdes sociais vividas pelo sujeito (AMi) no ambiente escolar. Fato que
pode ter Ihe infligido sofrimento e danos tanto para sua autoimagem como para a imagem que
0 adolescente (AMI) tenta construir ou preservar de si para aqueles com guem convive no
ambiente escolar, ja que, na contemporaneidade é o outro que diz constantemente aquilo que
somos. (VENTURI etal, 2011).

Novas configuragdes se ddo no discurso de Ami, ao falar sobre a importancia de
conhecer seus direitos e sobre o conhecimento das regras, direitos e deveres na escola

(questdo um):

Acho importante. Por causa que eu acho que ajuda e influencia a gente saber
dos nossos direitos, caso aconteca alguma coisa né. Conheco sobre a
autoridade do professor dentro da sala de aula, sobre as leis né, o que a gente
pode e ndo deve fazer na escola. Sei que eu sou menor...E... ndo posso pegar
um automovel, essas coisas tudo eu sei. (AMi).

Observamos na constituicdo dos enunciados, oragbes que, embora ndo sejam assim
consideradas nos estudos linguisticos, funcionam como notas explicativas: “Conheco sobre a
autoridade do professor dentro da sala de aula, sobre as leis né, o que a gente pode e ndo deve
fazer na escola. Sei que eu sou menor... E... nd0 posso pegar um automoével, essas coisas tudo
eu sel” Estas notas explicativas se constituem em ndo-coincidéncias do dizer, pois quanto
mais 0 sujeito (AMi) procura conter o sentido daquilo que diz, por meio de explicacdes, mas o
sentido Ihe escapa.

Nesta sequéncia, notamos também, uma das mais veiculadas imagens acerca dos
adolescentes; a de que eles vivem num limite sempre mal definido entre a infancia e a fase

adulta enfrentando as instabilidades de identidade e falta de clareza acerca de seus
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posicionamentos, aspiragdes e projetos: “[...] eu acho que ajuda e influencia a gente saber dos
nossos direitos caso aconteca alguma coisa né.” Falta-lhes autonomia ndo somente por conta
da menor idade. Compreendendo como ocorrem 0s desnhivelamentos entre os enunciados
dentro de um mesmo campo discursivo, como empreendido por Foucault, entendemos que na
contemporaneidade o enunciado do adolescente como “menor” remete-nos a ideia de
margmnalidade, de “estar a margem”, algo que perdeu o sentido.

Reconhecemos nesta sequéncia 0 jogo imagindrio que preside a troca de palavras e
avistamos as condicdes de producdo presentes nas identificacOes deste adolescente. A imagem
que o sujeito tem de si mesmo, submisso a autoridade do professor como sujeito de deveres:
“Conheco sobre a autoridade do professor dentro da sala de aula [...]; menor de idade: Sei que
eu sou menor [...]”; submisso ¢ disciplinado: “Conheco sobre a autoridade do professor dentro
da sala de aula [...]”; sujeito de direitos: “[...] ajuda e influencia a gente saber dos nossos
direitos, caso aconteca alguma coisa.”

Entrevemos também a imagem que o sujeito tem do referente ou daquilo que se fala,
ou seja, das leis. Para o estudante adolescente AMi as leis sdo importantes; ajudam na defesa
de seus direitos; impde limites; constituem objeto de conhecimento; s&o objeto de desejo
subversivo: “E... nio posso pegar um automével, essas coisas tudo eu sei”, considerando que
pela marca da denegacdo, o sujeito revela, embora camuflado, o que € e ndo € dito a0 mesmo
tempo — “ndo posso mas desejo dirigir um automovel mesmo sendo menor de idade.” Nesse
sentido, o discurso do sujeito adolescente ndo se reduz a um dizer explicito, pois ele é,
permanentemente, atravessado pelo seu avesso. O enunciado, marcado pela pausa e pela
denegacio e: “E.. ndo posso pegar um automével [...]7, denuncia a materializagio de um
movimento contraditorio de identificacdo entre o querer e 0 poder, ou seja, 0 desejo de dirigir
mesmo sendo menor de idade e a lei que Ihe impde obstaculo.

Em alguns momentos, o discurso de necessidade de emancipagdo e busca de liberdade
é acionado; ele acha importante conhecer as leis, pois esse conhecimento pode ajuda-lo na
defesa de seus direitos; em outros momentos ressalta sua impoténcia: “Sei que eu sou menor.”
Demonstra ter consciéncia de si, confessa seus desejos, mas sabe que ndo “pode” coloca-lo
em pratica. H& um poder institucional que aprova as leis, normas, assim, ele demonstra
confiito interior, mas, como corpo docil, tem consciéncia dessas leis, e sabe que o melhor é
silenciar momentaneamente seus desejos.

Vemos no discurso do sujeito (ALud) o projeto de controle em acdo mas tambem a
resisténcia a este controle. Quanto as regras que concorda e que discorda na escola (questdo

quatro), ele diz:
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Uma regra que eu ndo concordo € esse lance de ndo levar aparelho celular pra
escola. Porque... tipo... abrir o celular pode ser ruim, ndo mexer na hora da
aula, agora isso sim, mas tipo ... ndo levar pra escola... tipo, na hora do recreio
a gente poderia ta até estudando com o celular. Tem livros sim... mas € muito
mais facil vocé pesquisar no Google. Na hora do recreio... mas dentro da sala
de aula ndo né?! (ALud)

No enunciado desse adolescente (ALud), temos algo especifico do discurso em acéo:
as pausas, 0s siléncios, os tragos das buscas realizadas no decorrer da fala. (AUTHIER-
REVUZ, 1998, p. 88). Por seis vezes (foram seis marcacdes com reticéncias), 0 sujeito
(ALud) deixa aparecer os tracos da dificuldade de elaboragdo. As reticéncias sdo sinais
utilizados para marcar uma pausa no enunciado, podendo indicar omissdo de alguma coisa
que ndo se quer revelar, emocdo demasiada, insinuacdo etc... O que ndo é dito - o0 que o
sujeito pensa a respeito de ndo poder levar o celular para a escola -, constitui igualmente o
sentido do que é dito. (ORLANDI, 1999).

Temos que o anseio do syjeito contemporaneo ¢ fazer uso da tecnologia no processo
ensino/aprendizagem. Entretanto, nessa passagem, o adolescente menciona a proibicdo do
aparelho celular na escola, o interdiscurso emerge e desestabiliza o discurso, levando-o a
buscar novos sentidos. O sujeito (ALud) constrdi seu discurso em fungdo da imagem que faz
de si mesmo, do outro e do objeto do qual fala, no caso o aparelho celular. Em fungcdo das
formacdes imagndrias posiciona-se pela denegacdo afirmando um saber - que o celular
utilizado na sala de aula pode ser prejudicial ao estudante: “ndo mexer na hora da aula, agora
isso sim”. O sujeito ALud faz uma imagem de si mesmo como um adolescente responsavel
que pode fazer uso do celular na escola (exceto na sala de aula) sem comprometimento de seu
bom desenvolvimento € ao ndo concordar com esta regra emite a imagem que constroi sobre
os membros da comunidade escolar: Quem sdo eles para que me falem assim? Proibindo-me
de utilizar o celular? Duvidando de minha responsabilidade? Quanto ao objeto sobre o qual
ele fala constréi vérias imagens tais como algo prejudicial: “abrir o celular pode ser ruim”;
Nido o v& como uma ferramenta educativa: “na hora do recreio a gente poderia tad até
estudando com o celular”; uma grande facilidade: ‘¢ muito mais facil vocé pesquisar no
Google”, porém a imagem que prevalece ¢ de algo ndo confidvel, que oferece riscos e,
portanto, ndo pode ser utilizado na sala de aula, ambiente tdo digno e incorrupto: “Na hora do
recreio... mas dentro da sala de aula ndo né?!” O proprio estudante carrega preconceito quanto
ao uso de novas tecnologias em sala de aula.

Esse sujeito de tanto ouvir da escola que ndo se pode usar celular em sala de aula, ndo

sO se submete a essas normas, como passa a concordar se apropriando do discurso do
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professor e afirmando que realmente ndo se deve usar essa tecnologia em sala de aula, pois na
visdo dele, mesmo para fins educativos, o uso do celular deve ser na hora do recreio.

Contudo, na sequéncia de enunciados, o sujeito ALud ¢ “traido” pela linguagem e a
denegacdo (a palavra “ndo” aparece cinco vezes) marca a contradicdo; ele ndo concorda com
a regra de ndo levar o celular para a escola mas, por outro lado, concorda com a proibi¢do do

")

uso do aparelho na sala de aula: “mas dentro da sala de aula ndo né?!” A denegagdo ¢ o ponto
de sutura entre o discurso que interpela, que “convoca” e o lapso, que indicia a subjetividade.
(CORACINI, 2003, p. 293). Certamente ndo ¢ ele que estd dizendo como/onde se deve
utilizar o aparelho celular, mas ¢ o outro que ele ouviu — professor, coordenador, pais e/ou
responsaveis; € a outra voz que ele traz para seu discurso, uma vez que ele ndo ¢ a fonte e
origem de seu dizer. Essas imagens positivas/negativas a respeito do celular foram construidas
muito mais pelas experiéncias dos outros, pelos discursos outros do que pela sua (syjeito
ALud) prépria experiéncia.

Vale ressaltar que o uso do celular para “fins pedagdgicos” foi permitido somente a
partir do Regimento Escolar atual, vigente a partir de 2017 (REGIMENTO ESCOLAR, 2017,
p. 15). A imagem negativa do uso do celular, provavelmente foi construida pelo fato de que no
ambiente virtual somos expostos aos contatos facilitados pela tecnologia eletronica, onde a
mtimidade e até mesmo o proprio syjeito, se anula em troca da nformagdo e comunicagdo.

O sujeito adolescente ao ecoar o discurso do outro como se fosse seu, sem refletir se
para alguns fins o celular seria ou ndo importante em sala de aula nos revela que este sujeito
adolescente ndo esta livre para dizer tudo o que pensa, pois € sujeito a certa formacdo
discursiva, ideologica, a deslizes e deslocamentos. Ademais, as regras disciplinares tem
controlado o espaco, o tempo, o corpo, criando individuos submissos como o sujeito (ALud),
peca fundamental para a manutencdo do sistema social.

Nesse sentido, compreendemos estes deslocamentos do sujeito (Ami), mediante a
complexidade que o envolve como sujeito constituido pela falta, pelo desejo de querer ser
inteiro e a0 mesmo tempo tem o desejo de romper e resistir a0 poder mas se submete a fadada

disciplinarizacéo.

3.5. Violéncia velada e revelada

A respeito das imagens que o adolescente faz a respeito da violéncia no ambiente

escolar algo nos despertou interesse. No roteiro da entrevista, direcionamos uma questdo
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solicitando ao aluno que conte um fato/acontecimento vivido em sala de aula e que marcou
sua vida. (cf. Apéndice IV, p. 106). Dos onze estudantes entrevistados, um relatou um fato
positivo que marcou sua vida, dois disseram ndo haver ou lembrar de nenhum fato e oito
alunos se reportaram a episddios de violéncia no ambiente escolar, ndo formulando uma visdo
e um significado positivo a respeito da escola, embora a gestdo escolar tenha em seu Projeto
Politico Pedagdgico algumas metas como: “tornar a escola um lugar atrativo para os jovens” e
diminuir a indisciplina na escola. (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2018, p. 11).

A escola, outrora idealizada para ser um lugar de aprendizagem, caminho para uma
insercdo positiva no mercado de trabalho e na sociedade, passa a ser local de excluséo social,
onde se reproduzem “situacdes de violéncia e discriminacdo fisica, moral e simbodlica”
(CASTRO; ABRAMOVAY, 2002, p. 75), o que nomeamos, nesta pesquisa de ‘“violéncia
velada”.

Os discursos a respeito das violéncias cotidianas expressam incivilidades como
humilhagOes, palavras grosseiras e falta de respeito, reflexos das formas variadas de exclusdes
sociais vividas pelo sujeito no relacionamento entre seus pares, professores e funcionarios no
ambiente escolar. Isso ocorre, em geral, quando as regras da escola ndo sdo claras e impostas
de maneira arbitraria, quando professores afastam-se da cultura juvenil, quando cddigos
culturais ndo sdo compreendidos, quando alunos ndo sdo escutados e as relagcdes de confianca
sdo quase inexistentes. (CASTRO; ABRAMOVAY, 2002).

Lemos no Projeto Politico Pedagdgico da Escola Estadual Sdo José a respeito dos

valores morais e éticos que eles “norteiam e sdo a base de todas as agdes e a convivéncia da

comunidade escolar”. No Art. 106, consta:

Esta Unidade Escolar desenvolvera aces de prevencdo e combate ao bullying e a
violéncia escolar, por meio de: | - capacitacdo dos docentes e equipe pedagdgica
para a implementacdo das agdes de prevencdo, orientacdo e solucéo; Il - organizagéo
de palestras; [...] IV - orientacdo e adverténcia aos agressores sobre as consequéncias
dessas praticas;[...]. (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2018, p.2).

Nesse sentido, Larrosa (1998) afirma que o componente béasico da ideologia implicita
nessas atividades/agdes ¢ que “ndo se trata de uma questdo de transmitir valores, mas de
permitir e melhorar a reflexdo e a comunicagdo”. (LARROSA, 1998, p. 70). Ainda segundo o
autor, as atuais teorias da instrucdo e do desenvolvimento moral estdo baseadas em
abordagens kantianas da moralidade e, como consequéncia, tendem a favor da argumentacédo

em termos de direitos ou justica, em prejuizo de uma argumentacdo centrada na preocupacgao
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com o0 outro; uma obrigacdo de ser moral e ndo uma questdo de valores, sentimentos ou
compromisso pessoal. (LARROSA, 1998).

Os trés primeiros recortes na sequéncia desta analise se reportam a fatos que marcaram
a vida do estudante adolescente (AK) e que interpretamos como atos de violéncia (questdo

cinco):

Na verdade, o bullying né? E muito horrivel isso, uma coisa que me marcou
muito foi isso, o bullyng, mas o resto de boa. (intervencdo se o aluno queria
falar sobre). N&o, é muito constrangedor. (risos) Na infancia, a gente como é
crianga, a gente num entende, ai leva tudo pela... a gente fica triste,
magoada, essas coisas, mas conforme a gente vai crescendo a gente vai
entendendo ai...vai levando na brincadeira, mas ta tudo bem. (risos). (AK).

Atentamos para o uso da interrogacdo retorica “né?” como uma estratégia discursiva
para buscar o assentimento do interlocutor, sua confirmagéo, revelando uma falha do sujeito
que necessita continuamente ser denegada e que da mesma forma renova-se como falha e
como necessidade de confirmagdo: “Na verdade, o bullying né?”, ou seja, em uma escola em
que se prega valores morais e éticos - respeito a adversidade, pluralismo de ideias,
cordialidade -, como base de convivéncia, ainda assim aconteceu o bullying. As agressGes
verbais, quando recorrentes criam sentimento de apatia, de impoténcia, tristezas; Varios
pesquisadores sociélogos tem conceituado violéncia ndo somente no ambito fisico, mas
também psicologico e emocional. (ABRAMOVAY; VARELLA, 2002). Esse adolescente tem
a compreensdo disso, pois dizz “E muito horrivel isso, uma coisa que me marcou muito foi
isso, o bullyng [...]".

Para enfatizar a experiéncia negativa, o sujeito (AK) utiliza o termo “muito” por trés
vezes associado a palavras que expressam a injustica vivida: “muito horrivel”, “marcou
muito”, “muito constrangedor”. Contudo, a conjungdo "mas", marca por trés vezes, a
construgdo da oragdo coordenada adversativa, indicando relacdo de oposicdo entre as
unidades ligadas: “[...] uma coisa que me marcou muito foi isso, o bullyng, mas o resto de
boa”, “[...] a gente fica triste, magoada, essas coisas, mas conforme a gente vai crescendo a
gente vai entendendo ai..vai levando na brincadeira, mas t4 tudo bem.”. O movimento
argumentativo pode ser adequadamente apreendido e explicado a partir da consideragdo do
mterdiscurso na enunciagdo; esta sequéncia cruza dois discursos. O sujeito, ora toma a
posicio de um sujeito injusticado, ferido e oprimido: “E muito horrivel isso, uma coisa que
me marcou muito foi isso, o bullyng [...]”, “muito constrangedor”, “a gente fica triste,

magoada”. Em seguida, como um sujeito que tem absoluta prioridade, a quem a familia, a
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sociedade ¢ o Estado garantem direitos como a dignidade, o respeito colocando-o a salvo de
toda forma de discriminagdo, violéncia, crueldade e opressao (BRASIL, 2019), percebe ndo
haver motivos para msurreigcao.

Temos os mecanismos disciplinares mantendo, sob controle, a vida e as possiveis
oposi¢oes. Entrevemos o esteredtipo de adolescéncia como uma fase de alegrias, repleta de
esperangas quanto ao futuro, respaldada em tantos direitos e leis protetivas; e como os
esteredtipos sdo os lugares comuns do discurso, dizem respeito ao que todo mundo diz e sabe
(LARROSA, 2000), convoca mecanicamente o assentimento do sujeito adolescente quanto ao
dever obvio de “estar tudo bem”, “de boa”. Entdo o sujeito se acomoda e aceita os valores (ou
a falta deles) sociais da sociedade capitalista: “|...] mas o resto ¢ de boa”, “mas conforme a
gente vai crescendo a gente vai entendendo ai... vai levando na brincadeira, mas ta tudo bem.”

Na unidade de sentido desta enunciagdo, temos um efeito de posicoes do sujeito no
acontecimento enunciativo, ora ele enuncia o sofrimento do bullying, ora diz que esta tudo
bem e ri. E um efeito do que podemos chamar de dispersdo do sujeito (FOUCAULT, 2008a) e
nesta dispersdo, o sujeito deixa entrever alguns tracos como dificuldade de elaboragdo,
siléncios, embaragos: “...] ai leva tudo pela... a gente fica triste, magoada, essas coisas, mas
conforme a gente vai crescendo a gente vai entendendo ai.. vai levando na brincadeira, mas t4
tudo bem.”

A memdria discursiva seleciona do arquivo, aquilo que pode emergir e ser atualizado,
rejeitando o que ndo deve ser trazido a tona; os risos — marcados por duas vezes nesta
sequéncia -, falam e fazem calar: “Nao, ¢ muito constrangedor. (risos)”, “a gente fica triste,
magoada, essas coisas (risos)”. Sdo indicios de um silenciamento fundador, levando-nos a
mferir que o sentido pode ser outro, ou seja, que nem tudo estd tdo bem assim. Inserido em
uma sociedade pos-moderna, o adolescente tenta encobrir as diferencas € o conflito provocado
pelo atravessamento de vozes dissonantes, heterogéneas; por isso avistamos o direito € o
avesso do seu discurso. Inferimos também que os risos, nesta sequéncia, tem o efeito de uma
meta enunciagdo e denotam algo de sarcastico sobre a propria enunciagdo; uma forma de
suportar e até mesmo subverter a situagao.

Outro enunciado relatando um fato marcante na escola (sujeito AS, questio cinco):

Vixil!l! E meio dificil lembrar isso hein? Vale contar briga? E, igual eu falei
que tiveram uma vez na sala que jogaram cadeira pra todo canto, mas foi em
outra escola ndo foi nessa aqui ndo, tiveram a briga la e jogaram cadeira,
jogaram no professor, foi...tive vontade de fazer aquilo também (risos), mas
eu ndo briguei ndo, eu fiquei na minha quietinho, eu assim tava no funddo
ne, la no cantinho ai nem chegou ni mim ndo, mas deu vontade. (AS).
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Observamos ser muito comum a meta-enuncia¢do interlocutiva na adolescéncia -
“hein?”, “né” — pelo fato de estar suposta ao interlocutor a possibilidade de ndo coincidir no
entendimento das afirmacfes que se fazem; avistamos o0 sentimento de insuficiéncia do
adolescente (AS), a incompletude e o desejo de ser completo inerente de todo sujeito. Denota
também, o anseio por reduzir a distincia em relacdo ao interlocutor, provocada pela
movimentagdo subjetiva adolescente: “E meio dificil lembrar isso, hein?”, “[...] eu assim tava
no fundao né [...]”

A memoria se faz de historia e ficcdo; ao relembrar um fato passado, - acreditamos
que podemos fazé-lo -, o sujeito (AS) o transforma e a ele acrescenta novos tracos. Dai a
necessidade de selecio e controle dos fatos a serem narrados: “E meio dificil lembrar isso
hein? Vale contar briga?” Contudo, mesmo perante uma sele¢do rigorosa ocorre um
deslocamento na producdo do sentido que O sujeito esperava, comprometendo assim a
possibilidade de se atingir o que era objetivado - 0 ato violento que marcou sua memoria.

Na sequéncia do enunciado, ele dizz “[...] e jogaram cadeira, jogaram no professor,
foi... tive vontade de fazer aquilo também (risos)”. O descontrole associado a violéncia tem de
certa forma, um cardter contagiante, endémico, e, uma wvez deflagrada, a violéncia é
mecanicamente multiplicada e tendem, muitas vezes, a naturalizar-se nas relacdes entre pares
de alunos, professores etc... (ABRAMOVAY, 2000). Contudo, a selecdo de tal enunciado ndo
é aleatdria; faz emergir tracos de relacbes de poder e desejo de subversdo. Nesse sentido, 0s
risos tomam o lugar de constituicdo de um sentido que escapa a intencionalidade do suijeito;
ele achou bom o acontecimento, embora, de inicio, tenha enunciado de forma espantosa e
apreensiva: “Vixi!! E meio dificil lembrar isso hein? Vale contar briga?”

Surge na sequéncia discursiva, 0 Comentério, procedimento de producdo dos discursos
(FOUCAULT, 2006a), que ocorre no interior do proprio discurso e traz em si a possibilidade
de regular o acontecimento. Dado que todo ato de linguagem pressupde a presenca do Outro
(BAKHTIN, 2006), o comentario ganha uma enorme importdncia no que se refere no
direcionamento da producdo do sentido desejado; o sujeito (AS) tenta amenizar o contexto de
violéncia enunciado até entdo: ““ [...] mas eu ndo briguei ndo, eu fiquei na minha quietinho
[...]".

O Comentario também permite-nos observar que tomar a palavra ndo é um ato de
exteriorizagdo do pensamento, mas se constitui, nessa perspectiva, num ato social com todas
as suas implicacdes: confiitos, reconhecimentos, relagdes de poder, constituicdo de

identidades, o que nos conduz ao jogo das formagdes imaginarias. (PECHEUX, 1990).
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Dessa forma, temos a imagem que o locutor adolescente (AS) faz do seu interlocutor
(no caso, a pesquisadora gque o entrevistou) que lhe questiona: quem é ela para que eu lhe fale
assim? O que ela vai pensar de mim? Entdo, ele enuncia: “|...] tive vontade de fazer aquilo
também (risos)” e reformula: “[...] mas eu ndo briguei ndo [...]” Ao enunciar pela negativa, o
sujeito (AS) estd afirmando algo que ecoa pela voz do outro, remetendo-nos ao discurso
naturalizado pelo discurso cientifico que qualifica a adolescéncia como uma fase
mtermedidria e conflituosa, ou seja, um syjeito propenso a confrontos: “[...] tive vontade de
fazer aquilo também (risos)”

Contudo, a heterogeneidade constitutiva do discurso esboca um sujeito afeito a ndo
violéncia, desafeto ao crime, garantidor da ordem social como lhe é inculcado por todas as
regras € normas disciplinares: “[...] mas eu ndo briguei ndo, eu fiquei na minha quietinhol...]”.
Nessa visdo polifonica, temos uma premissa maior — de que 0s atos violentos estavam se
propagando naquele ambiente -; a premissa menor de que ele teve vontade de participar da
briga e a conclusio ndo esperada: “[...] mas eu ndo briguei ndo [...]”. Como o discurso ndo se
reduz a um dizer explicito, o syjeito, atravessado pelo seu avesso, se contradiz: “{...] mas deu

bh

vontade.” Vemos a imagem esbogada do sujeito adolescente, contemporaneo, multiplo,
cindido e inconsciente (CORACINI, 2003).

Analisamos também a imagem que o sujeito (AS) tem do referente, daquilo de que
se fala, ou seja, do fato — o ato de violéncia - que lhe marcou. No inicio de seu enunciado, o

"’

adolescente dizz “Vixi!!”, “Vale contar briga?” O uso da interjeicdo demonstra admirag3o,
susto, surpresa, medo. Considerando que o argumento é uma razdo dada ao interlocutor para
aceitar uma conclusdo (GUIMARAES, 2010), esse enunciado nos leva a compreenséo de que
o fato tenha sido marcante na vida do sujeito (AS) por envolver atos de violéncia. Contudo,
no decorrer da sequéncia, depois que o sujeito (AS) revela o envolvimento do professor na
briga, ele faz uma pausa, silencia e retoma seu discurso: “{...] tiveram a briga 14 e jogaram
cadeira, jogaram no professor foi ... tive vontade de fazer aquilo também (risos)”, deixando
entrever qual seria a razio daquele fato ter marcado sua memoria. O pronominal
demonstrativo “aquilo” revela certa polissemia; ndo sabemos exatamente se ele teve vontade
de participar da briga de uma maneira geral ou exclusivamente do ato violento contra o
professor.

Tanto a pausa como 0s risos surgem no trabalho do silenciamento, caracterizado pela
censura, e da selecdo de enunciados, momento que depreendemos que, talvez, esse fato tenha

marcado a memdria do adolescente (AS), ndo pelos atos de violéncia, mas por assistir e
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entrever ali naquela situacdo uma oportunidade de resisténcia as relagdes de poder e
subversdo ao sistema, ainda que por atos de violéncia.
Ainda sobre o fato que marcou sua vida na escola, remetemo-nos ao enunciado do

sujeito adolescente (AGa) (questdo cinco):

Ja, varios... discussdo com professor, desrespeito, briga...(risos), ja teve
muito...[...] era debate e o debate acabou saindo em discussdo de duas
menina, ai elas comecou discutir, o professor ndo conseguiu conter e onde
saiu a briga, virou aquela confusdo toda, teve agressao fisica, verbal (risos),
até que noés conseguiu separar. Eu tentei separa, eu num sou fa de briga,
essas coisas, de confusdo. Sou tranquilo.

O sujeito enuncia: “Ja, varios... discussdo com professor, desrespeito, briga... (risos),
ja teve muito... [...]”. Depreendemos, dessa forma, que todos os fatos que marcaram sua vida
escolar se referem a episddios de violéncia, pois ele utiliza termos como ‘“varios”, “muito”. A
iminéncia de atos violentos no cotidiano escolar gera sensacdo de descontrole, de que a
violéncia pode ser deflagrada de subito, por qualquer razio ou pessoa: ‘|...] era debate ¢ o
debate acabou saindo em discussdo de duas menina, ai elas comecou discutir, 0 professor ndo
conseguiu conter e onde saiu a briga.”

Corroboramos assim juntamente com Abramovay (2002) a afirmacdo de que existe
uma propensdo maior entre estudantes, a perpetuar a violéncia ao invés de tentar sana-la e
também o fato de que a mulher jovem estd cada vez mais recorrendo para 0 que antes era tido
como um padrdo masculino ao se envolver em brigas e agressdes fisicas.

Avistamos um discurso controlado, selecionado e organizado a fim de afastar os
poderes e os perigos. (FOUCAULT, 2006a): “Ja, varios... discussdo com professor,
desrespeito, briga... (risos), ja teve muito... [...]”. A interdigdo, procedimento de exclusdo
bastante comum no discurso, aponta para o fato de que o sujeito (AGa) ndo tem o direito de
dizer tudo em qualquer circunstancia; revela uma forte ligacdo com o desejo e com o poder.
Por isso, o sujeito (AGa) se utiliza dos silenciamentos, das reticéncias.

Observamos, nesse fragmento, as condi¢cfes de producdo no processo de identificacdo
do adolescente (AGa): “[...] até que nds conseguiu separar. Eu tentei separa, eu num sou fa de
briga, essas coisas, de confusdo. Sou tranquilo.” A modalizacio "até", preposicio que
expressa um limite espacial, indica uma possibilidade inesperada e extrema que “até" pode ser
contemplada, mas que ndo é o esperado no contexto. (SETTINERI, 1999). O sujeito (AGa) se
VEé como um sujeito inserido em uma tal adolescéncia, uma fase intermediaria de vida, época

de ajustes, propensa a conflitos, “at€” que se consiga fazé-los parar; sujeitos em falta e na
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busca de autonomia, carente de limites e da contengdo de um professor preceptor da
moralidade: “{...] o professor ndo conseguiu conter e onde sam a briga [...].”A identidade do
adolescente (AGa) € construida pelo imaginario social, que, a0 mesmo tempo, em que
constroi as auto-imagens é por elas construido.

O imaginario produz determinados efeitos, dessa forma, o sujeito (AGa), locutor do
discurso, tenta direcionar a forma como o seu dizer sera interpretado pelo outro e organiza sua
memoria discursiva a fim de suavizar o acontecimento: ‘]...] até que nds conseguiu separar.
Eu tentei separa, eu num sou fa de briga, essas coisas, de confusdo. Sou tranquilo.” Vemos a
preocupacdo com a autoimagem diante do interlocutor (a pesquisadora), visto que dentro do
jogo de imagens, a imagem que se faz de si desempenha um papel soberano na sociedade
contemporanea.

A sequéncia ‘[...], eu num sou fi de briga, essas coisas, de confusdo. Sou tranquilo.”
reporta a um discurso outro, uma nao-coincidéncia (AUTHIER-REVUZ, 1998), segundo a
qual “os adolescentes ndo sdo tranquilos, gostam de briga e de confusdo”. Vemos emergir a
negociacdo do trabalho de "denega¢do", em que a identificacdo aparece como mascara: “Sou
tranquilo.”

Novamente, interpretamos 0s risos — surgem duas vezes —, como a constituicdo de um
sentido que escapa a intencionalidade do sujeito e denotam algo de sarcastico sobre a propria
enunciacdo; depois de falar de briga, ele ri; depois de falar em agressdo fisica e verbal, ri
novamente. Talvez, ironia de uma gestdo escolar que tem como meta de qualidade
proporcionar um ambiente saudavel de interacdo no exercicio dos direitos e deveres,
garantindo a boa convivéncia? (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2018, p. 28).

Na escola contemporanea, a educacdo moral ensina, principalmente, por meio de
praticas/projetos interdisciplinares “pontuais” (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2018,
p. 24). A construgdo do eu moral é, dessa forma, o desenvolvimento de “competéncias de
procedimentos™; resultado da participagdo do estudante nestas agdes que Larrosa (1998)
compara a rituais, pois sdo como “acdes sociais” nas quais a forma do social ¢ expressiva.
(LARROSA, 1998, p. 58).

Esta é a Unica sequéncia de enunciados que versa sobre atos violentos e que ndo diz
respeito a qualquer fato que marcou a vida do sujeito. Ele fala aqui sobre a importancia da
disciplina na escola - questdo dois. Observamos, no discurso do sujeito (AF) a obrigacdo da

moralidade mesmo que seja as custas da punicéo:
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Sim, porque se ndo houvesse, muitos alunos estardo brigando, um matando o
outro. E um brigando, porque tem muita briga que vem aluno com faca, se
nao tivesse as punicdes aconteceria isso.

Percebemos nesse enunciado, o uso da forma nominal do verbo no gerundio, forma
que caracteriza acOes verbais prolongadas, ou que ainda estdo em desenvolvimento. Temos a
forma “matando” e por duas vezes a forma ‘“brigando”, sugerindo que a violéncia ¢
experimentada pelos adolescentes como fendmeno cotidiano no ambiente escolar. Atentamos
também para a repeticdo de elementos em extensdo (COURTINE; MARANDIN, 2016),
utilizados como recurso de expressividade para enfatizar a ideia da violéncia que o
adolescente quer destacar: “{...] brigando, um matando o outro. E um brigando, porque tem
muita briga [...]”. A repeticdo sem novas elaboragdes aponta também para uma falta de
reflexdo e de dominio sobre o que esta sendo dito. (FIORIN; SAVIOLI, 1993).

Na sequéncia da progressdo discursiva, 0 sujeito repete elementos, mas acrescenta
uma nova informacdo ‘[...] porque tem muita briga, vem alino com faca [...]”. Observamos,
na sequéncia discursiva, uma relacdo de menor e maior forca entre 0s argumentos o que leva o
syjeito para a conclusdo: “[...] se ndo tivesse as punigdes aconteceria isso.” Ao mesmo tempo
em que os atos de violéncia sdo tidos como parte do cotidiano deste adolescente, sdo
concebidos como pratica anormal e condenavel, e por isso ndo naturalizada, porque ultrapassa
os limites do que para ele é visto como forma aceitavel, especialmente por envolver agressao
fisica, fato que serviu de argumento para que seja aceita sua conclusdo pelo interlocutor. O
discurso da moral prevalece no inconsciente desse sujeito, ja foi cristalizado em sua membria
discursiva.

Ao ser questionado sobre a importancia da disciplina na escola, o adolescente afirma
ser importante sim, ‘{...] porque se ndo houvesse, muitos alunos estardo brigando, um
matando o outro.” A particula “se” indica um discurso outro em circulagio (CORACINI,
2003) e, afetado pela memoria discursiva, o adolescente enunciador aponta, pela denegacéo,
para uma posicdo de resisténcia ao discurso instituido de que a disciplina, as regras, o controle
e até mesmo a punicdo sdo essenciais para a ordem social. Entendemos aqui, a denegacao
como uma pista para a relagdo do discurso com a exterioridade (ECKERT- HOFF, 2003), ou
seja, este sujeito socio-historico fala de uma escola, cujas praticas discursivas sdo propagadas,
fruto das relagbes de poder e estabelecem comportamentos, punindo os que ndo tendem ao
modo de ser por ela instituido: “[...] se ndo tivesse as punigdes aconteceria isso.” As imagens
negativas construidas sobre a adolescéncia se associam as imagens de um sujeito em crise,

causador de problemas e tensbes, objeto de consciéncia social; discurso cientifico bastante
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propagado a respeito da adolescéncia, veiculado pela midia (p. 56), mas também e, sobretudo,
pelos préprios autores da educacdo.

O enunciador opde posicdes de sujeito divergentes dentro da mesma formacgdo
discursiva e aponta para diferentes processos ideologicos quando, pela denegacdo, revela a
possibilidade em admitir um afastamento da sociedade de controle ideal, (SETTINERI, 1999):
“[...] se ndao houvesse [...]”, “[...] se ndo tivesse [...]” Avistamos, dessa forma indicios de
resisténcia no curso de uma negociacdo do sujeito com seu proprio discurso e com o discurso
do Outro no que tange ao controle dos atos violentos. O trabalho do inconsciente gera a
impossibilidade do controle de si e do dizer emergindo a heterogeneidade constitutiva do
discurso. (CORACINI, 2007).

Nos dias atuais, como um espelho que refrata, a instituicdo escolar tem expressado
fenbmenos como a excluséo social e institucional, a crise e o conflito de valores. As situacOes
de violéncias tem comprometido o que deveria ser a identidade da escola, ndo sendo mais,
dessa forma, representada como lugar seguro de integracdo social. (ABRAMOVAY, 2002).

CONSIDERACOES FINAIS

Iniciamos essas consideracGes remetendo-nos a epigrafe inicial desta pesquisa, de
Rubem Alves, ao afirmar que “otimismo ¢ quando, sendo primavera do lado de fora, nasce a
primavera do lado de dentro. Esperanga é quando, sendo seca absoluta do lado de fora,
continuam as fontes a borbulhar dentro do corag¢do.” (Rubem Alves, 2001, p. 159). Hoje, ha
vinte e dois anos apoOs esses escritos, ano de 2020, precisamos desse olhar de otimismo, de
esperanca...

No inicio desta investigacdo, as pesquisas bibliograficas e as respectivas leituras nos
conduziram a um material amplo acerca da disciplina/indisciplina escolar, fato que contribuiu
para a constituicdo e delimitacdo do nosso objeto de pesquisa. Nesse percurso, surgiram
inimeras inquietacBes; algumas se tornaram questBes da presente pesquisa, sustentando e
direcionando-a. Nesse intuito, definimos nosso objetivo geral: analisar o discurso de alunos
adolescentes, entre quinze e dezessete anos de idade, da Escola Estadual Sdo José, com o fito
de entender as imagens que o jovem estudante faz de si, bem como das regras de
disciplinarizagdo estabelecidas na e pela escola.

A0 iniciar esta pesquisa, algumas questdes nos inquietavam, dentre elas, destacamos:

Qual a imagem que o estudante adolescente faz de si, como sujeito socio-histdrico, proposito
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de uma disciplinarizagdo inculcada por meio das relacbes de poder? Ele se vé simplesmente
como “alvo” de um mecanismo coercitivo de disciplina ou como autor consciente de seus
direitos, deveres e limites no processo escolar e na sociedade? Como o adolescente recebe as
normas disciplinares da escola, em atitude de submissé@o ou subversdo? Em uma era em que se
prega a inclusdo, a autonomia e a liberdade, como tem se estabelecido a disciplina na escola?

No intuito de respondermos a essas questdes, desenvolvemos aqui algumas reflexdes a
partir do trabalho de interpretacdo/andlise realizado no capitulo trés - sustentado teoricamente
pelos demais capitulos desta dissertacao.

Quanto a imagem que o aluno adolescente faz de si, temos que o discurso a respeito da
constituicdo identitaria desse sujeito € produzido inconscientemente, segundo um efeito
imaginario de si e do outro, interpelado pela ideologia, pelo histérico e pelo simbdlico. Ao
mesmo tempo em que o0 sujeito adolescente constroi o imaginario social, é por ele construido,
por isso suas identificacdes estdo sempre em processo de reformulacéo, tipico do ser humano
e muito mais do sujeito contemporaneo, influenciado e constituido pelo momento historico-
social. Nesse sentido, constantemente, o sujeito adolescente assume o lugar discursivo que lhe
foi conferido ao longo dos anos, conforme a imagem tradicional, um ser problemético, em
constante crise, em fase de transicdo - ‘“Porque o alno ndo tem responsabilidade, nem do
terceiro ano nio tem responsabilidade”.

Esse sujeito assume também, o lugar discursivo do sujeito neoliberal, cuja ideologia
nos remete a ideia de responsabilidade sobre si, sobre seu préprio futuro, responsavel pela
manutencdo de valores na escola como na sociedade em geral, discurso largamente inculcado
pela midia, pelo proprio ambiente escolar e seus documentos reguladores como o Regimento
Interno e Projeto Politico Pedagdgico.

O sujeito adolescente vive, assim, essa tensdo continua entre um discurso que O
valoriza, produto de um desejo (pessoal, social e politico) e outro que o desvaloriza, resultante
de uma historia marcada e estereotipada e se apresenta como um conjunto disperso de
significados que se dizem e se contradizem incessantemente, revelando a alteridade que
constitui estes estudantes adolescentes.

A imagem que esse estudante tem de si mesmo anuncia uma submissdo a disciplina
escolar, efeito da disciplinarizacdo e do conhecimento de seu lugar na sociedade como um
sujeito de direitos, embora o exercicio destes esteja no nivel abstrato, pontual, individual, ndo
alcancando o nivel social como observamos no enunciado do adolescente ao falar sobre o
conhecimento dos seus direitos: “[...] ajuda e influencia a gente saber dos nossos direitos, caso

aconteca alguma coisa.”
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Ao olharmos para esses discursos, observamos que o exercicio do poder disciplinar,
por intermédio do discurso escolar, das politicas plblicas, das legislacbes, da midia, enfim do
sistema social e educacional, tem cumprido a funcdo de administrar o campo social num fluxo
intermitente e circular; da escola para o social, do social para a escola. As normas presentes
na escola fundamentam a manutencdo da ordem escolar e € evidente que devam existir e,
algumas vezes, funcionam quando s@o conhecidas, entretanto, em muitos casos, as regras nas
escolas ndo sdo discutidas, nem tampouco forjadas, concorde alunos e professores que,
frequentemente, nem mesmo conhecem suas razOes. Falta aos discursos da/na escola, uma
postura critica acerca dos processos de sujeicdo e das relagbes de poder emergentes nas
praticas escolares.

Os discursos  desses sujeitos adolescentes sugerem a importancia  das
regras/normas/disciplina, quando enfatizam seu papel social constitutivo na formacdo do ser
humano para a vida em sociedade: “Porque se ndo tiver regra vai acabar virando uma bagunga
[...]; na constituicdo de seu ser moral: “Ja te prepara assim... pra te fazer uma pessoa
melhor.”; e até mesmo para a boa pratica de suas competéncias intelectuais e profissionais:
“Importante para o futuro mesmo, independente do que eu for fazer.” A escola, ao cultivar a
disciplina e a obediéncia como “dever-ser” ou como verdade absoluta por meio das
discursividades  legitima  determinados ~ comportamentos e  conceitos.  Assim, a
disciplinarizacdo também € concebida para esses adolescentes como algo importante,
necessario € inquestionavel: “6tima”, “faz uma Otima correcdo”, “tem que ter uma disciplina”,
“ajuda os professores a ter lideranca”.

Ressaltamos também que, ao ecoar o discurso do outro como se fosse seu, O
adolescente aponta para o fato de que ndo € livre para dizer tudo 0 que pensa, pois € sujeito a
certa formacdo discursiva, ideologica, a deslizes e deslocamentos. Sem qualquer consciéncia
desse processo, 0 estudante adolescente ndo vislumbra certa medida de autonomia, mas reflete
a caréncia, em nossa atual sociedade, de sujeitos ativos, capazes de sugerir e transformar.

Observamos, assim, que toda disciplina, projetos, temas interdisciplinares que tivemos
a oportunidade de conhecer — pela leitura do texto do Programa Etica e Cidadania, do Projeto
Politico Pedagdgico e Regimento Interno -, encerram um projeto de controle que se delimita
pelo discurso; controlam o espaco, o tempo, 0 corpo, a mente, criando, moldando, regulando
0s estudantes adolescentes como sujeitos submissos e regulados, peca fundamental para a
manutencdo do sistema social capitalista. Para esses sujeitos, as leis/regras sdo importantes;
ajudam na defesa de seus direitos, impde limites, constituem objeto de conhecimento -, mas

também fazem emergir desejo de subversdo, manifesto no discurso pela denegacdo, por
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silenciamentos, pelos risos com conotagdo irdnica, pelo uso da conjungdo “mas” indicando
um movimento contraditorio no discurso, constituindo, dessa forma, indicios de resisténcia.

Resisténcia que se revelou tal como morangos a beira do abismo, pois como diz Alves
(2001) “a esperanca se alimenta de pequenas coisas. Nas pequenas coisas ela floresce. Basta-
lhe um morango & beira do abismo. [...] A possibilidade da esperanca...”?°. Nessa esperanca, e
concorde a Varela (2000, p. 95), embora as instituicbes escolares desempenhem de fato
funcdes de ‘submetimento’, acreditamos que elas podem desempenhar também fungdes
libertadoras em que seja possivel a formacdo de sujeitos ativos que resistam as formas de
imposicdo. Pois “esperanga é quando, sendo seca absoluta do lado de fora, continuam as
fontes a borbulhar dentro do coragdo.” (ALVES, 2001). Aproximamos nosso interesse a ‘“‘seca
absoluta”, aos desertos entrevistos nesta pesquisa como o0 descrédito de politicas publicas, o
individualismo e ao mesmo tempo a massificagdo, a intolerancia, a exclusdo, a violéncia, as
limitacdes da educacéo, a submissdo.

Assentimos com Pignatelli (2000) que a superacdo da educagdo passiva € a0 mesmo
tempo um momento ‘“estético” € um momento politico porque ela pede aos estudantes que
“re-percebam” suas compreensdes anteriores € que pratiquem novas percepgdes como
aprendizes criativos. (PIGNATELLI, 2000, p. 144). Essa politica informada pela estética
permitiria e veria o valor de expressdes de resisténcia — tais como as denunciadas nesta
pesquisa - ndo apenas com base na capacidade do sujeito de ser reflexivo mas também da
vontade e capacidade do individuo para moldar sua existéncia sob formas ainda ndo pensadas
e, portanto, ainda ndo dominadas.

Como testemunhamos nesta pesquisa, embora a sociedade moderna mantenha um
projeto de educacdo baseado em discursos de autonomia, liberdade, transformacéo, incluséo,
cidadania, ela ndo concretiza esse projeto, mas, ainda revive a ldade Classica, pois cultiva
praticas e concepcdes alinhadas aos idearios de disciplina, vigilancia, controle, adestramento e
punicdo. Temos a escola como um espago disciplinador, cuja funcdo ¢ “moldar” o sujeito
adolescente segundo valores, interesses e padrbes de nossa sociedade contemporanea,
inerentemente autoritaria, individualista e excludente.

Dessa forma, nos remetemos aqui aos objetivos especificos desta pesquisa e as
consideracbes a respeito. Ao investigar as imagens que esses alunos apresentam sobre as
relacbes de poder existentes na escola, depreendemos que o imaginario destes sujeitos

adolescentes € construido no modo como as relagdes sociais se inscrevem na historia e sdo

%9 Sobre a histéria dos morangos a beira do abismo leia Entrevistacom Rubem Alves disponivel em:
http://www.ihu.unisinos.br/noticias/515030-coma-os-morangos
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regidas pelas relacbes de poder. Observamos, dentre muitas outras, uma formacdo discursiva,
ancorada na ideologia de classes, em que o adolescente toma a posicdo discursiva do
injusticado socialmente; discurso inculcado e propagado pela prdpria escola como um recurso
ideoldgico para a manutencdo das desigualdades sociais. Por outro lado, a escola tem a ilusdo
de ser capaz de transformar “as relagdes de poder, autoritdrias e verticais, em relagdes
igualitirias e horizontais, de carater dialdgico e democratico.” (PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO, 2018).

No intuito de problematizar em que medida o processo de disciplinarizacdo tem se
constituido uma préatica de inclusdo/excluséo identificamos que a busca pela disciplina e pelo
controle, revelou-se, na materializacdo dos discursos, como uma pratica que gera indicios de
exclusdo apesar de seu discurso pregar a inclusdo. Entrevemos, no discurso dos sujeitos, o
conflito entre o trabalho e o esforco que o estudo noturno implica além de situacBes de
violéncia e discriminacdo fisica, moral e simbdlica reproduzidas na escola que passa a ser
local de exclusio social. Suas préticas discursivas de normalizagdo também produzem
indicios de exclusdo, visto que, determinam como 0S sujeitos pertencentes a instituicao
escolar devem agir, pensar, falar e se constituir enquanto sujeito, excluindo os que ndo tendem
ao modo de ser por ela instituido. Dessa forma, modos de subjetivacdo distintos promovem
um sentimento de exclusdo subjetiva como vemos no discurso do adolescente emo: “[...] por
isso que nés somo meio afastado assim.” Podemos considerar também o bullying como fruto
desta normalizacio e exclusdo: “E muito horrivel isso, uma coisa que me marcou muito foi
isso, 0 bullyng.”

Dessarte, considerando-se gque 0 sujeito se V& no outro, essa exclusdo que o sistema
escolar e a propria sociedade impde e reproduz gera a auto exclusdo, num movimento
dialégico e circular, 0 que nos remete a questdo da cidadania. No sistema educacional atual, é
cidaddo aquele que se sentir incluido, e incluir o diferente significa permitir que o outro
conheca as nossas verdades na expectativa, inconsciente, de que venha a se tornar semelhante
a nés ou talvez de que se mantenha diferente de nds para que continuemos a nos sentir mais
privilegiados do que ele é, consequentemente, menos limitados do que somos. Dessa forma o
sistema escolar reproduz a exclusdo e mantém as desigualdades do sistema capitalista.

Defendemos, juntamente a Coracini (2007), a concepcdo de cidadania como direito de
ser 0 que se é, repensar a escola a partir do outro, ouvir 0 outro, ndo reduzindo tudo e todos a
regras, formas e formas, mas compreender o0 mundo do outro, diferente do nosso, nele
penetrar para nos transformarmos e ndo apenas para transformar o outro, fazendo-o vir até

nos, buscando um lugar que ndo encontra. Precisamos ouvir quando nos dizem a respeito das
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suas” maravilhas, as “suas” crengas, as “suas” verdades, tdo verdadeiras como as nossas
verdades, tdo ilusérias como as nossas ilusdes (CORACINI, 2007, p. 111), gerando um
ambiente em que se sintam pertencentes aquele universo, restabelecendo vinculos e
relacionamentos positivos.

No entanto, sabemos que as condi¢cfes de possibilidade da escola moderna ndo sao
inerentes a natureza humana; ao contrario, a escola moderna tem se constituido,
gradualmente, por demandas econ6micas e politicas de uma classe social emergente, a
burguesia. Entdo, “sendo seca absoluta do lado de fora” (ALVES, 2001), ou seja, conhecendo
que ndo podemos escapar desse poder disciplinar que opera em nds um assujeitamento,
“continuam as fontes a borbulhar dentro do cora¢do” e dessa forma, podemos ensaiar novas
formas de pensamento, novas formas de organizacdo que abram caminho a outas formas de
relacéo e subjetivacdo na escola.

Aprendendo com Foucault, a questdo que se nos coloca na modernidade — questdo ao
mesmo tempo politica, ética, social e filoséfica - deve ser refutar o que somos e libertar-nos
da individualizacdo crescente mas também da massificacdo e da saturacdo das coercdes
impostas pelo poder globalizador. Luta que deve ser indefinida e constante a fim de sermos
diferentes do que somos, num trabalho de critica e de liberdade a fim de subverter e deslocar
as relacbes de poder que envolvem a educacdo moderna, contestando-as, num fluxo também
intermitente e circular — da escola para a sociedade, da sociedade para a escola. Esta pratica
deve envolver primeiramente, um engajamento critico das praticas que nos auto constituem,
voltando a questdo “quem somos nds?” (cf epigrafe p. 56) ou, como chegamos a ser 0 que
somos, para a partir dai contestar aquilo que somos. Em sequéncia deve envolver um
questionamento das condicbes — sociais, historicas e culturais -, nas quais somos constituidos.

A liberdade que Foucault propde, Veiga-Neto (2007, p. 22) denomina de
“homeopética” porque em pequenas doses, concretas, cotidiana e alcangdvel nas pequenas
revoltas diarias, quando podemos pensar e criticar 0 nosso mundo. Por isso, estas
consideragBes sdo propensas justamente a esta critica, uma singela dose homeopética de
liberdade como “fontes a borbulhar dentro do coragdo”, porque acreditamos que se quisermos
uma escola melhor, teremos de inventd-la, mesmo “a beira do abismo”, ja sabendo que

conforme vamos nos deslocando para esta mudanca, tudo ja esta e ja vai mudando de lugar.
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APENDICE I- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO/TCLE

Solicttamos a autorizagdo do (a) Senhor (a) para que o (a) menor

sob sua responsabilidade participe da Pesquisa

mtitulada: O discurso do aluno adolescente sobre a disciplinarizagdo: indicios de exclusdo e
resisténcia, sob a responsabilidade da pesquisadora Alessandra Miiller da Silva Frettas.
Queremos investigar como ele entende a disciplina que lhe ¢ imposta na escola. Este tema tem
sido fonte de muita preocupagdo por parte de todos os envolvidos na escola. Nosso objetivo ¢
ampliar nosso conhecimento a respeito do tema e trazer novas reflexdes que possam
transformar pensamentos, ideais e atitudes de alunos e professores. Desta forma, iremos
analisar a fala de alguns alunos sobre o que entendem por disciplina. Os adolescentes que
participardo dessa pesquisa tém de quinze a dezessete anos de idade. O menor ndo ¢ de forma
alguma obrigado a participar da pesquisa, ele(a) tem total direito de escolha.

A pesquisa serd realizada na Escola Estadual S&do José, municipio de Cassilandia, onde
0s alunos serdo entrevistados individualmente pela pesquisadora, Alessandra Miiller da Silva
Freitas, que utilizara um aparelho para gravar as falas dos alunos e posteriormente serdo
transcritas para 0 papel. Para isso, a pesquisadora fara oito perguntas oralmente, perguntas
abertas que serdo respondidas a vontade pelos alunos. As perguntas foram elaboradas de
maneira que os alunos tenham oportunidade para pensar, relembrar e expressar verbalmente
situacdes, momentos e sentimentos vividos no ambiente escolar no que diz respeito a
disciplina que Ihes € imposta. O uso da entrevista como ferramenta metodoldgica da pesquisa
¢ considerada segura, e 0 adolescente esta amparado(a) por leis e resolucdes. A participacdo
do menor é voluntaria. Caso o (a) Sr(a) autorize a participacdo do menor, os beneficios da
pesquisa ao participante serdo: o mesmo fard parte da pesquisa e tera posicdo de importancia,
ao serem questionados estaremos oportunizando a estes adolescentes momentos de reflexdo
gue possa conscientiza-los ndo somente dos deveres e direitos politicos atribuidos aos
cidaddos desta sociedade mas que eles (adolescentes entrevistados) se sintam autbnomos para
0 exercicio dos seus direitos e deveres, se reconhecendo como sujeitos socio-historicos.
Havera, também, palestra para a comunidade escolar (escola participante) ao final da redacédo
final da pesquisa, momento em que serdo apresentados os caminhos da pesquisa e suas
reflexdes para que possam servir de conducdo para novos horizontes no que diz respeito a

construcdo (e ndo imposicdo) da disciplina.
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Ninguém saberd que o menor estard participando da pesquisa, ndo falaremos a outras
pessoas, nem daremos a estranhos as informacdes que vocé nos der. Os resultados da pesquisa
serdo publicados, mas sem identificar os adolescentes que participaram das atividades da
pesquisa. Quando terminarmos a pesquisa faremos uma palestra para toda comunidade escolar
expondo os resultados da mesma e abrindo espaco para que possamos refletir sobre o tema a
fim de formularmos novas ideias e abrirmos caminhos para novas acdes que possam
transformar nossa realidade. Qualquer dlvida, entre em contato com a pesquisadora
responsavel.

A analise serd realizada a partir do discurso dos respondentes, os quais terdo plena e
integral liberdade de ndo darem resposta a alguma questdo, caso optem por esse caminho ou
ainda desistir de participar da pesquisa em qualquer momento sem prejuizo algum para o
menor e garantido o seu anonimato. Ndo havera nenhum tipo de interferéncia da pesquisadora
sobre 0 entrevistado(a) em qualquer momento.

Os riscos que o0s adolescentes, participantes da pesquisa poderdo sofrer por conta de
participar voluntariamente da entrevista serdo de minimo porte como, por exemplo, cansaco
ou aborrecimento ao ser entrevistado, constrangimento ao responder determinada pergunta,
irritacdo, divergéncia de ideologia politica ou religiosa. Para minimizarmos tais riscos e
desconfortos a entrevista serd realizada em local reservado, nas dependéncias da escola.
Ele(a) estard ciente de que terd plena liberdade para ndo responder questfes que considere
constrangedoras ou ndo desejaveis. Nossa intencdo é deixa-lo se sentir bem a vontade e
confortavel para expor seus pensamentos por meio da sua fala. Iremos preparar um ambiente
receptivel com musica e um lanchinho para lhes receber. A pesquisadora assegura a
confidencialidade e a privacidade, a ndo estigmatizacdo, garantindo a ndo utilizacdo das
informacdes em prejuizo dos participantes da pesquisa e se houver o desejo e a necessidade,
o(a) senhor (a) responsavel podera acompanha-lo durante toda a entrevista. Além de tudo,
se sentirem necessidade, teremos uma profissional da area da Psicologia a disposicdo para lhe
atender e orientar no que for possivel. Caso acontega algo errado, vocé pode nos procurar
pelos telefones: (67) 98162-2488, Alessandra Milller da Silva Freitas.

Se depois de consentir a participagdo do(a) adolescente na pesquisa, 0 (a) Sr (a)
resolver desistir de autorizar a participacdo dele (a), tem o direito e a liberdade de retirar seu
consentimento em qualquer fase, seja antes ou depois da coleta de dados, independente do
motivo, sem prejuizo a sua pessoa. A pesquisadora estara a sua disposicdo para qualquer

esclarecimento que considere necessario, seja qual for a etapa de realizacdo dos trabalhos.
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Apbs leitura atenta e minuciosa deste documento e esclarecimentos de todas as
diavidas que porventura houver, todas as paginas das duas vias serdo devidamente assinadas
pelo pesquisador e pais ou responsaveis pelos menores participantes da pesquisa, os quais
ficardo com uma via deste termo.

Em caso de davida sobre a pesquisa, vocé poderd entrar em contato com a
pesquisadora responsavel: Alessandra Miiller da Silva Freitas, no telefone (67) 981622488.
Em relagdo aos seus direitos como participante, ou qualquer outra divida, vocé€ poderd entrar
em contato com o ‘Comité de Etica Com Seres Humanos’ da Universidade Estadual de Mato
Grosso do Sul CESH/UEMS pelo fone (67)3902-2699 ou no endereco: Cidade Universitaria
de Dourados, Rodovia Itahum, km 12, em Dourados — MS, Bloco B, 1° piso - Horario de
atendimento das 8h as 14h, de segunda a sexta.

Eu, : responsavel pelo @

menor fui informado e autorizo a

participagio do mesmo na pesquisa “O discurso do aluno adolescente sobre a
disciplinarizacdo: indicios de exclusdo e resisténcia”, apos a pesquisadora Alessandra Muiller

da Silva Freitas ter me explicado de forma clara e objetiva como transcorrera a pesquisa.

Cassilandia, de de 2019.

Assinatura do Pesquisador Assinatura do Pai ou Responsavel

Nome completo do pesquisador: Alessandra Miiller da Silva Freitas
Telefone para contato: (67) 981622488 E-mail: alessandrauems@ yahoo.com.br
Comité de Etica com Seres Humanos da UEMS, fone: 3902-2699 ou cesh@uems.br.
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APENDICE II - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO/ TALE

Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa “O discurso do aluno
adolescente sobre a disciplinarizacdo: indicios de exclusio e resisténcia”. Seus pais
permitram que vocé€ participe. Queremos saber como vocé entende a disciplina que Ihe ¢
imposta na escola. Entendemos que este tema tem sido fonte de muita preocupagdo por parte
de todos os envolvidos na escola. Nosso objetivo ¢ ampliar nosso conhecimento a respeito do
tema e trazer novas reflexdes que possam transformar pensamentos, ideais e atitudes de
alunos e professores. Nosso objetivo ¢ analisar a fala de alguns alunos sobre o que entendem
por disciplina. Os adolescentes que participardo dessa pesquisa t€ém de quinze a dezessete
anos de idade. Vocé ndo precisa participar da pesquisa se ndo quiser, ¢ um direito seu, ndo terd
nenhum problema se desistir.

A pesquisa sera realizada na Escola Estadual Sdo José, municipio de Cassilandia, onde
os alunos serdo entrevistados individualmente pela pesquisadora, Alessandra Miiller da Silva
Freitas, que utilizard um aparelho para gravar as falas dos alunos e posteriormente serdo
transcritas para o papel Para isso, a pesquisadora fara nove perguntas oralmente, que serdo
respondidas a vontade pelos alunos. As perguntas foram elaboradas de maneira que os alunos
tenham oportunidade para pensar, relembrar e expressar verbalmente situagdes, momentos €
sentimentos que tenham vivido no ambiente escolar no que diz respeito a disciplina escolar. O
uso da entrevista como ferramenta metodologica da pesquisa € considerada segura, e vocé
estd amparado(a) por leis e resolucdes, mas ¢ possivel ocorrer algum tipo de risco tais como
emocdo, constrangimento, irritacdo, divergéncia de ideologia, politica ou religiosa, etc. Nossa
intencdo ¢ deixa-lo se sentir bem a vontade e confortdvel para expor seus pensamentos por
meio da sua fala. Iremos preparar um ambiente receptivel com musica € um lanchinho para
lhes receber. Além de tudo, se vocé sentir necessidade, teremos uma profissional da area da
Psicologia a disposi¢do para lhe atender e orientar no que for possivel Caso acontega algo
errado, vocé pode nos procurar pelos telefones: (67) 98162-2488, Alessandra Miiller da Silva
Freitas.

Caso vocé participe da pesquisa contribuira grandemente para a realizacdo da mesma e
Ihe trard os seguintes beneficios: vocé ocupara posicdo de personagem da pesquisa, recebendo
tratamento condizente & esta posicdo; 0 momento da entrevista oportunizard a vocé refletir e
se conscientizar ndo somente dos deveres e direitos politicos atribuidos aos cidaddos desta

sociedade mas também lhe fard sentir parte desta sociedade, autbnomo(a) para o exercicio dos
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seus direitos e deveres se reconhecendo como sujeito que vive em uma sociedade e que, ao
mesmo tempo em que € influenciado por ela, pode também deixar nela as suas marcas de
transformacdo. Havera, também, palestra para a comunidade escolar (escola participante) ao
final da redacdo final da pesquisa, momento em que serdo apresentados 0s caminhos da
pesquisa e suas reflexdes para que possam servir de conducdo para novos horizontes no que
diz respeito a construcdo (e ndo imposicdo) da disciplina.

Ninguém saberd que vocé estd participando da pesquisa, ndo falaremos a outras
pessoas, nem daremos a estranhos as informagGes que vocé nos der. Os resultados da pesquisa
vdo ser publicados, mas sem identificar os adolescentes que participaram das atividades da
pesquisa. Quando terminarmos a pesquisa faremos uma palestra para toda comunidade escolar
expondo os resultados da mesma e abrindo espaco para que possamos refletir sobre o tema a
fim de formularmos novas ideias e abrirmos caminhos para novas acgbes Que possam
transformar nossa realidade. Qualquer duvida, entre em contato com a pesquisadora
responsavel.

Eu aceito participar da pesquisa: “O discurso do aluno adolescente sobre a

disciplinarizacdo: indicios de exclusdo e resisténcia”. Entendi as coisas ruins e as coisas boas
que podem acontecer. Entendi que posso dizer “sim” e participar, mas que, a qualquer
momento, posso dizer “ndo” e desistir da participagdo. Apos ler com atengdo este documento
e ser esclarecido sobre as informagdes, no caso de aceitar fazer parte do estudo, assine em
todas as folhas e ao final deste documento, que estd em duas vias e também serd assinado por
mim, pesquisador, em todas as folhas.

Uma das vias ¢ sua e a outra ¢ do pesquisador responsavel. Em caso de duvidas sobre
os seus direitos como participante nesta pesquisa, vocé podera entrar em contato com o
Comité de FEtica Com Seres Humanos da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul
CESH/UEMS pelo fone: (67) 3902-2699, e-mail: cesh@uems.br ou no endereco: Cidade
Universitaria de Dourados, Rodovia Itahum, km 12, em Dourados — MS, Bloco B, 1° piso -
Horéario de atendimento: 8:00 as 14:00 horas, de segunda a sexta.

, de de 2019

Assinatura do menor Assmatura do (a) Pesquisador (a)

Nome completo da pesquisadora responsavel: Alessandra Miiller da Silva Freitas
Telefone para contato: (67)3503-1006 E-mail: alessandrauems@yahoo.com.br
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APENDICE 111 — Questionario

\océ mora:

( ) sozinho(a)

(...) com pai

(...) com mae

(...) com marido/esposa

(...) com namorado/namorada
(...) outros:
Idade:

Sexo:

Estado civil:

Série em que esta matriculado(a) neste ano (2019):

Vocé ja desistiu de terminar o ano letivo alguma vez? (...) SIM Quantas

vezes? (..) NAO

Trabalha? () SIM () NAO Quantas horas por dia?

Vocé ¢ o(a) principal mantenedor(a) da casa? (...) SIM (...) NAO
Auxilia nas despesas da casa? (...) SIM (...) NAO

Gostaria de participar de uma entrevista que faz parte de uma pesquisa que lhe questionard

sobre (in)disciplina?
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APENDICE 1V - Roteiro das entrevistas

1. O que vocé pensa sobre conhecer seus direitos e deveres? Conhece algum
direito e dever seu como adolescente/estudante?
2. O que vocé pensa sobre disciplina na escola? Ha importancia e/ou necessidade

de disciplina/regras na escola? Por qué?

3. Vocé conhece as normas e sangdes disciplinares de sua escola?
4. Conte uma regra escolar que vocé concorda e uma que vocé discorda.
5. Conte um fato/acontecimento que vocé viveu na escola/em sala de aula e que

marcou sua vida. Explique porqué

6 Vocé se sente acolhido na escola e pelos seus professores?

7 Como vocé considera sua agdo/participacdo na escola?

8. Vocé costuma fazer as atividades que lhe sdo propostas? Por qué?
9

O que é ser um bom aluno? E um mau aluno?
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APENDICE V - Dados coletados por intermédio da entrevista semi-estruturada

Sujeito AlLud

Sim. Ah... tipo...como assim? Na escola ou em casa? Tipo...se vc tiver sofrendo violéncia em
casa eu posso denunciar a policia. Tipo... 0s pais eu acho que tem direito de bater na gente né
mas tipo...se for alguém que seja agressdo... e na escola se caso algum professor tiver com
implicancia com vocé ndo s com vocé, tipo..., tiver implicAncia com a sala inteira ndo,
porque a sala ta fazendo bagunca mas tipo se tiver implicancia com vocé mesmo, tiver te
maltratando eu tenho o direito de falar né, tenho o direito de denunciar. N&o.

Ah € bom né porque tipo...ajuda os professores a ter...- como eu explico... -, tipo, ter lideranca
né porque os alunos também ndo sdo muito responsdveis né. (intervencdo: ha importancia?
Sim. Porque se ndo tiver as regras na escola os alunos vdo acabar virando uma baderna na
escola né porgue tipo...,0s alunos tem que ter uma disciplina, porque nem um aluno tem
responsabilidade nem que seja do terceiro ano, ndo tem responsabilidade.

Algumas, algumas. Tipo... se a gente baguncar dentro da sala de aula e o professor pedir pra
parar e a gente ndo parar podemos levar uma adverténcia, ter expulsdo caso se for muito grave
ou pode assinar um caderninho que mostrasse pra 0s pais para 0s pais ficar ciente e ter uma
conversa civilizada em casa e também tem aparelhos de celular que ndo pode mexer que
também s@o as mesmas funcdes tipo...levar adverténcia, assinar o caderninho €...chamar 0s
pais na escola...essas.

Ah!l A regra de tipo...num ficar conversando dentro da sala de aula e responder professores
porque isso é bem... tipo, responder, depois acaba tornando uma intriga, tem alguns alunos
gue...tipo, pensa tdo alto e tem uma crise de nervosidade pode até atacar o professores como
teve em algumas cidades né. E uma regra que eu ndo concordo é esse lance de ndo levar
aparelhos celulares pra escola porque tipo...pode ser ruim mexer na hora da aula, isso sim,
mas tipo ndo levar pra escola...porque tipo... na hora do recreio a gente poderia ta até
estudaaando com o celular! Tem livros sim mas é muito mais facil vocé pesquisar no Google
na hora do recreio tudo bem, mas dentro da sala de aula...ndo.

Professores gritando...td que a gente é teimoso e tal mas tem hora que os professores passam
do limite, mesmo sendo professores e a gente sendo criancas tal mas gritar € uma coisa muito
ruim que tipo... eu sou sensivel, ndo parece mas eu sou sensivel mas se professor gritar assim
sabe? Eles tem que ter um pouco de paciéncia, pelo menos isso. (intervencdo: jd aconteceu
alguma vez de um professor gritar com vocé?) Ja, eu fiquei quieta né mesmo que ndo... tipo...
ndo teve uma coisa tdo ruim assim pra ela ta gritando daquele jeito, eu acho que ela é meio
impaciente tipo...nd0 gostei muito ndo.

Professores eles, tipo...eles conversam com os alunos, tal, tem alguns que ndo tem paciéncia
nem chega perto mas tipo os coordenadores quando a gente ta precisando assim, se a gente
conversar com eles, eles apoiam a gente sabe?, ajudam a gente, se a gente precisar de alguma
coisa, assim.

Eu participo de muitas coisas mas como as minhas notas ndo s@o tdo altas assim eu ndo
participo de tantas, aquelas mais do tipo Grémio, essas coisas, mas eu participo da maioria das
coisas.
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Sim...todas ndo né, que as vezes a gente acaba faltando e ai depois vira aquela bagunca de
caderno e tem que ficar fazendo isso, fazendo aquilo, os antepassados ai vira uma bagunca
mas tipo, as vezes a gente deixa sempre uma tarefa pra tras, seeeempre.

Um bom aluno é, tipo, fazer o dever, respeitar 0s outros, chegar na hora certa, tirar boas
notas, tipo..., ndo conversar muito na aula pra ndo interromper e o ruim aluno € ndo fazer
nada, tipo, chegar atrasado, conversar.

Sujeito AJ
Sim. Ah.. um dever acho que...dever de ta4 na escola pra mim ter um aprendizado pra mim
entrar numa faculdade, acho que é um tipo de dever. N&o.

A disciplina é importante para o futuro mesmo, independente do que eu vou fazer. Quando
adulto j& tem essa experiéncia na escola, é pra vida na verdade.

Nao...

Bom acho que todas que sdo passadas ali, eu concordo, mas que eu discordo... acho que nao
tem assim.

Experiéncia... Acho que ndo tem ndo...que eu me lembre néo.
Sim. Muitos professores acolhem, ajudam...

Festas, projetos, eu gosto muito de participar, eu acho muito bom porque eu acho que quebra
um pouco essa coisa, tipo assim, de escola ser meio mecénica...€... em questdo do aluno ali, eu
participo bastante nas aulas.

Sim. Porque eu acho que todas as atividades que sdo passadas ali, questdo de trabalhos,
atividades, dentro da escola, eu acho que “é bom pra vida, pro futuro.

O bom € o que faz as atividades que s@o passadas pensando no futuro. O mau aluno é o
contrario, além de ndo fazer o que € colocado em sala, ele ndo pensa no futuro.

Sujeito AMi

a. Acho importante. Por causa que eu acho que ajuda e influencia a gente saber dos nossos
direitos caso aconteca alguma coisa né. b. Conheco sobre a autoridade do professor dentro da
sala de aula, sobre as leis né, o que a gente pode e ndo deve fazer na escola. Sei que eu sou
menor...E... ndo posso pegar um automovel, essas coisas tudo eu sei.

Eu acho étimo, assim é bem regular e tem muita igualdade. Se ndo haver regras ndo vai ter
disciplina e...s6 vai virar bagunca a escola

Conheco, sim, aham. Dependendo do meu ato pode vim o Conselho neé, € isso.

A regra que eu concordo dentro da escola é...a regra que eu concordo dentro da escola é ter o
apoio da policia militar, eu apoio, porque eu admiro, sabe...pq ndo € toda a escola que tem a
presenca da policia militar e isso...e...demonstra respeito. E o que eu discordo é a falta de
educacdo de alguns coordenadores. N&o todos, mas alguns...
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Sim, eu mesma, uma vez eu tava passando mal né, ai eu fui pedir pra coordenadora se ela
tinha um remédio ela me tratou com muita falta de educacdo, ai ndo adianta a gente ir 1a e
reclamar, né? num adianta nada... fui l& e reclamei e disse que ndo ia mais acontecer e ndo é
sO eu que reclamo da coordenadora aqui da escola. Meu sentimento foi que se fosse pela...por
eu ndo ser da mesma classe né, porque eu tenho certeza que se fosse um aluno que 0s pais
teriam mais condicBes né, fosse mais bem de situagcdo acho que ela ndo trataria desse jeito.

Sim. Pelos professores sim.

Ah eu nunca participei de grémio assim, um trem chato essas coisas, mas acho assim eu ajudo
né, atribuir um voto, essas coisas eu acho que eu ajudo sim. N&o, num tenho muita vocacédo
pra politica ndo.

Huhum, ai porqueeeeee, eu tenho que fazer né, eu me sinto como obrigacdo de fazer.

E respeitar 0s professores, éééé..., ajudar na higienizacdo da escola, é...mostrar pros outros
alunos que vocé tem educacdo né pra vé se muda né, eu acho que € isso. O mau aluno ndo tem
educacéo.

Sujeito AF
a. E importante. Porque sdo eles que nos definem hoje em dia. b. Humm...até agora
ndo...(sobre o direito) Dever sim. Estudar, seguir as regras.

An...S30 Gtimas. Faz uma 6tima correcdo aos alunos e ensina as leis que estdo l4 fora. Ja da
um entendimento como que é o mundo I& fora. E ja te prepara assim...pra te fazer uma pessoa
melnor. Porque se ndo houvesse muitos alunos estardo brigando, um matando o outro. E um
brigando, porque tem muita briga que vem aluno com faca, se ndo tivesse as punicdes
aconteceria isso.

Sim. As puni¢cBes, no caso... As punicdes sdo as suspensbes e adverténcia...ou até expulséo.
Briga da suspensdo e expulsdo a mais de trés suspensdo. Adverténcia ou se gritou com o
professor ou se desobedeceu na aula. (intervencdo se ele ja sofreu alguma sancdo) Ja,
bastante. J& mas limpei o historico. Meio que esquecer tudo. Eles meio que tiraram do
historico escolar depois que eu cumpri |2 o que tinha que fazer, meio que ser um lider da
escola, olhd o recreio, €...vé se tava correndo tudo certo, ia recolhendo os prato, €...vé se 0s
aluno ndo tava ‘bulinando’.

Hum...bom a que eu discordo € dificil, agora uma que eu concordo é a expulséo ou a
suspensdo porgueeee delimita o aluno, ndo deixa ele na total liberdade de fazer o que ele quer.

Huuuum...as humilhacBes. Dentro da escola em geral, colegas da escola. E..modo de agir,
assim, o jeito de falar, por causa do meu estilo assim mesmo. Emo, como eu, sofre muito com
isso né. (intervencdo, o que ¢ emo?) Emo é aquele cara que fica mais na dele, tem a franja no
estilo e... € um rockeiro praticamente, s que é isolado, gostam de se isolar. Eles gostam de se
isolar porque eles meio que tem medo de se aproximar da pessoa e a pessoa vim com
ignorancia essas coisas, entdo por isso que nés somo meio afastado assim. Me avisaram que
eu ia sofrer mas mesmo assim eu enfrentei.

As vezes sim...é...mais pra sim.
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Ah... meio afastado, meio afastado assim. E...nd0 sou muito chegado a isso ...
a. Sim. An... ganhar nota, passar de ano.
Ser um bom aluno € estudar...e seguir dentro das regras.

Sujeito AB
a. Acho importante. Pra ficar mais informado. B. Deveres? Eu conheco que eu tenho que ir
pra escola todo dia estudar e voltar.

Normais... tem que ter...porque se ndao ndo fica organizado. Acho que sim...porque eu nao
sei...

Que tem que ter pra manter numa forma padréo, porque, tipo, se fosse tudo livre seria uma
baderna eu acho a escola.

S6 algumas. Tem que fazer dever, exemplo chegar na hora certa, ndo faltar, se ndo isso pode
ter a consequéncia...reprovar de falta.

... Concordo com todas...(intervencdo, repeti a resposta dele) uhum...
Que marcou nao...
Sim.

Bom...é, eu faco todas as tarefas, a maioria...eu tento. Algumas eu ndo faco, igual projeto eu
ndo faco ndo, sO os deveres de casa.

Sim. Prater o visto no caderno e ganhar mais nota.

Um bom aluno é chegar no horario certo, ndo faltar quase nenhum dia, cumprir todos o0s
deveres de casa... e tirar notas boas na prova, prestar atencdo na explicacdo. E um mau aluno é
oposto, tudo ao contrario.

Sujeito AGa
a. Sim b. Nao.

Ah... a disciplina € bom pra construir um conhecimento, a regra € bom pra ndo virar aquela
bagunca, a desordem na escola ... a disciplina € bom pra ter aprendizado é...maneiras de se
agir, conversar e...acho que so.

Algumas. As regras sdo... as popular que sdo: ndo mexer em celular dentro de sala de aula,
evitar briga ou confusdo, é... de manhd, na noite até que ndo tem, falta de uniforme, é short
curto na escola, desrespeitar professor...ah, tem bastante, s6 ndo t6 lembrado de tudo.
Penalidade tem adverténcia, suspensdo é...adverténcia oral, a escrita...

Uma regra que eu concordo € o uso do celular em sala de aula que ela acaba atrapalhando
muito os aluno e uma que eu discordo...deixa eu pensar..acho que ndo tem..que vem na
minha cabeca por enquanto n&o tem.



137

J&, varios...discussdo com professor, desrespeito, briga...(risos) ja teve muito..Uma foi a
gente fazendo os debate de trabalho que comecou no debate, acho que se ndo me engano, de
Lingua Portuguesa. A gente tava fazendo o debate de um livro e a gente tava separado em
dois grupo separado, e era debate e 0 debate acabou saindo em discussdo de duas menina, ai
eles comecou discutir, 0 professor ndo conseguiu conter e onde saiu a briga, virou aquela
confusdo toda, teve agressdo fisica, verbal (riso), até que nds conseguiu separar. (intervencao,
a respeito do seu envolvimento na briga) Eu tentei separa, eu num sou f& de briga, essas
coisas, de confusdo. Sou tranquilo.

Com alguns professor...alguns sim, com alguns eu sou, tipo vocé se sente acolhido, tranquilo,
agora tem uns que parece que vem pra escola s6 pra cumprir horario, que, pelo amor de Deus,
tem uns que da dor de cabeca.

De manhd a participagdo tava até razodvel, & noite é por causa que trabalha e tem muita coisas
pra fazer, as vezes eu falto muito, igual, as vezes eu falto, numa semana eu falto dois a trés
dias. SO que em questdo de nota, recuperamento de trabalho, essas coisas, normal. Sempre to
acompanhando as matéria, tenho todos 0s vistos, quando eu perco eu corro atras. Festa eu ndo
participo, eu ndo gosto muito, igual festa junina essas coisas eu ndo sou muito fa. Agora em
questdo de trabalho, essas coisas, igual a coisa da horta aqui que o Junior passou pra de
manhd, isso aqui eu vinha quase todas as vezes que tinha, ndo faltava em uma, quando eu ndo
tava trabalhando. Ai agora que passei pra noite, por enquanto ndo fiz nenhum trabalho ainda,
SO prova, entrei meio que em cima das prova.

Sim, eu fago pra conseguir nota e é... pra desenvolver conhecimento. Sempre tento buscar, é
muito dificil deixar um trabalho, ou se eu esquecer mesmo, ou se por acaso, que der errado
alguma coisa de errado mesmo pra mim nédo fazer.

Um bom aluno tem que ser...vamos supor, tem que ser aquele aluno de boas notas, presta
atencdo na aula, ndo tem desrespeito com ninguém. Um bom aluno é aquele que cumpre com
as suas, com as suas..como posso dizer, atividades, com as suas carga horaria...Um mau
aluno é aquele que vai na sala, igual aqui na escola tem muito, que vem pra noite sé pra
conversar e pra atrapalhar os outros, num tira nota e atrapalha os colega que ta4 em volta.

Sujeito AGe
a. Sim, é importante, pra ficar mais ciente né de tudo. b. Parece que eu ndo conheco...nenhum.

E importante pra todo mundo saber a hora de entrar, a hora de sair, mesmo que
alguém...vamos supor, mesmo que alguém...eles ndo obedecem, mas é importante. Eu gosto
da disciplina do jeito que eles colocam na escola.

Conheco. E... faltar demais, eles colocam 14, eles tem um aplicativo também de falta, é se sair
antes do horario permitido eles colocam o seu nome, acho que € s6 isso que eu lembro.

Viixi'''Que eu concordo...Ndo sei...Ah!! uma que eu..vamo ver. Que eles falam de roupa
curta...eu concordo mas geralmente eles ndo pegam em cima dessa lei deles, ai eu meio que
discordo né, ja que vale pra um tem que permanecer pra todos. E...qual? Essa dai foi o que?
Eu concordo ou discordo? (risos) E também das criancas né, que agora tem a lei que agora
ndo pode trazer crianca, agora na nossa sala tem um monte de gente que ndo ta trazendo mas
agora 0 povo que Veio pra ca tdo trazendo, vamo Vé, agora vai ter bastante discérdia agora
com isso. Ndo pode trazer o filho, ai eles proibiram, ai agora tem umas mées que tdo trazendo
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e agora tdo dando discérdia, é isso. (intervencdo a respeito da sua opinido) Eu discordo porque
se a pessoa quer estudar tem que trazer a crianca também.

Eu sempre gostei de estudar, entdo todo dia que eu venho é uma oportunidade nova né, entdo
tudo é marcante. Alias que eu odeio falar em publico (risos). Mas acho que foi na quinta série
gue marcou mais que eu tive uma professora que ela ajudou bastante eu a comportar no meio
do povo, ela dava mais atencdo a mim na hora de fazer trabalhos, foi aonde me marcou.

1Sim, aham.

Ah!...num sei, bem..., ndo sei (risos). Ai, tudo que propde nota eu participo, agora se for de
ndo requerer nota ai eu ndo gosto de participar néo.

Sim. (risos, porque de certa forma ela ja respondeu na pergunta acima).

Um mau aluno é ndo se comportar né, ndo fazer as atividades, chegar atrasado, atrapalhar os
outros e um bom aluno € que é obediente, faz as tarefas, ajuda o proximo.

Sujeito AK
a. Sim, é importante. b. Dever...(risos) obedecer o0s pais, ir pra escola, estudar.

E bom... porque ajuda a gente a atender mais sobre as coisas, impor disciplina...porque alguns
ndo tem, dai as vezes chega na escola aprende algumas coisas. E importante porque se ndo a
escola seria uma bagunca, entdo precisa existir as regras pra gente seguir e...pra dar tudo
certo. (risos)

Sim... ... ah, o mais comum usar o uniforme, ndo faltar nas aulas, trazer os livros certos, vim
nos dias das provas, porque as vezes se vocé falta nos dias das provas pode atrapalhar o
regulamento dos professores.

Uniforme, porque as vezes é pode entrar pessoas que a gente ndo conhece, as vezes nao €
aluno e sem uniforme ndo da pra identificar, ai pode ocorrer alguma coisa, algum problema,
sei la. ... (risos) Ai, ndo sei porque as regras da escola elas estdo ai pra serem obedecidas,
eu acho que...discordar, nenhuma.

Na verdade, o bullying né? E muito horrivel isso, uma coisa que me marcou muito foi isso, 0
bullying, mas o resto de boa. (intervencdo se o aluno queria falar sobre). N&o, é muito
constrangedor. (risos) Na infancia, a gente como € crianca, a gente num entende, ai leva tudo
pela... a gente fica triste, magoada, essas coisas, mas conforme a gente vai crescendo a gente
vai entendendo ai... vai levando na brincadeira, mas ta tudo bem. (risos)

As tias da cozinha. (risos). Sim, .me sinto acolhida...pelos amigos, é...(risos) professor
também...alguns. (risos)

Vixi'!! Um pouco complicada!! Assim., eu sou uma boa aluna, ndo vou mentir pra senhora,
eu s6 ndo uso minha inteligéncia. Eu participo muito das coisas, tudo, mas infelizmente
quando a gente comeca a trabalhar a gente vai deixando meio que de lado as coisas, mas
guando eu pego firme eu sou, eu sou boa sim.
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Huum, quando d& tempo sim, eu fago, tod (ela ndo completou a palavra), algumas, porque eu
acho importante né pra nosso conhecimento, aprendizagem , essas coisas, € muito bom.

Vixi'!! Um bom aluno seria vir todos os dias na escola, praticar as atividades, projetos, ser
pontual, fazer todas as coisas certinhas. Um mau aluno seria faltar, vim sé pra conversar com
0s amigos, gastar tempo fora, mas as vezes os maus alunos, alguns sdo mais inteligentes do
que aqueles que frequentam a escola todo dia. Entdo...(risos), acho que é assim. E porque
todos ndés temos capacidade de aprender, todos nos somos inteligentes, ninguém é burro, s6
basta €... como que é que fala... fortalecer o aprendizado.

Sujeito ALuc
a. Eles nos ajudam como traz é... acolhimento e... nos acolhe de maneira que a gente fica mais
seguro. b. Huumm...

Algumas eu sou a favor e outras contra, porque eu acho que algumas ndo tem tanta
necessidade e acho que outras as vezes podia talvez até melhorar um pouco mais. ...ter regra
é..traz é...ndo vira bagunca, tendo regra tem uma ordem pra ser cumprida e é precisa ter
regra, acho que todo lugar.

Sim. E...depende de alguma briga que aconteca, talvez a gravidade dela que gera algo de ser
expulso da escola, acho que é um dos grave, ou talvez ter mexido com alguns entorpecentes,
acho que algumas coisas talvez pode, dentro da escola né, pode ser algo mais, pode ser algo
mais perigoso pra Vocé ter que sair assim.

Do celular eu discordo, dentro da sala de aula é...acho que ta certo ndo poder usar, mas acho
gue... assim que o professor ndo estiver dando nada de...conteldo, acho que ndo afeta em
nada. De chegar atrasado geralmente é quinze minutos que o horario mas se chegou atrasado
depois de quinze minutos vocé ndo asseste aula, aquela aula né, s6 a segunda no caso, acho
que isso eu concordo sim.

Foi quando eu briguei com a professora, discutimo por causa de uma prova que...eu SO
perguntei na verdade pra ela e ela ja veio com falta de educacdo, acho que foi quando me
marcou porque, aquilo pra mim foi, na frente de todo mundo, dos colega, a gente fica com
vergonha porque querendo ou ndo a professora tem mais, tem autoridade dentro da sala de
aula, o que ela falar, talvez ela nem tendo o certo, ela, se ela falar pra todo mundo falar, por
exemplo, que ela falou a verdade acho que a maioria vai na fala dela, acho isso foi que me
marcou mais, foi isso.

Alguns sim outros ndo. Alguns eu acho que sinto acolhido e outros ndo, outros é bem longe

Sim, eu considero a minha boa, participo, tento ser participativo em tudo que eu puder e tanto
dentro como fora porque ajuda vocé tendo participacao... isso.

Sim, faco sim, considera a ajuda, conhecimento.
Um bom aluno é ser aquele aluno que faz todos os deveres que o professor pede e um mau o

aquele que faz o contrario, o professor pede ele ndo faz, ele ndo cumpre com os seus €...com 0
seus, com as propostas que o professor pede, acho que € isso.
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Sujeito AMa

a. Sim, acho importante. b. Ah... porque varias vezes a gente...por exemplo...na hora de ir
embora se quiser ir embora mais cedo, muitas das vezes a gente ndo pode ir, eles meio que
proibem sabe? Falam que ndo pode e eu acho que nds também ndo é obrigado a ficar na
escola, eu acho que a gente tem que ter o conhecimento sim, das leis pra ver o que é certo e 0
gue é errado né, o que pode e 0 que ndo pode.

Assim, que nem na escola eu acho que sdo...como pode dizer...disciplina...se ndo tiver regras
vira bagunca né, tipo, tem muitos que ndo seguem as regras mas tem outros que cumprem
elas, no caso, que nem tem o horario de ir embora, o horério de sair da sala, muitas pessoas
cumprem outras ja ndo, tipo, um pouco é questdo de respeito né...que eu acho que deve ter
sim essas regras...

N&o por completo assim...mais ou menos...ah, no caso de briga, tipo...quando vocé briga sei
que leva adverténcia ou pode ser expulso, num conhego assim muito bem sabe? Tipo eu
nunca fui de brigar também assim pra conhecer, nunca tive adverténcia. Conheco assim so
dos outros falar assim mesmo.

Uma que eu concordo...ah! .uma que eu concordo, tipo, sdo os horarios né? Tipo, uma que eu
ja discordo é que nem a questdo deles ndo deixar, esses dias pra tras eu queria ir embora e eles
ndo quis deixar sabe?, ai eu tentei ligar pra minha mde também ndo teve como e eu resolvi
ficar por aqui mesmo. Eu acho né na questdo de deixar o aluno ir embora eu acho que, eu
discordo de certas coisas que eles fazem ai sabe? (intervencdo sobre o que ele concorda) Que
eu concordo...deixa eu ver...que nem ndo usar o celular na sala de aula, eu concordo, distrai
muito o aluno, que nem o aluno pode colar numa prova também, eu concordo que seja
proibido n&o usar o celular na sala.

Uma briga. Ano passado mas... que nem eu ndo sei né, uma menina bateu ni mim alias porque
eu ndo bati nela, apenas segurei ela né, falei que eu ndo queria bater nela e foi meio do nada,
ela pegou vancou ni mim, me zunhou tudo, até fiquei meio indignado porque cheguei ali ai o
diretor tava, o pessoal tava querendo me colocar a culpa ni mim sabe? Ai, sorte minha que o
professor de Matemética tava na sala e viu que ela mesmo que tava provocando e avancando
ni mim e ele foi 1 e falou uns trem 1& e ai ficou elas por elas também, que nem ele falou até
de me trocar de escola e a menina que me agrediu falou nada s6 mandou ela ir embora pra
casa e ela ficou normal na escola, no caso, eles falaram de querer até me mudar de escola,
sabe? Ai ela, depois que o professor foi la eles num fizeram nada. Que me marcou mais foi sO
iss0 ai mesmo.

Sim.

Assim, eu acho boa, porque sempre quando surge alguma coisa nova eu participo, sabe? Tipo
quadrilha, feira de ciéncias vai ter agora né, essas coisas eu sempre procuro participar.

Uhum. Ah, porque eu acho que é uma obrigacdo né, vem pra escola pra aprender, estudar,
procurar ensino assim...eu procuro tentar resolver.

Ah um bom aluno é ter respeito né em primeiro lugar, ter respeito com os alunos, colegas,
professores. Um mau aluno ja é ao contrario, ndo respeitar, fazer bagunca, ser um aluno
desinteressado.
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Sujeito AS ]
a. Sim, é importante. E... b. N&o.

Sa0 necessarias porque, por Varias coisas né, tipo uniforme, sdo necessarias pra ninguém mais
entrar e tal, fazer bagunca, varias coisa, bastante coisa...0s horarios certo de entrar, horario
certo de sair, pra ndo poder baguncar, fazer bagunca, varias coisa.

Ndo. S6 me ensinaram algumas ainda. Que ndo pode brincar Educacdo Fisica de calca.
(intervencdo sobre a sancdo) Num brincar, num jogar, num ter nota. Colar nim prova ndo
pode, toma zero. (risos)

A que eu concordo € ndo colar em prova né que ndo pode colar em prova e tudo mais. A que
eu ndo concordo é ndo poder jogar de calca Educacdo Fisica. Pode calca mas tem que ser
leggi, eu ndo gosto, SO jeans.

Vixil!! E meio dificil lembrar isso hein? Vale contar briga? E, igual eu falei que tiveram uma
vez na sala que jogaram cadeira pra todo canto mas foi em outra escola ndo foi nessa aqui
ndo, tiveram a briga & e jogaram cadeira, jogaram no professor, foi...tive vontade de fazer
aquilo também (risos), mas eu ndo briguei ndo, eu fiquei na minha quietinho, eu assim tava
no funddao né, & no cantinho ai nem chegou ni mim ndo, mas deu vontade. Dois meninos
comegou a brigar 1 e era de menina assim que , praticamente tinha uma ganguinha ali dentro
da sala, duas ganguinha. Ganguinha € quando a menina se junta e tal né e vai brigar, ai
pegaram os dois ali da ganguinha ali e juntaram todo mundo e foi s entrando mais gente, s6
entrando mais gente. Ai o professor foi tentar separar e as menina ficou brava com ele,
mandou cadeira...

Sinto.

Festa até que eu ndo gosto muito mas eu ainda eu vou se for necessario assim, se estiver
precisando mesmo eu vou. Agora evento assim, alguns negdcio assim eu gosto de fazer.

Costumo. Causa que ganha nota né? Se fazer bastante atividade lad ganha nota e eu preciso
passar de ano, eu costumo fazer, antigamente ndo costumava ndo, mas hoje em dia, hoje em
dia é mais tenso.

Um bom aluno € um menino que faz tudo, que...participa das aula né? N&o faz bagunca. O
mau aluno é que fica s6 no celular, que ndo faz nada, que s6 faz bagunga, vem pra escola s6
pra fazer bagunga. E isso.



