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RESUMO

Nesta dissertacdo, apresentam-se resultados finais de pesquisa de Mestrado em Educacédo
desenvolvida junto ao Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual de
Mato Grosso do Sul (UEMS), Unidade Universitaria de Paranaiba, na linha de pesquisa
Linguagem, Educacdo e Cultura. O ensino da Literatura no Ensino Médio teve importantes
alteracdes provocadas pela implantacdo do Novo Ensino Médio (NEM) e da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC); dividida em quatro &reas de conhecimento, a principal area de
estudo nesta pesquisa é Linguagens e suas Tecnologias, onde esta inserido o objeto de
pesquisa: o livro didatico para o Novo Ensino Médio. Essa pesquisa objetivou realizar uma
analise do livro didatico “Interacdo linguagens — corporeidades: somos corpos ou temos
corpos?”, aprovado pelo Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD/2021), e
selecionado pelas escolas publicas da rede estadual, em Parnaiba/MS. Nosso principal
objetivo foi descrever e analisar a presenca da Literatura e como sdo apresentados/utilizados
os textos literarios no livro didatico em questdo. Enquanto objetivos especificos, buscamos
empreender consideracGes acerca da literatura e da leitura literdria. Da mesma forma,
buscamos compreender as politicas publicas voltadas ao livro didatico, particularmente o
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD/2021), sua relagdo com o Novo Ensino Médio e
com a BNCC, bem como tais politicas interferiram na organizacéo do livro didatico. A partir
das analises efetivadas, podemos concluir que o PNLD 2021 foi diretamente afetado pelo
Novo Ensino Médio e pela BNCC. As adaptacfes necessarias as politicas publicas levaram a
elaboracdo de um livro didatico que contemplasse todas as disciplinas vinculadas a
Linguagens e suas tecnologias. Particularmente a incorporacao da disciplina Educacéo Fisica
teve que ser contemplada pelo livro didatico. Além disso, observou-se certa diluicdo de
contetdos relacionados a literatura e, pior, o texto literario que muitas vezes foi utilizado para
0 ensino de Lingua Portuguesa, agora, passou a ser utilizado para outras finalidades, como por
exemplo a higiene e o cuidado com o corpo.

PALAVRAS-CHAVE: Literatura. Livro Didatico. Novo Ensino Médio. BNCC
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ABSTRACT

In this dissertation, we present the final results of a Master's degree in Education research
developed with the Postgraduate Program in Education at the Universidade Estadual de Mato
Grosso do Sul (UEMS), Paranaiba’s University Unit, in the research line Language,
Education and Culture. The teaching of Literature in High School underwent important
changes caused by the implementation of the Novo Ensino Médio (NEM) and the Base
Nacional Comum Curricular (BNCC); divided into four areas of knowledge, the main area of
study in this research is Languages and their Technologies, where the research object is
inserted: the textbook for the New High School. This research aimed to carry out an analysis
of the textbook “Interacdo linguagens — corporeidade: somos corpos ou temos corpos?”,
approved by the National Book and Teaching Material Program (PNLD/2021), and selected
by public schools in the state network, in Parnaiba /MS. Our main objective was to describe
and analyze the presence of Literature and how literary texts are presented/used in the
textbook in question. As specific objectives, we seek to undertake considerations about
literature and literary reading. Likewise, we seek to understand the public policies aimed at
textbooks, particularly the National Textbook Program (PNLD/2021), its relationship with the
New Secondary Education and the BNCC, as well as how such policies interfered in the
organization of the textbook. Based on the analyses, we can conclude that the PNLD 2021
was directly affected by the Novo Ensino Médio and the BNCC. The necessary adaptations to
public policies led to the creation of a textbook that covered all subjects linked to Languages
and their technologies. Particularly the incorporation of the Physical Education discipline had
to be included in the textbook. Furthermore, there was a certain dilution of content related to
literature and, worse, the literary text that was often used to teach the Portuguese language has
now started to be used for other purposes, such as hygiene and care. with the body.

KEYWORDS: Literature. Textbook. Novo Ensino Médio. BNCC
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APRESENTACAO

Filho de pais que tiveram pouca oportunidade de estudos, mas que se dedicaram para
que seus filhos pudessem estudar e seguir uma vida digna. Casado, pai de dois filhos, hoje
reflito melhor sobre as condic¢des de vida de meus pais e suas preocupagdes com os filhos,
particularmente no tocante & educacéo e, principalmente, sobre como a formagéo académica é
importante para que possamos trilhar novos caminhos, sobretudo em uma sociedade com a
estrutura social de nosso pais, ainda com resquicios coloniais.

Iniciei meus estudos na Educacdo Basica em 1988, em Paranaiba, minha cidade natal,
na 12 serie, e conclui em 1998; todos esses anos na Escola Estadual Wladislau Garcia Gomes.
Durante esse periodo, tive varios professores, cada um com suas particularidades e
conhecimentos. Lembro-me que todos os livros didaticos que utilizei foram comprados por
meus pais, tanto novos quanto usados. Nesse sentido, uma reflexdo, ocorrida ja durante o meu
Mestrado em Educacdo, tem me acompanhado: muitas foram as criangcas excluidas do
universo escolar, durante muito tempo, simplesmente porque a familia ndo tinha condicdes de
adquirir o material escolar exigido pelas escolas, sobretudo o livro didatico. Dessa forma, as
politicas publicas que contemplam o livro didatico tém sido relevantes em nosso pais,
particularmente para as familias que, de alguma maneira, estdo sob alguma vulnerabilidade.

Ao final de 1998, conclui meu ciclo na Educacdo Basica e me deparei com o desafio
da Educacdo Superior. Em Paranaiba, esse desafio era consideravel, pois, sendo filho de pais
humildes, ndo tinha condi¢bes financeiras para morar em outra cidade e cursar uma
universidade. As Unicas opgdes, em Paranaiba, eram Direito na Universidade Estadual de
Mato Grosso do Sul (UEMS), Ciéncias Contabeis e Pedagogia nas Faculdades Integradas de
Paranaiba (FIPAR). Por isso, decidi tentar o vestibular para Direito, mas sem sucesso.

Fiquei dois anos sem cursar um curso superior. Em 2000, soube que as FIPAR
ofereceriam o curso de Letras/Portugués-Inglés. Embora ndo fosse exatamente o curso que
desejava, era 0 que podia cursar e pagar. Comecei meus estudos em 2001 e terminei em 2004
- foram quatro anos de dedicacdo, pois buscava melhorar minha vida e a de meus pais.

Antes de concluir o curso, ja estava ministrando aulas de Lingua Portuguesa em
substituicdo, na antiga Escola Estadual Antonio Garcia de Freitas. Foram experiéncias que
muito contribuiram para meu desenvolvimento como professor. Ao concluir o curso superior,
tive o inicio dos verdadeiros desafios, pois substituir era facil, mas ter minhas préprias aulas e

viver com o salario era muito dificil.
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N&o desanimei e trabalhei em uma oficina mecéanica ou, as vezes, em eventos, ao
mesmo tempo em que aceitava substituigcdes que surgiam. Em 2006, recebi um convite da
diretora do antigo Colégio Doce Poli, que oferecia desde a Educacdo Infantil até o Ensino
Fundamental 11, para lecionar Lingua Portuguesa do 6° ao 9° ano; aceitei o convite, embora o
salario fosse um entrave. Entdo, coloquei meu nome a disposic¢do nas escolas estaduais para
futuras substituigdes.

Sempre acreditei que poderia alcancar meus objetivos e nunca desisti da carreira
docente e de tentar melhorar em todos os aspectos, especialmente em termos académicos.
Consegui substituices na Escola Wladislau, na Escola Aracilda e na Escola Particular
Objetivo, porém, as aulas ndo eram de Lingua Portuguesa, mas sim de Historia, Sociologia e
Filosofia; havia, evidentemente, o incomodo de te atuar em areas em que ndo tinha formacéo
especifica, no entanto, tal experiéncia foi enriquecedora e serviu para refletir acerca de outro
aspecto relacionado a educacdo: ainda hoje, podemos constatar que ha professores atuando
fora de sua area de formacdo; alias, tal aspecto tem se agravado a partir da implementacao das
ltimas politicas publicas como o “Novo Ensino Médio” ¢ a “Base Nacional Comum
Curricular” (BNCC), uma vez que tais legislagdes promoveram os “Itinerarios Formativos” e,
assim, criaram disciplinas “novas”, que ndo exigem uma formagao especifica e que t€m sido
bastante questionadas, tanto por professores, quanto por alunos do Ensino Médio.

Posteriormente, consegui a atribuicdo de aulas de Redacdo, junto a uma escola
particular, e aulas de Literatura e Lingua Portuguesa na Escola Estadual Wladislau, além das
aulas no Colégio Doce Poli. Em 2010, participei de um processo seletivo para atuar em sala
de tecnologia e fui selecionado. Assim, comecei a trabalhar 20 horas como professor de
tecnologia na rede publica estadual e ainda ministrei aulas de Redacéo, Literatura e Lingua
Portuguesa em outros periodos, totalizando uma carga horaria de 50 horas semanais. Mantive
esse ritmo até 2012, quando reduzi para 40 horas na rede publica e 8 horas de redacdo no
colégio particular.

No entanto, meu sonho era ser concursado no Estado de Mato Grosso do Sul e fazer
mestrado, entdo intensifiquei meus estudos. Em 2013, me inscrevi como aluno especial do
Mestrado em Letras, na Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, em Trés Lagoas. No
ano seguinte, fiz o Processo Seletivo do Mestrado em Letras, mas ndo fui aprovado. N&o
desisti e me inscrevi como aluno especial na UEMS de Paranaiba, no Mestrado em Educagéo.
Passei na primeira fase, que consistia na avaliacdo dissertativa, mas ndo consegui ter

aprovacao no projeto.
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Em 2013, passei no concurso de professor da Rede Estadual de Educagdo de MS,
porém, sé fui chamado para assumir o cargo de 20 horas semanais, em julho de 2015 - foi
uma alegria para toda minha familia. Iniciei minha efetividade como docente da rede publica
de MS com 6 horas de Lingua Portuguesa e 10 horas de Literatura, todas no Ensino Médio.
Naquele ano trabalhei na escola José Garcia Leal, com os primeiros e terceiros anos do
Ensino Médio de Literatura; naquela época ndo havia livros didaticos suficientes para todos os
alunos, trabalhavamos com revezamentos, ou seja, eu levava aqueles livros para as salas e 0s
alunos sentavam em duplas para que pudessem acompanhar ou até mesmo resolver alguns
exercicios de Literatura.

No entanto, na escola Manoel Garcia Leal, nas aulas de Lingua Portuguesa ja era
diferente: ndo tinha mesmo nenhum livro disponivel e, por isso, passava todo o contetdo no
quadro negro; esses foram os seis primeiros meses de recém-concursado. Ainda é importante
citar que, naquele mesmo ano, nos foi apresentada a primeira versao (preliminar) da BNCC; a
época, houve uma mobilizacdo das escolas de todo o Brasil para a discussdo do documento,
uma novidade para todos nds professores; com aquele documento percebemos que haveria
mudancas significativas no Ensino Médio, especialmente no que dizia respeito as disciplinas.
Antes isoladas, agora as disciplinas passariam a ser articuladas dentro de quatro grandes areas
do conhecimento: Linguagens e suas Tecnologias; Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias
da Natureza e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas — aproximando-se do
que ja era adotado pelo Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). As disciplinas de Lingua
portuguesa e Matematica permaneceriam, na primeira versdo da BNCC e estdo até hoje, como
componentes curriculares obrigatérios, durante os trés anos de Ensino Médio, mas pairava
uma incerteza de tudo sobre todas as outras disciplinas e minha principal preocupacdo era
como ficaria a disciplina de Literatura.

No ano seguinte fui lotado nas mesmas quantidades de aulas de Lingua Portuguesa e
Literatura nas mesmas escolas; tudo acontecia do mesmo jeito, ndo tinha livro didatico para
todos alunos e vale ressaltar que sobre os livros escolhidos para aqueles anos eu ndo havia
tido a oportunidade de debater acerca daquelas escolhas; € outro aspecto importante a ser
considerado: sdo poucos professores que participam do processo de selegdo do livro didatico
que sera utilizado, muitas vezes por todas as escolas do municipio; professores “iniciantes” e
professores convocados sdo, em muitos casos, excluidos do processo de escolha, ou seja, a
ideia de que os professores sdo atores, sujeitos ativos no processo de escolha dos livros

didaticos adotados pelas escolas das redes publicas precisa ser relativizada.
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Continuamos com os estudos sobre a BNCC; em maio, foi apresentada a segunda
versdo do documento e, de junho a agosto, aconteceram 0s Seminarios Estaduais com
Professores, Gestores e Especialistas para debater essa segunda versdo. Nos bastidores, nos,
professores, tinhamos uma Unica percepcdo: a educacdo sofreria um impacto enorme e nem
todos estavam preparados.

Ainda tinha o sonho de ser mestre, mas isso ficou adormecido por alguns anos, ja que,
recém-concursado, ndo teria tempo suficiente para tentar novamente. Em 2016, o governo do
Estado iniciou um projeto para criar as Coordenadorias Regionais de Educacdo e, em
Paranaiba, teria uma unidade. Fui convidado para compor a equipe, um novo desafio em
minha vida. Sai da sala de aula para trabalhar como Técnico de Gestdo, Avaliacdo e
Planejamento, mas continuei dando aulas, dessa vez no ensino superior, no curso de Ciéncias
Contabeis e, posteriormente, no curso de Pedagogia, nas FIPAR. E preciso destacar que, a
partir de 2016, passamos a viver um outro cenario politico, em nosso pais: reflexo do Golpe,
que culminou no impeachment da presidenta Dilma Rousseff, a primeira iniciativa do governo
Michel Temer foi a edicdo de uma Medida Provisoria que estabelecia o “Novo Ensino
Médio”, ainda em 2016. J4 em 2017, em Mato Grosso do Sul, a disciplina de Literatura
deixou de figurar do curriculo do Ensino Médio, consequéncia direta, alids, principal
justificativa, dado o alinhamento da politica educacional de MS a politica Federal. Véarios
foram os problemas enfrentados pelos professores da rede publica estadual de ensino, no
entanto, dois aspectos se tornaram muito evidentes: houve muitas dificuldades em relacédo a
lotacdo do quadro docente e outras dificuldades surgiram com a implementacdo do curriculo
da chamada “escola de autoria”.

Apesar de todas as dificuldades enfrentadas no campo profissional, mas talvez
justamente motivado por tais dificuldades, o ano de 2020 marcou o inicio de um novo
desafio; com o inicio do Mestrado, em plena pandemia, também vi acontecer algo que mudou
o rumo do “Novo Ensino Médio” em Mato Grosso do Sul, pois nosso estado foi um dos
primeiros a implementar as alteracdes curriculares motivadas pela legislacdo federal: com a
mudanca da grade curricular, percebi que a Literatura ja ndo era uma disciplina independente,
mas integrada na area de conhecimento de Linguagens e suas Tecnologias, tinhamos um novo
componente curricular chamado de Projeto de Vida nas escolas regulares e, nas escolas em
tempo integral, outras disciplinas como unidades curriculares, intervencdo comunitaria, entre
outras. Enquanto técnico da Coordenadoria, eu precisava incentivar a implementacdo dessas
disciplinas, de acordo com a BNCC, uma missao dificil, pois tudo que é novo se torna um

desafio entre a comunidade escolar, tinhamos que estudar e assistir varias “lives” e depois
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tentar passar tudo para os coordenadores e diretores e 0S mesmos repassarem aos Seus
professores. Todo esse cendrio estava ainda mais agravado pela crise sanitéria provocada pela
COVID-19 e potencializado pelo desgoverno federal que reinava. As davidas e incertezas
eram grandes; o cendrio nada favoravel, no entanto, precisava enfrentar todos os desafios para
seguir em busca de meu aprimoramento profissional.

Dentre tantas incertezas, uma davida pairava no ar: e os livros didaticos, como iriam
chegar nas escolas? Tive acesso a alguns exemplares que as editoras forneceram as escolas
para que os professores participassem do processo de escolha; percebi mudancas drésticas,
principalmente na disciplina que eu ministrava enquanto estava em sala de aula, a Literatura
jando era tdo disponibilizada.

Em 2020, o primeiro (e principal) desafio foi permanecer vivo; depois, continuar
trabalhando como técnico e professor nas aulas online. Apesar de todas as dificuldades, surgiu
uma oportunidade inesperada: fui aceito no programa de Mestrado em Educacdo na UEMS,
unidade de Paranaiba, com um projeto sobre leitura nas escolas estaduais. Tive a sorte de ser
escolhido pelo professor doutor José Antonio. No entanto, o projeto sofreu alteracdes, e
comecamos a estudar a disciplina de Literatura nos livros didaticos, de acordo com a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), visto que a Literatura deixou de ser uma disciplina
especifica na grade curricular da rede estadual de educacdo, até porque eu ja estava por dentro
do que estava acontecendo na educacéo de Mato Grosso do Sul.

Ingressei no Programa de Mestrado em 2020, em meio a pandemia. Todas as aulas e
reunides com o orientador foram online, algo totalmente diferente do habitual. Por conta dos
desafios, o prazo para a turma foi estendido, e alguns até solicitaram uma prorrogacdo de 6
meses. No meu caso, fiz tudo isso e ainda pedi mais uma prorrogacdo de trés meses, pois a
pandemia deixou sequelas em mim, como ansiedade e o inicio de uma depressdo. Comecei a
terapia e acompanhamento com um profissional de psiquiatria.

Provavelmente, muitas serdo as pesquisas dedicadas aos enfrentamentos que oS
professores passaram, desde 2016, mas especialmente a partir de 2020, em consequéncia da
pandemia. De alguma maneira, todas as pessoas foram afetadas: muitos perderam entes
queridos, outros tantos, como eu, lidam com sequelas, sejam elas deixadas pela COVID19,
sejam elas consequéncias de todos os desafios que enfrentamos para nos mantermos vivos — e
trabalhando, diante de um cenario tdo adverso. Dessa forma, essa breve trajetoria apresentada
serve, tanto como minha apresentagdo pessoal relacionada ao aspecto profissional, quanto
como registro de algumas das dificuldades que todos os professores enfrentaram nos Gltimos

anos.
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INTRODUCAO

\

Antonio Candido, em O direito a literatura (2011), apresenta uma questéo
extremamente relevante a todos que se dedicam ao estudo da arte literaria: seria a literatura
um bem compressivel ou incompressivel? Para responder a pergunta, o renomado critico
brasileiro esclarece que cada sociedade, em cada tempo, define o que é considerado
dispensavel, ou indispensavel as pessoas.

Apb6s a exposicdo dos motivos que o levam a considera a literatura um bem
incompressivel, Candido (2011) enfatiza que a auséncia de acesso a literatura pode provocar,
nos seres humanos, danos irreparaveis, uma vez que pode provocar uma espécie de
amputacdo: ao se negar o direito de acesso aos bens culturais produzidos pela humanidade (e
por uma sociedade, em particular, provoca-se uma ruptura, pois com a negacéo de um direito
tdo essencial ao ser humano, nega-se também a possibilidade de sonho, nega-se também uma
necessidade vital para todas as pessoas, qual seja o direito a ficcao.

Assim como Candido (2011), consideramos a literatura um bem essencial, que permite
ao ser humano ndo apenas a confirmacdo de sua humanidade, mas também a possibilidade de
se afastar da realidade que, muitas vezes, se apresenta tdo cruel; por outro lado, a necessidade
de ficcdo, tio essencial aos seres humanos, é satisfeita com a literatura. E importante
destacarmos a propria concepcdo de literatura utilizada por Antonio Candido, uma vez que ele

esclarece:

Chamarei de literatura, da maneira mais ampla possivel, todas as criacGes de toque
poético, ficcional ou dramético em todos os niveis de uma sociedade, em todos os
tipos de cultura, desde o chamamos folclore, lenda, chiste, até as formas mais
complexas e dificeis da producéo escrita das grandes civilizag¢6es. (2011, 176)

Observa-se que Candido (2011) néo restringe a literatura ao texto literario, mas trata
de um conceito ampliado, que considera “todas as criacdes de toque poético”. Ao adotarmos
os principios defendidos pelo critico brasileiro, comungamos com seu pensamento: a
literariedade pode ser percebida em diversas manifestacGes artisticas e culturas, ou seja,
embora especialmente detectavel no texto literario, o “toque poético” pode ser perceptivel em
diversas manifestacoes.

Da mesma forma que cada sociedade, em determinados tempos, define o que é
considerado compressivel ou incompressivel, também as sociedades definem o que é ou nao
literario; o que é considerado ou ndo literatura. Tal definicdo é relevante para pensarmos
acerca da escolarizacdo da literatura, uma vez que, ao adentrar as escolas, ao participar da

formagdo que as pessoas recebem, em ambiente escolar, também a apreensdo da propria
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literatura passa a se dar de maneira prdpria, uma vez escolarizada. Acerca da atuacdo da
literatura, na vida das pessoas, Candido pondera:

Quero dizer que as camadas profundas da nossa personalidade podem sofrer um
bombardeio poderoso das obras que lemos e que atuam de maneira que ndo
podemos avaliar. Talvez os contos populares, as historietas ilustradas, os romances
policiais ou de capa-e-espada, as fitas de cinema, atuem tanto quanto a escola e a
familia na formagdo de uma crianga e de um adolescente. (CANDIDO, 1999, p. 84)

Dessa forma, o autor salienta que ndo podemos avaliar, de maneira imediata, a agdo da
literatura sobre as pessoas, uma vez que tal acdo pode ndo ocorrer de maneira imediata, mas
atuar na formacdo de uma pessoa, ao longo de toda sua vida. Outro aspecto importante a se
destacar é que a literatura, ao ser disciplinarizada, em ambiente escolar, muitas vezes pode ter
também suas funcBes confundidas e, eventualmente, as pessoas menos afeitas a tematica
podem esperar que a literatura atue, para os alunos, como um dos conhecimentos que séo
ensinados nas escolas. Talvez a literatura ndo possa ser ensinada, mas a leitura literaria pode e
deve ser ensinada aos alunos, em ambiente escolar; o que ndo € propicio € considerar que
algum conhecimento especifico seja ensinado, a partir da literatura, ou mesmo da leitura de
textos literarios.

Ziberman (2009) propde que a Literatura pode ser introduzida por meio da leitura das
obras literarias, no ambiente escolar, como por exemplo, em sala de aula, sempre com a
intencdo de aproximar o aluno do texto, ampliando sempre essas possibilidades para que a
literatura ndo seja uma obrigacdo escolar, mas um ponto de partida, com a finalidade de
transformar o aluno em leitor. Infelizmente, talvez por uma leitura equivocada de tal
concepgdo, também muitos sdo aqueles que pensam na literatura apenas como coadjuvante,
como algo capaz de propiciar a formacdo do leitor, no entanto, precisamos novamente
ressaltar: a literatura atua na formacao do homem, no entanto, ndo atua de uma maneira exata,
precisa, como muitos pretendem.

E importante, assim, que consideremos alguns aspectos que destacamos: a literatura
ndo se confunde com texto literario; o ensino de literatura pode e deve considerar também o
ensino da leitura do texto literario; tal ensino, no entanto, nao precisa servir a uma finalidade
imediata, até porque, muitas vezes, a literatura e o texto literario ndo se prestam a uma
finalidade especifica.

No entanto, ao considerarmos a escolarizacdo da leitura literaria, também podemos
levar em conta uma espécie de didatizacdo que acompanha a literatura, em ambiente escolar:
por exemplo, os livros didaticos, em sua grande maioria, adotam principios didaticos, de

maneira e tentar explicar, de alguma forma, o fendmeno literario; a partir de tal principio, é
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muito comum o ensino de literatura pautado no ensino das escolas literarias da literatura — no
caso do Brasil, especialmente das literaturas portuguesa e brasileira. Embora o livro didatico
seja um material importante para o trabalho docente (e para o préprio processo de ensino e
aprendizagem), precisamos considerar diversos aspectos relacionados a tal material, dentre
eles, dois merecem nosso destaque: a) o livro didatico ndo é o Unico recurso do qual o
professor possa e deva dispor; b) o livro didatico é algo importante, especialmente no cenario
educacional brasileiro.

Se por um lado o livro didatico ndo é o unico recurso do qual o professor possa lancar
mao para o ensino da leitura e da leitura literéria, por outro, em muitos casos, infelizmente
ainda é o Unico recurso disponivel. O projeto educacional brasileiro ndo contempla, de
maneira igualitaria, toda a populacdo do pais; ainda temos muitas escolas sucateadas, que nao
possuem mobiliario adequado, sequer outros recursos, além de lousa e giz; em muitos casos, a
propria sequer a lousa estd em condicOes de uso. Em relagdo ao livro didatico, podemos ainda
destacar que, durante muito tempo, tal material foi fator de excluséo, uma vez que muitas
criancas ndo podiam frequentar a escola simplesmente porque 0s pais nao tinham condicdes
de adquirir os livros didaticos para seus filhos. Nesse sentido, foi necessaria a implementacéo
de politicas publicas que, ao longo dos anos, visavam a diminuicdo da evasdo escolar, por
conta da auséncia de livros didaticos.

Assim, efetivadas algumas reflexdes iniciais acerca da literatura, do ensino de leitura
literaria e sobre o livro didatico e sua relacdo com as politicas publicas voltadas a educacéo,
elaboramos nossa pergunta: quais os efeitos do Novo Ensino Médio e da BNCC para 0 ensino
de Literatura e para a elaboracdo do livro didatico destinado a “Linguagens e suas
Tecnologias” (unidade curricular de Lingua Portuguesa/Literatura) do Ensino Médio?

Elaborada nossa pergunta norteadora, cumpre esclarecer que nosso objetivo principal é
descrever e analisar a presenca da Literatura e como sdo apresentados/utilizados os textos
literarios em um Livro Didatico direcionado ao Ensino Médio, conforme a sele¢do efetivada
pelos docentes da rede publica estadual do municipio de Paranaiba, aprovados pelo Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD/2021) de acordo com o Novo Ensino Médio
e a Base Nacional Comum Curricular.

Ja, enquanto objetivos especificos, buscamos empreender consideracOes acerca da
literatura e da leitura literaria, com foco na forma como sdo apresentas em um livro didatico
especifico. Da mesma forma, compreender as Politicas Publicas do Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD), sua relagdo com o Novo Ensino Médio e com a BNCC e como tais

politicas interferiram no contetido apresentado em um livro didatico de Literatura.
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A partir do livro didatico escolhido pelos docentes da rede publica estadual do
municipio de Paranaiba, foi selecionado, como corpus de nossa pesquisa, um livro didatico
aprovado pelo PNLD 2021. Dessa forma, o conteudo relacionado a Literatura sera analisado,
a partir de sua relagdo com a BNCC (e as alteracdes relacionadas a Literatura e promovidas
pela diretriz governamental), bem como o que dispdem o PNLD/2021.

No método de procedimento aplicaremos pesquisa qualitativa que sera dividida em
trés etapas sendo a primeira fase exploratoria, onde teremos a visdo geral e ndo enviesada do
problema, na segunda etapa teremos a investigacdo focalizada, etapa que se coleta os dados,
recolheremos um livro didatico escolhido por uma escola estadual de Paranaiba/MS de modo
que se compreenda a presenca da Literatura no PNLD/ 2021 de acordo com a BNCC e por
fim faremos a terceira etapa que sera a analise.

Dentro tudo o que iremos discutir ndo podemos nos esquecer de que Literatura, até
bem pouco tempo, constituia-se enquanto uma disciplina especifica do curriculo do Mato do
Grosso do Sul, mas, com as mudancas efetivadas pelo Novo Ensino Médio e BNCC, essa
disciplina passou a integrar o componente ‘Linguagem e suas tecnologias”. Apesar de nao
existir, com autonomia, enquanto disciplina Literatura ainda € um componente curricular do
Ensino Medio.

No estado de Mato Grosso do Sul esse processo trouxe muitas discussfes e uma nova
organizacdo do curriculo estadual que levou ha uma nova reorganizacdo em relacdo ao
Referencial Estadual e trouxe novas metas de ensino para o estado.

Em termos capitulares, organizamos esta dissertacdo da seguinte maneira: incialmente,
trataremos de literatura e ensino, considerando as especificidades da literatura, o ensino da
leitura literaria e as nuances de tal relacdo. No segundo capitulo abordaremos o livro didatico
e as politicas publicas para o LD, especialmente as alteracdes provocadas pelo Novo Ensino
Médio e pela BNCC. Na terceira parte de nossa pesquisa, procuraremos focalizar o PNLD do
Ensino Médio, enquanto politica pablica, as alteragdes provocadas PNLD 2021, em funcédo da
implantacdo do Novo Ensino Médio e da BNCC, a partir da analise do contetdo relacionado a
literatura presente no livro didatico “Interacdes Linguagens: corporeidade: somos corpos ou
temos corpos:”, editado pela Editora Brasil e aprovado para o PNLD 2021.

Por fim, nas consideragdes finais, iremos fazer uma avaliacdo de tudo o que foi
discutido, enfocando os pontos principais € em que aspectos a literatura, no livro didatico,
sofreu mudancas e teve alteracGes provocadas pelas ultimas politicas publicas adotadas pelo

governo brasileiro.
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Cumpre ainda ressaltar dois aspectos relevantes: a pesquisa foi afetada pela Pandemia
da Covid-19, uma vez que o trabalho docente, como um todo, sofreu e tem sofrido profundas
modificacdes e todos os professores, das diversas etapas do processo educacional, da
Educacdo Baésica a P0s-Graduacdo, passaram a lidar com outras formas de ensino e
aprendizagem, sem contar os problemas decorrentes da salde mental que envolve o trabalho
docente. A segunda questdo a ser destacada € que o presente texto ainda passard por
lapidacdes, pois se trata de uma primeira versdo da dissertacdo. Dessa forma, o texto nédo
passou por uma revisdo de lingua/linguagem e das normas da ABNT - tais procedimentos
serdo adotados para o deposito da versdo definitiva do texto, apds considerar as ponderacdes

da banca examinadora.
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1. SOBRE LITERATURA E ENSINO

A literatura desempenha um papel crucial na vida das pessoas, sendo uma fonte
inestimavel de enriquecimento cultural e emocional. Desde tempos remotos, a escrita tem sido
uma ferramenta poderosa para transmitir conhecimento, historias e reflexdes sobre a natureza
humana. Na contemporaneidade, a literatura mantém sua relevancia, exercendo influéncia
marcante na formagao das identidades individuais e coletivas.

Na escola, a introducdo a literatura é essencial para o desenvolvimento cognitivo e
emocional dos estudantes. Através das paginas de um livro, os jovens tém a oportunidade de
explorar mundos imaginarios, ampliar seus horizontes e expectativas e desenvolver
habilidades de andlise critica. Além disso, a literatura proporciona o entendimento de
diferentes contextos sociais, culturais e histéricos, promovendo a humanizacdo e a
compreensdo entre os alunos cujos reflexos, certamente, sdo percebidos também fora da
escola.

A leitura literaria estimula a criatividade, cultivando a capacidade de expressdo
artistica e a habilidade de formular argumentos coerentes. Ao serem expostos a diferentes
estilos literarios, os estudantes tém a chance de aprimorar suas habilidades de escrita e
comunicacdo, ferramentas fundamentais para o sucesso em diversas areas da vida.

A literatura também desempenha um papel fundamental na construgdo da identidade
nacional, preservando a memodria coletiva e transmitindo valores culturais de geracdo em
geracdo. Através das obras literarias, os individuos tém a oportunidade de conhecer a
diversidade de perspectivas presentes em uma sociedade, contribuindo para a formacédo de
cidaddos criticos e conscientes.

Alem disso, a literatura é uma aliada no desenvolvimento do pensamento reflexivo. Ao
se deparar com personagens complexos e tramas intricadas, os leitores sdo desafiados a
questionar suas préprias crencas e a refletir sobre temas universais, como ética, moralidade e
justica. Ao se deparar com um poema intimista, a subjetividade dos alunos pode ser
despertada.

A literatura, ao longo dos séculos, tem sido uma fonte de resisténcia e transformacao.
Obras literarias muitas vezes refletem as lutas e conquistas da sociedade, dando voz aos
marginalizados e desafiando as normas estabelecidas. Dessa forma, a literatura torna-se um
instrumento de empoderamento e conscientizacdo social.

No ambiente escolar, a literatura ndo deve ser vista apenas como uma disciplina, mas

como uma ferramenta para o desenvolvimento integral do individuo. Ela proporciona um

20



espaco para a construcdo de valores, o fortalecimento da autoestima e a promog¢édo do
pensamento critico, elementos essenciais para a formacao de cidadaos responsaveis e atuantes
na sociedade.

Ao explorar diferentes géneros literarios, os estudantes tém a oportunidade de
expandir seus horizontes e adquirir conhecimento em diversas &reas do saber. A
interdisciplinaridade entre a literatura e outras disciplinas enriquece o0 processo de
aprendizagem, conectando conteudos e estimulando o pensamento integrado.

A literatura, ao proporcionar uma imersao em diferentes épocas e contextos, contribui
para a construcdo de uma consciéncia historica. Os estudantes podem vivenciar, através das
paginas dos livros, eventos marcantes e compreender as consequéncias de ag¢fes passadas,
desenvolvendo uma perspectiva critica em relacdo ao presente e ao futuro.

A leitura literaria também desempenha um papel crucial na formacdo do senso
estético. Ao apreciar a linguagem poética, a estrutura narrativa e os recursos estilisticos, 0s
leitores desenvolvem uma sensibilidade para a beleza da expressdo artistica, contribuindo para
a formacéo de individuos mais criativos e apreciativos das manifestacGes culturais.

Além disso, a literatura proporciona um refagio para o leitor, permitindo a ele escapar
temporariamente da realidade e explorar mundos imaginarios. Essa capacidade de transporte
para diferentes universos possibilita o desenvolvimento da empatia e da compreensdo, uma
vez que os leitores se identificam com as experiéncias dos personagens.

A literatura também € uma poderosa ferramenta para o desenvolvimento da habilidade
de interpretacdo. Ao lidar com textos complexos e simbolicos, os estudantes aprimoram sua
capacidade de analise e interpretacdo, elementos essenciais ndo apenas na academia, mas
também na vida cotidiana.

A literatura contribui para a construcdo do repertorio cultural dos individuos,
permitindo o acesso a diferentes manifestacGes artisticas e pensamentos filosoficos. Ao
conhecer obras classicas e contemporaneas, os leitores ampliam seus horizontes e se tornam
mais aptos a compreender a diversidade cultural presente no mundo.

A introducdo a literatura desde a infancia é crucial para despertar o amor pelos livros e
estimular o habito da leitura ao longo da vida. Criancas que tém contato com historias desde
cedo desenvolvem ndo apenas habilidades linguisticas, mas também uma imaginagéo fértil e
um senso de curiosidade que os acompanhara em todas as fases da vida.

Dessa forma, a literatura desempenha um papel multifacetado e fundamental na vida
das pessoas e na escola. Ela é uma ferramenta valiosa para a formacdo integral do individuo,

contribuindo para o desenvolvimento cognitivo, emocional, ético e estético. Ao explorar as
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paginas de um livro, os leitores embarcam em uma jornada enriquecedora que transcende o
tempo e o espaco, conectando-os a diferentes culturas, experiéncias e perspectivas, e, assim,

construindo uma sociedade mais reflexiva, empatica e consciente.

1.1 Literatura, um direito e uma necessidade humana

E impossivel tratar do direito & literatura sem falar primeiro ao direito a educacio
brasileira. A universalidade do Ensino s6 aconteceu no Brasil ap6s a publicacdo da Lei e
Diretrizes e Bases da Educac¢ao 9394/96:

Art. 5° O acesso a educagdo basica obrigatoria € direito pablico subjetivo, podendo
qualquer cidaddo, grupo de cidad&os, associacdo comunitaria, organizacdo sindical,
entidade de classe ou outra legalmente constituida e, ainda, o Ministério Publico,
acionar o poder publico para exigi-lo.

Antes disso apenas uma minoria tinha acesso aos bancos escolares, mesmo com
publicacdes legais, boa parcela da populacdo brasileira ainda é mutilada, pois tem o acesso,
mas ndo compreende um texto que I&. Isso acaba aumentando a desigualdade social, enquanto
uns ficam cada vez mais confortaveis outros ficam na miséria, sem conhecimento erudito.

Assim fica evidente que para ter direito a literatura a populacdo precisa primeiro ter
acesso a uma educacédo de qualidade e de certa forma o local que privilegiara isso € a escola.
Do mesmo modo que uma pessoa tem direito a casa, comida, instrucdo, salde, também tem
direito a ler Dostoiévski ou ouvir os quartetos de Beethoven (CANDIDO, 2011, p. 174).

Antonio Candido (2011) destaca o conflito entre a viséo tradicional da literatura, que a
concebe como algo que eleva e edifica segundo padrdes oficiais, e sua poderosa forca
indiscriminada de iniciagdo na vida. A literatura, longe de ser uma entidade que apenas
corrompe ou edifica, traz em si uma complexidade variada, nem sempre desejada pelos
educadores. Ela ndo se limita a moldar o carater; ao trazer consigo o bem e o mal, humaniza
profundamente, dando sentido a prdpria existéncia.

Candido também destaca que a literatura corresponde a uma necessidade universal
que, se negligenciada, pode resultar na mutilacdo da personalidade. Ao dar forma aos
sentimentos e a visdo de mundo, ela organiza, liberta do caos e, portanto, humaniza. Negar a
fruicdo da literatura, de acordo com Candido (2011) é equiparado a mutilar nossa propria
humanidade. Alem disso, a literatura pode ser um instrumento consciente de
desmascaramento, ao focar situacbes de restricdes ou negagdes de direitos, como miséria,

servidao e mutilagdo espiritual.



Ainda conforme Candido (2011), durante o sono, 0 sonho assegura a presenca
indispensavel do universo literario, independentemente da vontade. Na vigilia, a criagdo
ficcional ou poética, a esséncia da literatura em todas as suas formas, esta presente em cada
um de nds, seja erudito ou analfabeto, manifestando-se desde o devaneio amoroso ou
econdmico no Onibus até a atencdo dedicada a novela de televisdo ou a leitura de um romance.
Ninguém pode passar vinte e quatro horas sem mergulhar no universo da ficgdo e da poesia,
evidenciando que a literatura, concebida em sentido amplo, corresponde a uma necessidade
universal que precisa ser satisfeita, e cuja satisfacdo constitui um direito inalienavel.

Assim, o direito a literatura vai além do acesso a livros; é o direito de vivenciar a
complexidade da existéncia, compreender diversas perspectivas e, acima de tudo, € o direito
de se humanizar. A literatura, como ferramenta formadora, contribui para a construcdo de
cidaddos criticos, conscientes e capazes de entender e enfrentar os desafios da sociedade.
Portanto, garantir o acesso a literatura é assegurar ndo apenas a educagdo, mas também o
pleno desenvolvimento humano.

A literatura transcende a dualidade entre o que é considerado bom e mau, corrompendo
ou edificando. Conforme Candido (2011), a literatura carrega consigo uma Vvariada
complexidade, nem sempre desejada pelos educadores, mas que, para Candido, é 0 que a
torna profundamente humana. A literatura ndo apenas molda o carater; ao trazer em si 0 bem e
o mal, ela humaniza, conferindo significado e vitalidade a experiéncia de viver.

Candido (2011, p. 188) também ressalta que a literatura corresponde a uma
necessidade universal. Ela ndo é um mero luxo, mas algo que deve ser satisfeito para evitar a
mutilacdo da personalidade. Ao dar forma aos sentimentos e a visdo de mundo, a literatura
organiza, liberta do caos e, assim, humaniza. Negar a fruicdo da literatura é negar a propria
humanidade. Além disso, o autor destaca o papel da literatura como um instrumento
consciente de desmascaramento, ao focalizar situacdes de restricdes ou negacdes de direitos,
como a miséria, a servidao e a mutilacdo espiritual.

Portanto, a literatura ndo é apenas uma disciplina académica; ela é a expressao mais
auténtica da condicdo humana. Ela oferece uma lente através da qual podemos compreender a
complexidade da existéncia, explorar diversas perspectivas e desenvolver nossa humanidade.
A formacdo do homem, segundo Candido (2011), ndo estd completa sem a influéncia
transformadora da literatura, que nao apenas enriquece intelectualmente, mas também atua, de
maneira indiscriminada, em nossa subjetividade, atuando na formacéo ética e na compreenséo

do individuo em relagdo ao mundo. Ao reconhecer o valor inestimavel da literatura na

23



formagdo do homem, abrimos portas para uma sociedade mais consciente, reflexiva e

humanizada.

1.2 Literatura e sua disciplinarizacéo

Ao investigar o periodo colonial brasileiro, percebemos que a instrucdo formal estava
inicialmente vinculada a catequese e a formacdo religiosa. Contudo, j& nesse periodo, a
oralidade e a tradicdo popular contribuiram para a disseminacdo de narrativas que, de certa
forma, representavam uma forma embrionéria de literatura (LE GOFF, 1994). A presenca de
textos literarios nas escolas s6 se intensificaria nos séculos seguintes, especialmente ap6s o
advento da imprensa e 0 aumento da disponibilidade de livros.

De acordo com Lima (1991), durante o século XIX, com a consolidacdo do Império e a
busca por uma identidade nacional, a literatura foi gradualmente introduzida nas escolas como
parte do curriculo, refletindo a influéncia de ideais roméanticos. Autores como Goncalves Dias
e José de Alencar foram incorporados ao canone escolar, buscando promover uma visdo mais
romantica da brasilidade e da formacao nacional.

No inicio do século XX, conforme No6voa (1992), com a criacdo da Escola Nova e a
influéncia de movimentos pedagdgicos europeus, a literatura ganhou espaco como
instrumento pedagdgico na formacdo integral dos alunos. A proposta de uma educacdo mais
centrada no aluno e em sua experiéncia direta estimulou uma abordagem mais ativa a leitura
literaria nas escolas.

Contudo, a literatura escolar no Brasil nem sempre foi inclusiva e representativa da
diversidade cultural do pais. A predominancia de autores europeus e a exclusdo de vozes
marginalizadas sdo aspectos que marcaram parte da histéria da disciplina literaria no contexto
educacional brasileiro.

A redemocratizacdo do Brasil, a partir da década de 1980, de acordo com Gebara (1999),
trouxe novos desafios e oportunidades para a incorporacgéo da literatura nas escolas. A énfase
na promoc¢do da diversidade cultural e a necessidade de formar leitores criticos foram
incorporadas em reformas educacionais que buscavam uma abordagem mais contextualizada
e reflexiva a literatura escolar (GEBARA, 1999).

Contudo, nos ultimos tempos, 0 que se observa € que a disciplina de Literatura tem
ocupado, cada vez mais, um papel secundario, no cenario brasileiro, sobretudo no Ensino
Médio: por vezes, a literatura é utilizada como apéndice da disciplina Lingua Portuguesa, as

vezes, inclusive, com a utilizacdo de textos literarios para o ensino de gramatica ou com
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outras finalidades linguisticas; outras vezes, a escola utiliza o texto literario com a finalidade
de ensinar algo especifico, sem se preocupar com as questdes relacionadas a fluidez estética;
outras vezes, ainda, a literatura é destinada ao ensino de leitura. Dessa forma, é importante

que possamos refletir sobre o ensino de literatura e leitura literaria.

1.3 O ensino de literatura e de leitura literaria

A nocdo moderna de literatura, surgida no século XVIII na Europa, marcou uma
transformacédo fundamental, desvinculando-a do conjunto da cultura letrada e conferindo-lhe
status de atividade particular e superior. Segundo Perrone-Moises (2008), a literatura tornou-
se uma pratica de linguagem autbnoma, uma arte e um meio de conhecimento distintos das
demais formas de expressao linguistica. Essa compreensdo fundamenta a visdo de que a
literatura ndo é apenas um conjunto de palavras, mas uma forma de conhecimento e expressdo

artistica Unica. Para a autora:

A nocdo moderna de literatura instalou-se na Europa em meados do século XVIII,
quando deixou de significar o conjunto da cultura letrada, para designar uma
atividade particular, uma pratica de linguagem separada (e superior) as outras
praticas linguageiras, uma arte e um meio de conhecimento autdnomos.
(PERRONE-MOISES, 2008, p. 15).

Os teoricos da literatura, desde os romaénticos até os estruturalistas franceses,
compartilham pontos essenciais sobre a literatura. Para eles, a literatura é uma arte e uma
forma de conhecimento, onde escrever implica ndao apenas desvendar a realidade, mas
transforma-la. O texto literario é livre, ndo sendo um instrumento com um fim especifico, e a
leitura literaria € uma criacéo partilhnada (PERRONE-MOISES, 2008, p. 16).

Antonio Candido (1972) destaca que a arte, incluindo a literatura, € uma transposicao
do real para o ilusério por meio de uma estilizacdo formal da linguagem. A literatura propde
uma ordem arbitraria para as coisas, seres e sentimentos, combinando elementos da realidade
com manipulagdo técnica. Essa caracterizagdo ressalta a gratuidade inerente a atividade
literdria, onde a estilizacdo formal é essencial para sua configuracdo. Conforme o autor

assegura:

A arte, e, portanto a literatura, € uma transposi¢do do real para o ilusério por meio
de uma estilizacdo formal da linguagem, que prop8e um tipo arbitrario de ordem
para as coisas, 0s seres, 0s sentimentos. Nela se combinam um elemento de
vinculacdo a realidade natural ou social, e um elemento de manipulacdo técnica,
indispensavel a sua configuragdo, e implicando em wuma atitude de
gratuidade. (CANDIDO, 1972, p. 53).
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O ensino de literatura, por sua vez, esta intrinsecamente ligado a compreensdo da
literatura como fendbmeno autdbnomo. Reis (2008) argumenta que a criacdo literaria € uma
atividade intencional e finalistica, realizada com a consciéncia de que o texto sera entendido
como literario. O escritor adere a protocolos especificos e integra sua escrita num cenario

institucional condicionado por fatores diversos:

A caraterizagdo da linguagem literaria como fenémeno auténomo apoia-se, em
primeira instancia, na nogdo de que a criagdo literaria constitui uma atividade
intencional e finalistica. Quando escreve um texto, o escritor sabe normalmente que
esse texto vira a ser entendido como texto literario; tal facto estimula ndo apenas a
observancia de determinados protocolos de escrita literaria, mas também a
integracdo dessa escrita num cenario institucional condicionado por fatores e
circunstancias [...]. Assim, escrever literatura €, na esmagadora maioria das vezes e
ressalvadas raras excecbes, um ato deliberadamente estético, que o escritor é o
primeiro a reconhecer como tal. [...] Por outro lado, escrever literatura implica
também o propdsito de configurar um discurso literario com feicdo especifica e
dotado de fungdes muito diversas das que sdo proprias, por exemplo, do discurso
juridico, do discurso de imprensa, do discurso publicitario ou do discurso
cinematografico. (REIS, 2008, p. 103-104).

Perrone-Moises (2008) destaca a importancia de ensinar literatura, afirmando que isso
equivale a ensinar a ler. Os textos literarios, segundo a autora, atingem o mais alto grau de
precisdo e poténcia de significacdo da linguagem. A leitura literaria ndo se reduz ao
significado, mas opera na interagdo de diversos niveis semanticos, permitindo interpretacoes

teoricamente infinitas; para a autora:

ensinar literatura é ensinar a ler, e sem leitura ndo ha cultura; porque os textos
literarios sdo aqueles em que a linguagem atinge seu mais alto grau de precisao e sua
maior poténcia de significacdo; porque a significacdo, no texto literario, ndo se reduz
ao significado (como acontece nos textos cientificos, jornalisticos, técnicos), mas
opera a interacdo de varios niveis semanticos e resulta numa possibilidade
teoricamente infinita de interpretacdo; porque a literatura € um instrumento de
conhecimento e autoconhecimento; porque a ficcdo, ao mesmo tempo em que
elimina a realidade, mostra que outros mundos, outras histérias e outras realidades
sdo possiveis, libertando o leitor do seu contexto estreito e desenvolvendo nele a
capacidade de imaginar, que é um motor de transformacéo historica; porque a poesia
capta niveis de percepcao, de fruicdo e de expresséo da realidade que outros tipos de
textos ndo alcancam [...]”. (PERRONE-MOISES, 2008, p. 18)

A relacdo entre literatura e ensino no Brasil apresentou desafios historicos. No século
XIX, o estudo do portugués no Colégio Pedro Il foi completamente abrasileirado, utilizando
compéndios nacionais e dedicando-se a literatura brasileira, conforme Razzini, (2000, p. 77).
A partir do seculo XVIII, de acordo com Venturi; Gatti Junior (2004, p. 6), os esforcos
educacionais voltaram-se para a defesa de um ensino que transmitisse lingua e literatura
nacionais, vinculando ambos aos ideais nacionalistas.

Contudo, mudancas recentes no Brasil substituiram a disciplina de "Literatura” por

outras denominagfes, como "Expressdao e Comunicacgdo™ no ensino secundario e "Linguagens,
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Cadigos e suas Tecnologias" no ensino superior. A literatura, muitas vezes, é equiparada a
outros tipos de texto e avaliada em termos de "brasilidade" ou aceitagdo pelos alunos.

Perrone-Moises (2008, p. 14) nos assegura e esclarece:

No Brasil, a disciplina de “Literatura” foi substituida, no ensino secundario por
“Expressdo e Comunicacdo” e, no ensino superior, por “Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias”. Assim constavam nos documentos do Ministério da Educacdo, nos
quais a palavra “literatura” ¢ raramente usada. Quando os textos literarios sdo
referidos, sdo equiparados a outros tipos de texto, e avaliados em funcdo de sua
“brasilidade” ou de sua aceitacdo pelos alunos.

Soares (2005, p. 112) destaca a importancia do letramento, definindo-o como um
conjunto de habilidades de leitura e escrita aplicadas a diferentes praticas sociais. Nesse
contexto, a leitura literaria € uma das multiplas habilidades de letramento, demandando uma
aprendizagem especifica.

A leitura literaria € uma pratica que vai além do entretenimento. Ela proporciona uma
compreensdo mais profunda da linguagem, atingindo niveis de percepcdo, fruicdo e expressao
da realidade que outros tipos de textos ndo alcangam.

Diante dos desafios enfrentados no ensino de literatura, Barbosa (2011, p. 154) destaca
que a literatura busca formar leitores que apreciem a leitura de forma ndo-funcional, movidos
pelo gosto e desejo de ler. Esses leitores descobrem na leitura literaria um espaco de
entretenimento, reflexdo sobre o humano e fruicdo estética.

A relacdo entre escola e literatura é, por vezes, conflituosa. Martins e Versiani (2008,
p. 11) apontam que a escolarizacdo da literatura € inevitavel, mas sempre gerou desafios. A
expressao “leitura literaria" € desafiadora nos espacos escolares, pois a manifestacdo artistica
suscita rupturas e desafia as praticas tradicionais de ensino.

Para Magnani (1995) é crucial questionar a logica que reduz as praticas escolares de
leitura a mero entretenimento, repeticdo e uniformizacdo de significados. A literatura, ao
contréario, oferece a oportunidade de buscar o diferente, o desconhecido e desenvolver a
capacidade de imaginar, sendo um motor de transformacdo histdrica, conforme enfatiza
Magnani (1995, p. 33):

Penso ser possivel e necessario questionar essa légica perversa, de acordo com a
qual as praticas escolares de leitura, resumindo-se ao entretenimento, a fortuita
repeticdo do mesmo, a confirmacdo da experiéncia imediata e & uniformizacdo de
significagbes, impedem a conquista do direito de buscar o diferente e o
desconhecido, o direito de saber o que de mais alto se pode buscar, o direito de
aprender a conhecer e formular necessidades diferentes das que sdo apresentadas
como evidéncias e de aprender, ainda mais, a satisfazer essas necessidades; de
acordo com a qual, enfim, professores e alunos acabam por viver uma privacao
semelhante a de satanas, apds a queda dos céus. (MAGNANI, 1995, p.33)
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Os desafios no ensino de literatura no Brasil também estdo relacionados a abordagem
nos livros didaticos. Jobim (2009, p. 113) destaca a presenca de textos literarios em
fragmentos e a predominéancia de textos ndo-literarios, como receitas, contas de luz, piadas e
quadrinhos. Essa abordagem desafia a formacao de leitores literarios.

Por fim, Paulino (2008, p. 57) ressalta que a escolarizacdo da literatura ndo deve
comprometer sua esséncia poética. A histdria do livro didatico no Brasil revela periodos em
que todos os textos eram literarios, mas a leitura estava direcionada a objetivos nao-literarios.
A literatura foi muitas vezes utilizada como instrumento para o ensino de conteudos
gramaticais.

Em sintese, o ensino de leitura literaria no Brasil enfrenta desafios historicos, desde a
relacdo da literatura com a nacionalidade até as mudancas nas designacGes curriculares. A
compreensdo da literatura como fendmeno auténomo, a formacdo de leitores literarios e a
busca por superar a l6gica funcionalista na escola sdo elementos essenciais para uma boa

abordagem do ensino de literatura.
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2.0 LIVRO DIDATICO E AS POLITICAS PUBLICAS

O livro didético faz parte do dia a dia do professor e do aluno, € um instrumento facil
de usar e podemos dizer que é uma das mais importantes ferramentas do professor. O
Ministério da Educacdo e o Governo brasileiro possuem um excelente programa do livro
didatico, que leva 0 mesmo para todo o ensino puablico.

No Brasil existe 0 PNLD ou Programa Nacional do Livro Didatico, que leva o livro a
todos os estudantes do ensino publico, trabalha com diversos autores e editoras, formando um
conjunto coeso e unico que contribuem muito para avango da educacao de nossos filhos na
rede publica.

Com o estudo do livro didatico acabamos por ver como ele fica colocado nas
politicas publicas do governo e em como isso de certa forma acaba por afetar a qualidade do
ensino nas escolas publicas, se sdo ou ndo adequados a realidade dos alunos ou se 0s
professores conseguem usa-los de forma adequada em sala de aula. Sendo 0 mesmo uma
ferramenta de grande utilidade se faz necessario que todos os envolvidos saibam de sua
importancia e o que 0 mesmo representa em relagéo ao futuro dos alunos.

Atualmente sdo enviadas coleces de livros para as escolas com a finalidade dos
professores escolherem aqueles que melhor vao atender suas necessidades e dos alunos para
que com isso haja um melhor aproveitamento do tempo em sala. Apds isso, sdo enviados no
inicio do ano para as escolas os livros escolhidos com um periodo de uso que varia de 3 a 4
anos dependendo da colecdo e do que é exigido pelos planos de aulas e cronogramas de cada

escola.

2.1. Questdes relacionadas ao livro didatico

Justamente por estar tdo presente no cotidiano escolar, o livro didatico figura quase
que como qualquer outro material escolar, incorporado como se fizesse parte, desde sempre,
daquele ambiente. Entretanto, como qualquer outro material escolar, o livro didatico possui
especificidades, caracteristicas proprias que merecem ser consideradas quando tratamos do
livro didatico, enquanto objeto, e de sua utilizagdo.

Vérias podem ser as ponderacGes acerca do livro didatico, por exemplo: o livro
didatico é destinado ao professor, ou ao aluno? Nao podemos desconsiderar que tanto os

docentes, quanto os discentes utilizam o livro didatico e, evidentemente, a organizacdo do
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livro didatico do professor é diferente, pelo menos em alguns aspectos, da edigdo
disponibilizada para o uso dos estudantes.

Outro aspecto que necessita ser considerado é que o livro didatico esta incorporado a
um mercado editorial, na verdade, o maior mercado editorial da industria de livros, no Brasil.
Ou seja, ndo podemos desconsiderar que a industria do livro didatico obedece a interesses
mercadologicos e que, tal material, ndo € elaborado, editado e comercializado apenas para
atender aos interesses educativos; precisamos considerar que, como outra mercadoria
qualquer, o livro didatico é comercializado.

No Brasil, ha algum tempo, os livros didaticos obedecem a normatiza¢es que incluem
desde editais para que os livros sejam avaliados, até mesmo a logistica de distribuicdo desses
livros. De certa forma, o setor publico organiza todo o processo e as editoras, para
conseguirem sua insercdo nesse mercado editorial, obedecem aos critérios estabelecidos e tais
critérios estdo intimamente ligados as politicas publicas educacionais. E necessario
problematizarmos esses critérios relativamente consensuais acerca da qualidade do livro
didatico, bem como investigar a fundo as caracteristicas que melhor contribuam para o
cumprimento de suas finalidades.

Embora ndo seja objeto de problematizacbes, em ambiente escolar, véarias instituicdes
(como o Ministério da Educacdo — MEC, as Secretarias Estaduais e Municipais de Educacao,
editoras e todos envolvidos no mercado editorial didatico) e pesquisadores tem se dedicado a
analise das principais problemaéticas e temas relativos aos livros e edicGes didaticas. De
acordo com Coppin (2004, 552), muitos sdo os que se dedicam ao estudo da “complexidade
do objeto ‘livro didatico’, a multiplicidade de suas funcdes, a coexisténcia de outros suportes
educativos e a diversidade de agentes que ele envolve.”.

O autor aponta que o livro didatico se tornou um objeto historico, com caracteristicas e
funcBes especificas, podendo ser estabelecidas diversas vinculacBes entre o contexto de sua
producdo e utilizacdo, sendo utilizado como objeto de analise para compreensao das propostas
pedagogicas, politicas publicas e as concep¢des sociais de uma cultura em geral. Ampliou-se
a percepcdo acerca do livro didatico como objeto de consumo dentro do mercado editorial, e
muitas institui¢Oes e estudiosos passar a analisar sua linguagem, sua forma, sua materialidade.

Entretanto, € preciso também considerar que o livro didatico ndo é um material que
esteja isolado, que néo esteja relacionado a tantos outros materiais didaticos que sao utilizados
com a finalidade de atuarem no processo de ensino e aprendizagem; tanto que Choppin

salienta:
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livro didatico ndo €, no entanto, o Unico instrumento que faz parte da educacédo da
juventude: a coexisténcia (e utilizagdo efetiva) no interior do universo escolar de
instrumentos de ensino-aprendizagem que estabelecem com o livro relacbes de
concorréncia ou de complementaridade influi necessariamente em suas fungdes e
usos. Estes outros materiais didaticos podem fazer parte do universo dos textos
impressos (quadros ou mapas de parede, mapas mundi, diarios de férias, colecdes de
imagens, “livros de prémio” — livros presenteados em cerimodnias de final de ano
aos alunos exemplares — enciclopédias escolares...) ou sdo produzidos em outros
suportes (audiovisuais, softwares didaticos, CD-Rom, internet, etc.). Eles podem, até
mesmo, ser funcionalmente indissocidveis, assim como as fitas cassete e os videos,
nos métodos de aprendizagem de linguas. O livro didatico, em tais situacdes, ndo
tem mais existéncia independente, mas torna-se um elemento constitutivo de um
conjunto multimidia.” (CHOPPIN, 2004, 553).

Como elemento constitutivo do ambiente escolar, o livro didatico, se articulado com
outros recursos, pode ser utilizado como ferramenta para 0 processo de ensino e
aprendizagem e esté relacionado a todos os outros materiais utilizados, em ambiente escolar.
No entanto, o livro didatico possui especificidades, caracteristicas proprias que o distingue de
outros materiais escolares. Nesse sentido, Lajolo (2016) considera que se a escola é um lugar
especial e, da mesma forma, tudo o que ¢ utilizado como “material escolar” também ocupa

um lugar especial, em nossa sociedade. Para a autora:

Também especial é o material escolar, que se pode definir como o conjunto de
objetos envolvidos nas atividades-fim da escola. Tudo aquilo que ajuda a
aprendizagem que cumpre a escola patrocinar — computadores, livros, cadernos,
video, canetas, mapas, lapis de cor, televisdo, giz e lousa, entre outras coisas — &
material escolar.” (LAJOLO 2016 p.3)

Embora seja um material escolar, como tantos outros, Lajolo (2016) considera o livro
didatico como sendo um dos elementos essenciais que auxiliam nos processos de ensino e
aprendizagem, especialmente porque os livros didaticos apresentam contetidos organizados,

ou seja, atuam, decisivamente sobre 0 que e como se ensina:

Didético, entdo, é o livro que vai ser utilizado em aulas e cursos, que provavelmente
foi escrito, editado, vendido e comprado, tendo em vista essa utilizacdo escolar e
sistematica. Sua importancia aumenta ainda mais em paises como o Brasil, onde
uma precarissima situacdo educacional faz com que ele acabe determinando
conteudos e condicionando estratégias de ensino, marcando, pois, de forma decisiva,
0 que se ensina e como se ensina o que se ensina. Como sugere o adjetivo didético,
que qualifica e define um certo tipo de obra, o livro didatico € instrumento
especifico e importantissimo de ensino e de aprendizagem formal. Muito embora
ndo seja o Unico material de que professores e alunos vao valer-se no processo de
ensino e aprendizagem, ele pode ser decisivo para a qualidade do aprendizado
resultante das atividades escolares.” (LAJOLO, 2016, p. 4)

Para Ferraro (2011) e Munakata (2012) o livro didatico possui representagdes sociais e

culturais, ndo sendo neutro, e, portanto, apresenta uma interpretacdo sobre as propostas
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curriculares apresentadas. Ou seja, as politicas publicas educacionais, principalmente aquelas
relacionadas ao curriculo escolar, estdo materializadas no livro didatico, uma vez que tal livro
é organizado e elaborado a partir de diretrizes educacionais.

Munakata (2012) considera, ainda, em suas pesquisas sobre a materialidade do livro
didatico, que é preciso considerar os processos de producéo, circulagdo e consumo do livro
didatico, uma vez que o livro didatico é, muito provavelmente, o principal produto
mercadologico relacionado ao universo educacional. Na realidade, € importante
considerarmos que, ao tratarmos de livro didatico, nesta pesquisa, estamos considerando
apenas os livros didaticos utilizados pelas escolas publicas, pois se formos considerar 0s
sistemas apostilados, tal mercado seria potencialmente ampliado.

De acordo com Vahl, Peres (2014), o mercado de livros didaticos, gracas a parceria
com o setor publico permitiu uma grande alavancada para as editoras, especialmente porque,
em nosso pais, esse setor privado da economia é, de certa maneira, regulado pelo setor
publico, uma vez que sdo instancias publicas que determinam critérios préprios para
organizacao, selecdo e aquisicdo dos livros didaticos.

Silva (2012) alerta sobre efeito do uso massivo do livro didatico:

O processo de fetichismo a que o livro didatico foi consagrado em nossa cultura
pode ser mensurado por meio das discusses acaloradas repercutidas na imprensa
brasileira. Essa discussdo fica restrita a qualidade e ao contetido dos livros adotados.
Entretanto, as condicBes concretas sob as quais estes materiais sdo utilizados por
professores e alunos ndo sdo alvo de discussfes tdo apaixonadas e acaloradas.
Assim, a fetichizagdo do livro didatico parece ofuscar discussdes significativas
como o papel que ele desempenha e o que deveria desempenhar no ensino, como é e
como poderia ser utilizado ou, ainda, as reais condi¢fes de formacéo, trabalho e de
ensino/aprendizagem enfrentadas por professores e alunos no cotidiano das escolas
brasileiras.” (SILVA, 2012, p. 817).

Ou seja, se por um lado surgem pesquisas e discussdes acerca dos conteldos
veiculados pelos livros didaticos, por outro sdo, muitas vezes desconsideradas as reais
condicdes de uso de tais livros, uma vez que, muitas vezes, 0s proprios professores nao
possuem formacéo para o uso do livro didatico. Nesse sentido, é importante ressaltarmos que
nossa pesquisa esta intimamente relacionada a nossa formacao: refletir sobre o livro didatico e
a utilizacdo de tal material € também um processo de formacdo profissional, uma vez que
nosso olhar sobre o livro didatico tem sido alterado, a partir das reflexdes efetivadas.

Os elementos problematizados demonstram o0s diversos campos de pesquisa
relacionados ao livro didatico e suas funcGes. Para Coppin (2004), em relagéo as funcdes do

livro didatico, podemos considerar quatro funcdes diferentes: referencial, instrumental,
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ideoldgica cultural ou documental. O autor define a fungdo referencial do livro didatico da

seguinte maneira:

Funcédo referencial, também chamada de curricular ou programatica, desde que
existam programas de ensino: o livro didatico é entdo apenas a fiel traducéo do
programa ou, quando se exerce o livre jogo da concorréncia, uma de suas possiveis
interpretacdes. Mas, em todo o caso, ele constitui o suporte privilegiado dos
contelidos educativos, o depositario dos conhecimentos, técnicas ou habilidades que
um grupo social acredita que seja necessario transmitir as novas geracGes.”
(CHOPPIN, 2004, p. 552).

O livro didatico pode interferir na qualidade do processo de ensino e aprendizagem,
isto porque, como mostram 0s autores destacados, 0 material deve ser utilizado de maneira
consultiva, mas a realidade escolar precisa ser prioritaria para a constru¢do do trabalho
pedag6gico, uma vez que necessita atender as especificidades regionais, problematizar as
representacdes sociais e culturais, ciente de que ndo ha neutralidade nas interpretacdes
curriculares. Entretanto, para além das interpretacdes curriculares, é importante voltarmos
nosso olhar para as politicas publicas para o livro didatico, no Brasil, uma vez que o livro
didatico materializa as politicas educacionais, mas também o préprio livro didatico tem sido
objeto de politicas publicas, ao longo do tempo, no cenario brasileiro.

2.2. Politicas Publicas para o Livro Didatico

O livro didatico no Brasil possui sua historia relacionada a uma sequéncia de decretos,
leis e medidas governamentais que se sucedem: em 1929, o governo federal brasileiro cria um
6rgdo especifico para legislar sobre politicas do livro didatico, o Instituto Nacional do Livro
(INL), contribuindo para dar maior legitimacdo ao livro didatico nacional e,
consequentemente, auxiliando no aumento de sua producéo.

Em 1938, por meio do Decreto-Lei n° 1.006, de 30 de dezembro de 1938, nosso pais
institui a Comissdo Nacional do Livro Didatico (CNLD), estabelecendo sua primeira politica
de legislacdo e controle de producdo e circulacdo do livro didatico. No primeiro e segundo
artigos do Decreto temos a seguinte redagéo:

Art. 1° E livre, no pais, a producio ou a importacdo de livros didaticos.
Art. 2° Para os efeitos da presente lei, sdo considerados livros didaticos os
compéndios e os livros de leitura de classe.

§ 1° Compéndios séo os livros que exponham, total ou parcialmente, a matéria
das disciplinas constantes dos programas escolares.

§ 2° Livros de leitura de classe sdo os livros usados para leitura dos alunos em
aula.
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Ao analisarmos os primeiros artigos do decreto 1006/1938, percebe-se que a redagéo
nos passa o significado do que € o Livro Didatico e a sua funcionalidade dentro das escolas.
Vale a penas ressaltar que, conforme o exposto nos artigos do decreto, os livros didaticos
poderiam ser importados, compéndios e mesmo outros livros utilizados, pelos alunos, para a
leitura, em sala de aula.

De acordo com a cronologia da historia do Livro Didatico, em 1945, publica-se o
Decreto-Lei n° 8.460, de 26 de dezembro de 1945, consolidando o Decreto-Lei n° 1.006/
1938, e passa a definir, de forma concisa, as condi¢des de producdo, importacdo e utilizacéo
do livro didatico, restringindo ao professor a escolha do livro a ser utilizado pelos alunos,
conforme definido no art. 5°.:

Art. 5° Os poderes publicos ndo poderdo determinar a obrigatoriedade de adocéao de
um so livro ou de certos e determinados livros para cada grau ou ramo de ensino,
nem estabelecer preferéncia entre os livros didaticos de uso autorizado, sendo livre
aos professores de ensino primario, secundario, normal e profissional a escolha de
livros para uso dos alunos, uma vez que constem da relacdo oficial das obras de uso
autorizado.

Desde os primeiros decretos-leis fica esclarecido que o professor ter4 autonomia na
escolha do livro que ird utilizar durante o ano letivo, desde que a obra esteja nos exemplares
autorizados pela Comissdo Nacional do Livro Didatico. Tal ressalva destaca-se, confere
autonomia limitada ao professor, uma vez que a escolha do livro didatico esta condicionada a
obras autorizadas pela CNLD.

O Brasil busca parcerias para o desenvolvimento de politica publica que contemple o
livro didatico e, em 1966, juntamente com a Agéncia Norte-Americana para 0
Desenvolvimento Internacional (USAID), é criada a Comissdo do Livro Técnico e Livro
Didéatico (COLTED), um acordo que, além de ter como objetivo a coordenacao das a¢des que
visavam a producdo, edicdo e distribuicdo dos livros, teve como ponto chave recursos
financeiros para garantir gratuitamente os mais de 51 milhdes exemplares, durante 3 anos.

Na década de 1970, foi lancado pelo Ministério da Educacdo e Cultura e pelo
COLTED o livro intitulado Utilizacdo do Livro Didatico.

Convencido o Governo Brasileiro da importancia do livro e, em especial, do livro
didatico, como instrumento basico para melhorar o rendimento escolar, que é
fundamento de uma verdadeira integragdo nacional, tornou-se imperativo que esse
livro alcangasse os alunos em todo territorio brasileiro e possuisse caracteristicas
que, por seu conteudo e apresentacdo, atendesse “ao desenvolvimento fisico e
social”. (BR, COLTED, 1970, p. 11).

Em 1971, ndo se tem mais o convénio MEC-USAID; ocorre a extin¢cdo da COLTED e,

para que se tenha a producdo dos livros didaticos, o INL passou a desenvolver o Programa do
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Livro Didatico para o Ensino Fundamental (PLIDEF), assumindo as atribuicdes
administrativas e de gerenciamento dos recursos financeiros.

Com o passar de cinco anos, mais precisamente no ano de 1976, o INL foi
simplesmente extinto e entra em cena a Fundacdo Nacional do Material Escolar
(FENAME);tal fundac&o passa a ser responsavel pela execu¢do do PLIDEF e, no mesmo ano,
foi publicado o Decreto n°® 77.107, de 04 de fevereiro de 1976, a partir do qual o governo
passa a comprar os livros com recursos do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo
(FNDE), com as contribui¢des dos estados, mas esses recursos ndo foram suficientes e alguns
alunos da rede publica ficaram sem livros didaticos. Assim, a alternativa foi excluir do
programa uma parte das escolas municipais.

No ano de 1985, precisamente no dia 19 de agosto, é publicado o Decreto n° 91.542
que institui o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), vigente até os dias atuais. Esse
Decreto traz grandes mudancgas com relagdo aos outros decretos como: a escolha do livro
didatico pelos professores; o livro passa a ser reutilizado e, para tanto, houve o
aperfeicoamento das especificacdes técnicas para sua producdo, visando a maior durabilidade
e possibilitando a implantacdo de bancos de livros didaticos; ocorre, ainda, 0 aumento da

oferta aos alunos de 12 e 22 séries das escolas publicas e comunitérias:

Art. 3°. Constitui requisito para o desenvolvimento do Programa, de que trata este
Decreto, a adogdo de livros reutilizaveis.

§ 1° Para os efeitos deste artigo, devera ser considerada a possibilidade da
utilizacdo dos livros nos anos subseqlientes a sua distribuicdo, bem como a
qualidade técnica do material empregado e o seu acabamento.

8§ 2° A reutilizacdo deverd permitir progressiva constituicdo de bancos de livros
didaticos, estimulando-se seu uso e conservagao.

O novo PNLD, inicialmente, teve o Ensino Fundamental como prioridade, incluindo a
alfabetizacéo infantil. Com esse novo modelo, foi assegurado que cada aluno tivesse acesso a
um exemplar de livros das seguintes disciplinas: Matematica, Lingua Portuguesa, Geografia,
Ciéncias e Historia; e para os alunos do primeiro ano, o Programa incluia, a mais, uma
cartilha de alfabetizacdo que seria utilizada, durante o ano letivo.

Para que a escolha do Livro Didatico tivesse mais transparéncia, em seu processo, no
ano de 1996, o PNLD comeca a realizar a avaliacdo pedagdgica dos livros inscritos junto ao
Programa. Tais livros seriam usados no ano seguinte, e essa avaliacdo existe, até hoje, para
detectar equivocos conceituais, inducédo a erros, desatualizacao, preconceito ou discriminacao
de qualquer espécie; esses fatores geram a exclusdo das obras do Guia do Livro Didatico e,

assim, objetivam a garantia da qualidade dos livros didaticos.
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O ano de 2000 fica marcado para a histdria com relagdo a distribuicdo efetivada pelo
Programa, pois, a partir daquele ano, os Livros Didaticos passam a ser entregues no ano
anterior, ou seja, todos os livros que seriam usados no ano de 2001 foram entregues nas
escolas, até o dia 31 de dezembro de 2000.

Os professores de todas as escolas publicas passaram a receber o Guia do Livro
Didético, a partir do qual escolhem os livros, depois de uma analise, com a indicacdo de duas
opcdes de titulos por disciplina, pois se a primeira op¢do ndo for possivel para a compra,
prevalecera a segunda opc¢do. Vale lembrar que todos os professores que ministram a mesma
disciplina na escola escolhem o mesmo titulo. O livro didatico selecionado sera utilizado
durante os trés anos subsequentes e 0 mesmo sé poderé ser trocado no préximo PNLD.

Da mesma forma que livro didatico tem, em nosso pais, se pautado por politicas
publicas que visam a ampliacdo do acesso a tal material, também vem se constituindo em um
mercado bastante significativo. De tal forma, ndo podemos desconsiderar que o livro didatico
é um objeto de mercado e que tal mercado também é regulado por legislacdes especificas, ou
seja, o livro didatico também precisa obedecer a legislacéo vigente.

O processo de avaliacdo dos Livros Didaticos se inicia a partir do langcamento do edital
que estabelece algumas regras e determina prazo para que as editoras possam apresentar as
obras. Tais editais indicam os critérios que serdo usados para a avaliacdo do material que,
caso adequado, passa a compor o Guia do Livro Didatico que sera distribuido para as
escolhas pelos professores de todo o Brasil. Os guias distribuidos contém resenhas elaboradas
pelos especialistas e tais guias sdo disponibilizados por meio digital, sempre no ano anterior
de sua utilizacdo, em sala de aula.

Os professores se retnem e fazem as escolhas e, pela internet mesmo, por meio de
uma senha fornecida pelo FNDE a todas as escolas que participam da escolha. Apds esse
processo, 0 FNDE firma o contrato com as editoras e informa os quantitativos e as localidades
de entrega e, assim, as editoras ddo inicio a producédo dos livros, com supervisao dos técnicos
do FNDE.

Nos processos de avaliacOes estabelecidos pelo Ministério da Educacdo, existem 0s
critérios eliminatorios, 0s comuns para todas as obras, e 0s especificos de acordo com as
disciplinas, itens indispensaveis de qualidade dos livros didaticos.

Todas as obras devem respeitar as legislacOes vigentes, as diretrizes e as normas
existentes na educacao brasileira para cada etapa do ensino. No Edital do PNLD (2012), para

0 Ensino Médio, tivemos as seguintes normas oficiais que regulamentaram:

(1) Constituicdo da Republica Federativa do Brasil.
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(2) Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, com as respectivas alteragdes
introduzidas pelas Leis n°® 10.639/2003, n°® 11.274/2006, n°® 11.525/2007 e n°
11.645/2008.

(3) Estatuto da Crianca e do Adolescente.

(4) Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio.

(5) ResolucBes e Pareceres do Conselho Nacional de Educacdo, em especial, o
Parecer CEB n°15, de 04/07/2000, o Parecer CNE/CP n° 003, de 10/03/2004 e a
Resolu¢do CNE/CP n° 01 de 17/06/2004. (BRASIL/MEC, EDITAL PNLD 2012).

Em 2017, foi publicado o Decreto n. 9.099, de 18 de julho de 2017. Vale a pena

destacar o Art. 2° e 0s objetivos ressaltados do PNLD:

| - aprimorar o processo de ensino e aprendizagem nas escolas publicas de educacéo
béasica, com a consequente melhoria da qualidade da educacéo;

Il - garantir o padrdo de qualidade do material de apoio a pratica educativa utilizado
nas escolas publicas de educagéo bésica;

I11 - democratizar 0 acesso as fontes de informagdo e cultura;

IV - fomentar a leitura e o estimulo a atitude investigativa dos estudantes;

V - apoiar a atualiza¢éo, a autonomia e o desenvolvimento profissional do professor;
e VI - apoiar a implementagéo da Base Nacional Comum Curricular.

No Art. 3° consta a seguinte redacdo com relacdo as diretrizes sobre o Livro Didatico:
| - 0 respeito ao pluralismo de ideias e concepg¢des pedagdgicas;
Il - o respeito as diversidades sociais, culturais e regionais;
I11 - o respeito a autonomia pedagogica das instituicoes de ensino;
IV - o respeito a liberdade e o apreco a tolerancia; e
V - a garantia de isonomia, transparéncia e publicidade nos processos de aquisicdo
das obras didaticas, pedagogicas e literarias.

As editoras, assim, passaram a seguir todos os critérios em suas obras para que
pudessem participar dos Guias disponibilizados e, assim, poder firmar contratos e comegarem
a producao.

Em 16 de fevereiro de 2017, foi aprovada a lei n® 13.415, que programou o chamado
“Novo Ensino Médio”. Tal legislacao passou a nortear a Ultima etapa da Educagdo Bésica
brasileira. Paralelamente a nova legislacdo, ainda estava em discussdo as alteraces que
seriam implementadas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), uma vez que, em 22
de dezembro de 2017, o Conselho Nacional de Educacéo apresentou a Resolucdo CNE/CP N°
2, de 22 de dezembro de 2017, que instituiu e passou a orientar a implantacdo da Base
Nacional Comum Curricular.

E importante ressaltar que a Gltima versio da BNCC foi apresentada apenas ao final de
2018. Dessa forma, o PNLD, uma politica publica que foi constituida ao longo do tempo,
passou a ter que considerar tanto o Novo Ensino Médio, quanto a BNCC. Dessa maneira,
alguns critérios tdo caros a elaboragdo dos livros didaticos, no Brasil, sofreram fortes

impactos, ocasionados pelas novas legislacfes. A titulo de exemplificacdo, o edital de



convocagédo n° 03/2019 — CGPLI — destinado ao processo de inscri¢do e avaliagdo de obras
didaticas, literarias e recursos digitais para o Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico - PNLD 2021, ao seguir as alteracbes previstas nas legislagdes considera a
elaboracdo de livros didaticos para os Projetos Integradores e os Projetos de Vida; e também
indica:

2.2.20. Os autores das obras didaticas dos Projetos Integradores poderao ter qualquer
formagao em nivel superior, com devida atestagcdo em curriculo lattes atualizado em
até 6 meses anteriores a data da inscrigdo das obras.

2.2.21. No caso das obras de Projeto de Vida, ndo ha necessidade de formagdo
especifica, apenas nivel superior com devida atestacdo em curriculo lattes atualizado
até 6 meses anteriores a data da inscricdo das obras.

2.2.22. As obras didaticas de Projetos Integradores e de Projeto de Vida serdo
compostas por livros reutilizaveis e terdo ciclo de quatro anos.

Ressaltamos, entdo, que, pelo proprio edital do PNLD 2021: ndo é necessaria uma
formacdo especifica para os autores dos livros didaticos destinados aos Projetos Integradores
e Projetos de Vida. Ou seja, uma pessoa, com qualquer formacdo em nivel superior, podera
ser autora de tais livros didaticos. Tais alteracdes foram provocadas especialmente pelas
novas legislacbes que passaram a vigorar, entre 2017 e 2018, quais sejam: o Novo Ensino
Médio e a BNCC. Dessa forma, antes de tratarmos do PNLD 2021, convém apresentarmos
algumas questdes relacionadas a tais politicas publicas.

2.3. O Novo Ensino Médio e a BNCC

O texto final da reforma do Ensino Médio, que criou 0 Novo Ensino Médio (NEM),
foi publicado no Diario Oficial da Unido em 17 de fevereiro de 2017, mas o novo modelo de
ensino médio a ser implantado dependia da aprovacdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), aprovada apenas no final de 2018. O Novo Ensino Medio foi aprovado pelo
Presidente da Republica da época Michel Miguel Elias Temer Lulia (Michel Temer) que
sancionou a Lei N. 13.415, de 16 de fevereiro de 2017 (BRASIL, 2017) que:

Altera as Leis n © 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e
bases da educacdo nacional, e 11.494, de 20 de junho 2007, que regulamenta o
Fundo de Manutenc¢do e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizagdo dos
Profissionais da Educacdo, a Consolidacdo das Leis do Trabalho - CLT, aprovada
pelo Decreto-Lei n® 5.452, de 1° de maio de 1943, e 0 Decreto-Lei n® 236, de 28 de
fevereiro de 1967; revoga a Lei n° 11.161, de 5 de agosto de 2005; e institui a
Politica de Fomento a Implementagdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo
Integral. (BRASIL, 2017)
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Na verdade, a Lei n° 13.415 foi estabelecida pela conversdo da Medida Proviséria n°
746/2016, o primeiro ato do entdo presidente Michel Temer, ap6s assumir, definitivamente, a
presidéncia do pais. Uma das justificativas para que fosse estabelecida foi que o Ensino
Médio necessitava de uma adequacdo urgente, especialmente na questdo relacionada a
“qualidade; de tal sorte, a Medida Provisodria, depois convertida em lei, visava ao alinhamento
do Ensino Médio brasileiro aos outros 20 paises membros da Organizacdo para Cooperagdo e
Desenvolvimento Econémico (OCDE).

Uma das principais mudancas com a Lei n° 13.415 (BRASIL, 2017), é no Art. 36, que
versa sobre o curriculo do Ensino Médio (e que comega a ser composto de acordo com a
BNCC e pelos chamados Itinerarios Formativos).

Para que fosse contemplado, o novo curriculo teve a ampliacdo da carga horaria, dessa
forma o Ensino Médio teve o aumento progressivo para 1.400 horas anuais, assim as escolas

da Educacéo Bésica passariam a ser Educagdo em Tempo Integral.

A carga horaria minima anual de que trata o inciso | do caput devera ser ampliada,
de forma progressiva, no Ensino Médio, para mil e quatrocentas horas, devendo os
sistemas de Ensino oferecer, no prazo maximo de cinco anos, pelo menos mil horas
anuais de carga horaria, a partir de 2 de margo de 2017 (BRASIL, 2017).

No entanto, a ampliacdo da carga horéaria, ndo garante um ensino integral, de acordo
com os principios que norteiam tal concepcdo. Na verdade, o que se evidencia é a adogdo de
um ensino em tempo integral, ou seja, que mantenha o aluno, durante mais tempo, em sala de
aula, ou no ambiente escolar. H& que se considerar, entretanto, que por questdes
socioeconémicas, boa parte dos jovens estudantes brasileiros, necessitam trabalhar e, por essa
e outras questdes, muitos sdo aqueles que ndo poderdo permanecer em escolas de tempo

integral. De acordo com Silva e Boutin (2018, p. 528)

Um dos pontos de grande discusséao a respeito do Novo Ensino Médio é a ampliacao
de 800 para 1400 horas a carga horéria anual a ser cumprida pelo aluno. Cabe pensar
em quem é este aluno do ensino médio brasileiro. Levando em conta os problemas
socioecondmicos dos usudrios da escola publica, hd de se considerar que muitos
jovens, matriculados no ensino médio, contribuem para a renda familiar. Um aluno
trabalhador dificilmente concluiria o curso nesse novo formato proposto.

Com a alteragdo, além do aumento da carga horéria, as reformas relacionadas ao
curriculo foram uma proposta impactante. Uma parte deve ser destinada a aprovacdo no
BNCC, carga horaria maxima de 1.800 horas para conclusdo do ensino médio, e outra parte
para programas de estudos que o aluno escolhe de acordo com a importancia e as
oportunidades oferecidas pelos sistemas de ensino com cinco arranjos curriculares: I. —

linguagens e suas tecnologias; Il — Matematica e suas tecnologias; Il — Ciéncias naturais e
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suas tecnologias; IV — ciéncias humanas e sociais e V — educacdo técnica e profissional.
Segundo os legisladores, o objetivo da nova estrutura curricular seria modernizar e adequar o
NEM ao ENEM, que ja era elaborado a partir de quatro grandes areas. No entanto, a
prioridade para a educacéo técnica e profissional passou a nortear, de maneira muito clara, as
inten¢Ges do documento.

Com relacdo aos Itinerarios Formativos alguns pesquisadores observam que eles nédo
podem ser escolhidos apenas pelos alunos, porque ha questdes estruturais antes do processo
seletivo, como por exemplo as estruturas fisicas das escolas comportam todas as mudangas?
Como os alunos poderdo escolher algo a ser estudado, sendo que nem todos 0s recursos
podem ser oferecidos? “A premissa de escolha, especialmente em escolas publicas, portanto, é
uma ficcdo, que diante do déficit historico e estrutural de recursos humanos e fisicos nas
escolas publicas, ndo ¢ dificil prever” (CASTILHO, 2017, p. 05).

Outra questdo que autores ficaram intrigados é a questdo afirmada pela Lei 13.415
(BRASIL,2017) de que apenas Portugués e Matematica sdo obrigat6rios nos trés anos do
ensino meédio, e que as demais disciplinas sdo tratadas de forma multidisciplinar, nesse caso
Czernisz e Erram (2018) destacam que focar apenas nas disciplinas de Lingua Portuguesa e
Matematica, torna secundaria as demais disciplinas das &reas comuns da base, assim nédo
permite o protagonismo da juventude ou a expressdo da cultura proposta pela propria BNCC.

De maneira sintética, podemos afirmar que ha sérios equivocos em relacdo ao NEM,
tais como: a ampliacdo de carga horaria ndo garante um ensino integral, no maximo se
aproxima de um ensino em tempo integral; as escolas brasileiras ndo possuem estruturas
condizente para o atendimento de alunos em tempo integral, uma vez que as instalacdes
contemplam, normalmente, espacos académicos, mas ndo espacos elaborados para que o0s
jovens possam permanecer, de maneira confortavel, o dia todo nas escolas; a criacdo dos
Itinerarios ndo levou em consideracdo a formacdo docente, uma vez que os professores do
NEM néo receberam formac&o para incorporarem tais praticas em suas aulas; na realidade, 0s
cursos superiores de formagdo docente sequer contemplam, em suas grades curriculares,
espacos de formacdo para a atuacdo docente com os chamados Itinerarios; nao se leva em
conta as questdes socioecondmicas dos alunos do NEM, uma vez que boa parte desses alunos
séo alunos trabalhadores. Essas questdes, embora delineadas brevemente, evidenciam para um
fendmeno que ja tem ocorrido e que, certamente, tem sido e sera ainda mais agravado pela
adocdo de tal politica: a evasdo, no Ensino Médio, tende a aumentar.

No caso da BNCC, algumas criticas se concentram na rigidez e padronizacao

curricular. H& preocupacOes sobre a falta de autonomia das escolas e dos professores na
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elaboracdo de seus curriculos. Além disso, a falta de clareza e objetividade em rela¢do aos
conteddos a serem trabalhados pode gerar interpretacbes diferentes e dificultar a
implementacdo da BNCC.

Outra critica importante € a auséncia de uma estratégia efetiva de formacao continuada
dos professores para a implementagdo da BNCC. A capacitacdo dos educadores é
fundamental para que possam compreender e aplicar adequadamente os principios e diretrizes
propostos. Além disso, h& preocupacgdes sobre a falta de participacdo da comunidade escolar
na elaboracdo da BNCC, incluindo professores, estudantes e pais. A falta de um dialogo
efetivo pode comprometer a legitimidade e a aceitacdo das mudancas propostas.

Outras criticas se referem a falta de clareza em relacdo aos critérios e processos de
avaliacdo da aprendizagem dos estudantes com base na BNCC, bem como a necessidade de
maior articulacdo entre a BNCC e outras politicas educacionais, como formacdo de
professores, infraestrutura escolar e investimento em educagé&o.

E importante ressaltar que essas criticas ndo sdo consenso absoluto e existem
diferentes perspectivas sobre o Novo Ensino Médio e a BNCC. No entanto, elas refletem
preocupac0es legitimas sobre os impactos dessas mudancas no sistema educacional brasileiro.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) no Brasil representa uma jornada
complexa, marcada por adaptacGes e aprimoramentos ao longo do tempo. Essa trajetdria
reflete a busca incessante por um referencial que norteie a educagdo basica no pais,
respeitando a diversidade e promovendo uma formacdo integral. Em seu embrido, a BNCC
remonta a Constituicdo de 1988, que estabeleceu a necessidade de definicdo de contelidos
minimos para o ensino fundamental. No entanto, somente em 2010, com a Lei n° 12.796, a
obrigatoriedade do ensino de quatro a dezessete anos foi instituida, abrindo caminho para
discussbes mais aprofundadas sobre a necessidade de uma BNCC abrangente.

O ano de 2015 marca um marco significativo com o lancamento da primeira versao da
BNCC para a Educagdo Infantil e o Ensino Fundamental. Esse documento pioneiro buscou
estabelecer as competéncias essenciais que todos o0s estudantes brasileiros deveriam
desenvolver ao longo de sua formacdo, representando um esforco para uniformizar as praticas
pedagdgicas em todo o pais. Entretanto, a BNCC passou por um processo continuo de
aprimoramento.

A segunda versdo, apresentada em 2016, incorporou contribuicdes da sociedade e
ajustes metodoldgicos, demonstrando uma preocupacao em tornar o documento mais plural e

alinhado as realidades regionais.
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Em 2017, a terceira versdao da BNCC foi langada, ampliando sua abrangéncia para o
Ensino Médio. Esse avanco representou uma resposta a necessidade de integrar de forma mais
efetiva o curriculo nessa etapa crucial da educacdo basica. A BNCC do Ensino Médio foi
oficialmente homologada em 2018, consolidando os principios de flexibilidade, protagonismo
estudantil e integracdo entre &reas do conhecimento.

E importante ressaltar que a BNCC se baseia no chamado “ensino por competéncias”,
algo que ha muito tempo tem sido criticado e que € incorporado, pela BNCC, como algo
novo. Conforme destacado por Silva (2019), uma énfase na formacdo administrada em doses,
em competéncias, pode resultar em uma educacdo instrumentalizada com um controle mais
estrito. O aspecto historico-cultural da formacdo humana nédo pode ser ignorada, deformacao
de uma e autonomia dos individuos.

Lopes (2019) traz a tona a preocupacdo sobre a flexibilidade curricular proposta pela
BNCC no ensino médio, uma vez que considera a proposta, de certa maneira, restritiva, que
visa ao controle ao induzir os estudantes pela busca de um projeto de vida por meio de metas
pré-estabelecidas, dificultando a quebra da disciplinaridade.

Dourado e Oliveira (2018, p. 41-42) abordam questdes cruciais, destacando a
vinculacdo estreita entre a avaliacdo e o curriculo em larga escala, tecnicista. Além disso,
apontam para a auséncia de dialogo com a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e a Educacéo
Profissional e Tecnoldgica, comprometendo-se a visao integrada do sistema educacional. Para

0s autores:

De modo geral, a BNCC indica ainda: a) énfase na regulacdo e controle do sistema
educacional sobre o trabalho dos professores e das escolas, contribuindo,
paradoxalmente, para secundarizar e/ou desqualificar o trabalho docente e para
responsabilizar os professores pelo desempenho dos estudantes; b) entendimento
restrito e conteudista da Base Nacional Curricular, visto como curriculo Unico
nacional com relacdo de conteddos minimos prescritivos (competéncias e
habilidades); c) vinculagdo estreita entre curriculo e avaliagdo em larga escala,
configurando a centralidade nos resultados obtidos pelos estudantes nas provas
nacionais de Portugués e Matematica, mais do que com os processos de formacéo;
d) enfoque curricular tecnicista, centrado em objetivos de aprendizagem e afericéo
de aprendizagens baseadas em competéncias; e) auséncia de articulacdo com as
demais modalidades da educacdo nacional que compde a Educacdo Basica, como a
EJA e a Educacédo Profissional e Tecnoldgica; f) falta de articulagdo no tocante a
concepgdo e diretrizes da Educacdo Bésica, tendo em vista a construcdo de uma
educacdo formadora do ser humano, cidaddo, capaz de influir nos rumos politicos e
econdmicos do pais, capaz de criar novos conhecimentos, de criar novas direcoes
para o nosso futuro comum”. Dourado e Oliveira (p. 41-42)

Ha que se considerar que as pessoas mais afetadas, inicialmente, tanto pelo Novo

Ensino Médio, quanto pela BNCC sdo professores e alunos. Sem sombra de dividas, néo
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podemos desconsiderar as angustias dos professores que ndo receberam formacdo adequada
para trabalhar com a perspectiva prevista pelas novas diretrizes, que sequer participaram,
efetivamente, das discussfes acerca da implementacao das legislacdes, enfim, que ficaram a
margem de todo o processo. Quanto aos estudantes, boa parte deles sequer entende as
propostas que séo efetivadas com base nos chamados Itinerarios, que estdo desanimados e
que, muitas vezes, a Unica opgao de resisténcia € a evasao escolar.

Nesse sentido, alids, ndo podemos deixar de considerar algumas atitudes de alunos e
professores do Ensino Médio como atitudes de resisténcia: a falta de envolvimento docente
para a implementacédo e execucdo das acoes previstas pelas novas legislagdes néo deixa de ser
uma espécie de resisténcia. Em relacdo aos alunos, essa resisténcia tem sido marcada pela
evasdo escolar. Os indices de evasao tém sido grandes em todas as etapas do ensino brasileiro,
mas a evasao do Ensino Médio é tdo grande que ja obriga a adocéo de politica publica para a
permanéncia dos alunos no Ensino Médio: a estudos para a implementacéo de bolsas para que
os alunos concluam a ultima etapa da educacéo basica.

Muitos sdo os reflexos causados pelas novas politicas direcionadas ao Ensino Médio,
no entanto, gostariamos de destacar o reflexo em outras politicas educacionais, ou seja, 0
NEM e a BNCC também impactam outras politicas publicas, como o PNLD.

Essas reformas, ao introduzirem mudangas na estrutura curricular e nos objetivos
pedagdgicos, inevitavelmente influenciam o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).
A BNCC, lancada em 2017, estabeleceu as competéncias e habilidades essenciais que 0s
estudantes brasileiros devem adquirir ao longo da educacéo basica. Sua influéncia direta sobre
0 PNLD de 2021 é evidente, uma vez que as obras didaticas precisaram estar alinhadas com
0s principios pedagdgicos da BNCC.

O Novo Ensino Médio prop6s uma estrutura curricular mais flexivel, com énfase em
itinerarios formativos que, em principio, permitiriam aos estudantes escolherem areas
especificas de interesse. Essa mudanca demandou novos materiais didaticos capazes de
atender as necessidades de diferentes trajetdrias educacionais. O PNLD de 2021, portanto,
viu-se desafiado a incorporar essa variedade de demandas em sua selecéo.

A avaliacdo das obras didaticas para inclusdo no PNLD de 2021 considerou nédo
apenas a qualidade e a adequacdo pedagogica, mas também a aderéncia a BNCC e a
capacidade de atender aos objetivos propostos pelo Novo Ensino Meédio. Esse processo exigiu
um nova andlise das propostas dos livros didaticos, visando garantir sua conformidade com as
novas diretrizes educacionais; na verdade, houve a necessidade de novos livros didaticos,

especialmente porque deveriam se pautar nas novas exigéncias.
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As mudancas no PNLD de 2021 geraram impactos significativos nas editoras e no
mercado editorial. A necessidade de produgéo de novos materiais, alinhados com as reformas
educacionais, demandou investimentos consideraveis por parte das editoras, ou mesmo
adequacdes editoriais, pois o PNLD/2021 ndo tratou de obras didaticas de disciplinas
especificas, mas de obras elaboradas ara contemplarem 0s quatro eixos previstos na
legislacdo. Além disso, a concorréncia para atender aos requisitos do PNLD aumentou.

O alinhamento entre os livros didaticos do PNLD de 2021 as diretrizes da BNCC e os
objetivos do Novo Ensino Médio impacta diretamente na pratica pedagogica. A expectativa
era que, ao utilizar materiais mais adequados e alinhados com as reformas, os professores
pudessem ter um material de apoio, que os auxiliassem na implementacdo das mudancas
propostas pelas alteracdes das legislacdes.

Assim, no préximo capitulo dessa dissertacdo, buscaremos, depois de tracar um breve
histérico do PNLD para o Ensino Médio (algo que foi implementado aos poucos e bem
recentemente), buscaremos evidenciar como a adogdo do NEM e da BNCC impactaram na

elaboracdo de um livro relacionado a area de “Linguagens e suas Tecnologias”.
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3. ALITERATURA NO PNLD 2021: ANALISE DE UM LIVRO DIDATICO

Neste topico pretendemos destacar o PNLD 2021, mais precisamente um livro
didatico, além é claro de destacarmos como a relacdo com a BNCC e com o Novo Ensino
Médio interferiram tanto no PNLD 2021, como na propria organizagdo do livro didético.

Ao tratar destes assuntos nos aprofundamos ainda mais nas mudangas que ocorreram
nos ultimos anos, em nosso sistema de ensino, o que nos faz ter uma maior no¢do de quéo
profundas foram essas mudangas e no quanto elas afetaram alguns setores da educacao,
principalmente no que tange a constru¢cdo dos curriculos do Ensino Médio atual, mas
especialmente como as novas legislacdes impactaram na elaboragdo dos livros didaticos e, por

conseguinte, afetaram alunos e professores.

3.1. O PNLD de Lingua Portuguesa para o Ensino Médio

Neste item abordaremos o PNLD de Lingua Portuguesa para os alunos do Ensino
Médio que sao distribuidos para as escolas publicas e para delimitar pesquisamos 0os PNLDs
entre 2010/2021. Lembrando que nesse periodo tivemos quatro editais de PNLD para o
Ensino Médio que sdo: 2012, 2015, 2018 e 2021.

O atendimento do Ensino Médio foi instituido progressivamente. Em 2004, seu
primeiro ano de execucdo, foram adquiridos livros de Matematica e Portugués para os alunos
do 1°ano do Norte e do Nordeste.

No ano de 2009 com a Resolugcdo CD FNDE n°. 60, de 20/11/2009, o governo
estabeleceu novas regras para participagdo no PNLD: a partir de 2010, as redes publicas de
ensino e as escolas federais aderiram ao programa para receber os livros didaticos.

No primeiro PNLD direcionado especificamente para o Ensino Médio o PNLD
2012, o governo Federal lanca o edital que é direcionado a aquisicdo e a distribuicdo integral
de livros aos alunos do ensino médio que foi publicado no Diario Oficial da Unido de
04/12/2009 (o edital sempre é publicado com antecedéncia para que as editoras possam
organizar as obras; assim, o edital para os livros que seriam distribuidos em 2012 foi lancado
em dezembro de 2009), secdo 3, pagina 60.

Neste edital tivemos alguns critérios comuns para todas as obras:

(1) respeito a legislagdo, as diretrizes e as normas oficiais relativas ao ensino médio;
(2) observancia de principios éticos necessarios a construgdo da cidadania e ao
convivio social republicano;
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(3) coeréncia e adequacgdo da abordagem tedrico-metodolégica assumida pela obra,
no que diz respeito a proposta didatico-pedagégica explicitada e aos objetivos
visados;

(4) correcéo e atualizacdo de conceitos, informacgdes e procedimentos;

(5) observancia das caracteristicas e finalidades especificas do manual do professor e
adequacdo da obra a linha pedagdgica nela apresentada;

(6) adequacdo da estrutura editorial e do projeto grafico aos objetivos didatico-
pedagogicos da obra. (BRASIL/MEC, EDITAL PNLD 2012).

E todas as obras devem respeitar todas as legislacOes, as diretrizes e as normas
existentes na Educacdo Brasileira para o Ensino Médio, no Edital do PNLD (2012) temos as

seguintes normas oficiais que regulamentam:

(1) Constituicdo da Republica Federativa do Brasil.

(2) Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, com as respectivas alteragdes
introduzidas pelas Leis n°® 10.639/2003, n°® 11.274/2006, n°® 11.525/2007 e n°
11.645/2008.

(3) Estatuto da Crianca e do Adolescente.

(4) Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio.

(5) Resolucbes e Pareceres do Conselho Nacional de Educacdo, em especial, o
Parecer CEB n°15, de 04/07/2000, o Parecer CNE/CP n° 003, de 10/03/2004 e a
Resolu¢do CNE/CP n° 01 de 17/06/2004. (BRASIL/MEC, EDITAL PNLD 2012).

Destacamos acima dois critérios eliminatérios comuns para todas as obras, sendo que
sdo itens basicos para que as editoras se adequassem ao maximo, pois sdo itens que estdo
estabelecidos na Educagéo Brasileira.

No programa de 2012 na area de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, foram
avaliadas as disciplinas de Lingua Portuguesa e Lingua Estrangeira Moderna (Inglés e
Espanhol), podemos destacar no Edital do PNLD (2012):

Possibilitar aos alunos o conhecimento da diversidade de linguagens, das suas
multiplas fungdes, na constituicdo dos valores que animam as pessoas e 0S grupos
sociais; possibilitar aos alunos o conhecimento das diversas estratégias presentes ao
exercicio dessas fungdes constitui uma iniciativa da maior importancia, se temos em
vista a predominéncia, para 0 mundo, de ideais de respeito, de tolerancia, de justica,
de expansdo da paz e da igualdade social. (BRASIL/MEC, EDITAL PNLD 2012).

Para que o aluno consiga adquirir este objetivo da area de Linguagens, Codigos e

suas Tecnologias temos alguns pressupostos que admitem as linguagens como:

(1) uma atividade funcional, destinada a cumprir, em qualquer situacdo, um
objetivo, uma finalidade social, de maneira que nenhum exercicio de linguagem &
apenas a mera realizagdo de um instrumento de comunicacéo;

(2) uma atividade de interagdo, no sentido de que implica a participagdo conjunta de
dois ou mais interlocutores, cada um, a sua maneira, empenhado na condugdo da
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interacdo e, por isso, disposto a cooperar e alcancar o maior éxito interacional
possivel;

(3) uma atividade social, ligada as praticas convencionais de expressdo dos valores
culturais de todos os grupos, conforme as determinacGes espago-temporais de cada
evento e de cada cena de interlocucao;

(4) uma atividade politica, no sentido de que envolve o jogo social de criacdo e de
consolidacdo dos valores, concepcdes e ideologias que marcam cada grupo social;
(5) uma atividade ‘em estado de permanente construcdo’, sujeita a flexibilidade e a
propria heterogeneidade inerentes aos individuos e aos grupos sociais, de modo a se
fazer e a se refazer em cada momento historico;

(6) uma atividade historicamente ininterrupta e continuada, pois contém, em seus
maltiplos sentidos e expressdes, o discurso inteiro de todas as geragdes precedentes;
(7) uma atividade eminentemente textual e discursiva, que somente se efetiva pela
mediacdo da textualidade, nas suas diferentes expressdes sonoras, visuais, gestuais,
materializadas numa gama cada vez maior de cddigos, tecnologias e representacdes
simbdlicas;

(8) uma forma de criacdo de objetos artisticos, destinados a promover o gosto e a
apreciacao estética prdpria de cada realidade cultural;

(9) um conjunto complexo de regularidades, que, mesmo sistematicas, se
subordinam as necessidades interativas dos sujeitos, em suas diferentes situacfes de
atuacdo;

(10) uma pratica de interacdo que, do ponto de vista verbal, se manifesta em
diferentes linguas, cujo conhecimento possibilita 0 acesso do homem a valores
culturais e histéricos de diferentes regiGes e culturas. (BRASIL/MEC, EDITAL
PNLD 2012).

Espera-se que com esses pressupostos os alunos que terminam o Ensino Médio
possam sair com conhecimentos além das normas gramaticais, mas sim a ampliacdo das
competéncias comunicativas, pois com o incentivo a leitura, a escrita, a oralidade publica
formal, a andlise dos diferentes objetos textuais que circulam em também diferentes suportes.

E para que as obras tenham todos esses pressupostos o Ministério da Educacdo no
Edital do PNLD (2012) exige alguns critérios eliminatorios especificos para 0 componente
curricular de Lingua Portuguesa.

Para o componente de Lingua Portuguesa, sera observado se a obra:

(1) apresenta uma coletanea de textos, de diversos tipos e géneros, que revelem
fungdes e registros de linguagem diversificados e que sejam representativos da
cultura escrita destinada a adolescentes do ensino médio;

(2) traz textos de obras literarias de autores representativos da literatura de lingua
portuguesa e relacione a obra literaria & cena historica, cultural e politica de sua
producéo;

(3) incentiva o contato dos alunos com textos multimodais, levando-os a
articularem, em busca da apreensdo de sentidos, sinais e recursos verbais e nao
verbais;

(4) favorece experiéncias significativas de leitura: pela selecdo adequada dos temas;
pela definicdo de objetivos significativos de leitura; pela ativacdo de estratégias
cognitivas que conduzam o aluno para além da simples localizagdo de informagdes
explicitas; pela interacdo entre leitor-autor-texto; pela mobilizagdo de
conhecimentos prévios; pela exploragdo dos valores semantico-pragmaticos do
vocabulario; pela inser¢do do texto em seus contextos histérico-sociais de produgéo;
pela exploragdo dos recursos linguistico-textuais que promovem a construgdo da
textualidade;

(5) incentiva a busca de informac8es em outros livros, suportes e materiais (como
filmes, sites e outros recursos da internet etc.);
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(6) proporciona uma experiéncia produtiva de aprendizagem da escrita: pelo cuidado
com a escolha pertinente dos temas; pelas oportunidades de planejamento, reviséo e
reescrita dos textos; pela definicdo de propositos comunicativos claros e relevantes;
pela indicacdo do género e do destinatario pretendidos; pela orientacdo dada quanto
a construcdo da textualidade (selecdo lexical, recursos de coesdo e coeréncia,
progressdo tematica, relevancia argumentativa, intertextualidade, marcas da
enunciacdo, adequacao ao contexto de producdo e circulacdo do texto);

(7) oferece uma abordagem dos fatos e das categorias gramaticais na perspectiva de
seu funcionamento comunicativo em experiéncias textuais e discursivas auténticas;
(8) procura ampliar a competéncia do aluno para os usos dos diferentes géneros
orais, sobretudo daqueles de registros mais formais em contextos publicos de
comunicacao;

(9) contempla, de forma articulada, os contelidos pertinentes aos eixos do ensino de
Lingua Portuguesa, a saber: oralidade, leitura e escrita;

(10) promove uma abordagem interdisciplinar e global dos conteldos e das
habilidades exploradas. (BRASIL/MEC, EDITAL PNLD 2012).

Entende-se que com esses critérios de avaliacdo das obras de Lingua Portuguesa os
alunos possam promover a convivéncia com diferentes linguagens, com diferentes
modalidades de tipos e de textos, periodos, regides, funcGes, de registros, promover a
formacdo de um leitor critico capaz de ir além da simples decodificacdo de sinais explicitos e
desenvolver nos alunos habilidades em atividades de expresséo oral e escrita, com diferentes
objetivos comunicativos niveis de formalidade.

Para que todos esses critérios possam chegar até as partes interessadas que Sdo 0S
professores que escolherdo as obras, 0 MEC tem o Guia de apresentacdo dessas obras. Neste
caso 0s Guias é a regulacao dos processos de producéo e circulacdo dos LD em todo territério
do pais. Essa forma de regulamentacdo podem serem identificados desde o século XIX de
acordo com Bittencourt (2004).

Neste sentido o préprio Guia nos traz de forma simplificada os motivos pelas quais se
organiza seus escritos dessa maneira. Assim, em suas palavras “Muitas das possibilidades e
dos limites do ensino-aprendizagem em LP (sigla usada pela Lingua Portuguesa), assim como
das praticas de sala de aula, estdo em jogo nesse momento. Portanto, todo cuidado ¢ pouco”
(Guia do PNLD, 2012, p.6).

No PNLD de 2015, lancado no Edital de convocacdao N° 01/2013 — CGPLI, Diério
Oficial da Unido de 16/01/2013 e no PNLD de 2018 langado no Edital de Convocagdo N°
04/2015 — CGPLI, no Diario Oficial da Unido de 02/02/15, os editais lancados sdo
praticamente idénticos com relacdo aos critérios de avaliagdo das obras, ndo tem mudancas
significativas.

Os Editais comegam citando o artigo 35 das Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional -
LDB (Lei n° 9.394/96), “O ensino médio, etapa final da educacdo basica, com duragédo

minima de trés anos, terd como finalidades:
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I - a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢des
de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores;

111 - 0 aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacéo ética
e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.”
(BRASIL/MEC, EDITAL PNLD 2015/2018).

Nos PNLDs de 2015 e 2018, os editais lancados sdo praticamente idénticos com
relacdo aos critérios de avaliacdo das obras, ndo tem mudancas significativas, iremos abordar
também os critérios de Lingua Portuguesa. Nos dois editais sdo entre 7 e 8 critérios

avaliativos eliminatorios comuns para todas as areas séo eles:

(1) respeito a legislagdo, as diretrizes e as normas oficiais relativas ao ensino médio;
(2) observancia de principios éticos necesséarios a construgdo da cidadania e ao
convivio social republicano;

(3) coeréncia e adequagdo da abordagem teodrico-metodolégica assumida pela obra
no que diz respeito a proposta didatico-pedagégica explicitada e aos objetivos
visados;

(4) respeito & perspectiva interdisciplinar na apresentagdo e abordagem dos
conteudos;

(5) correcéo e atualizagdo de conceitos, informagdes e procedimentos;

(6) observancia das caracteristicas e finalidades especificas do manual do professor e
adequacdo da obra a linha pedagdgica nela apresentada;

(7) adequagdo da estrutura editorial e do projeto gréfico aos objetivos didatico-
pedagogicos da obra;

(8) pertinéncia e adequagdo do conteldo multimidia ao projeto pedagdgico e ao
texto impresso. (BRASIL/MEC, EDITAL PNLD 2015).

A Unica diferenca entre os critérios eliminatorios comuns entre os PNLDs é o oitavo
critério exposto acima, 0 mesmo sendo retirado do edital do PNLD de 2018. Com relacéo as
legislacBes, as diretrizes e as hormas existentes na Educacdo Brasileira para o Ensino Médio,
os editais sdo idénticos, ambos trazem os mesmos criterios.

Com relacdo aos critérios especificos de Lingua Portuguesa, houve algumas mudancas
com relagdo ao PNLD de 2012, os dois editais de 2015 e 2018 dividem os critérios em
conjuntos de determinacBGes especificas como: No tratamento didatico dado ao ensino-
aprendizagem da leitura e da escrita; As cole¢des didaticas de LP dirigidas para o ensino
médio devem reservar a oralidade uma proposta de ensino-aprendizagem propria; No que diz
respeito a reflexdo sobre a lingua e a linguagem, assim como a (re)construcdo de
conhecimentos linguisticos correspondentes e finalmente, serd preciso incorporar ao

tratamento didatico dado aos conteldos desses quatro eixos de ensino a perspectiva
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interdisciplinar decorrente da inser¢do de Lingua Portuguesa na area de Linguagem Cddigos e
suas Tecnologias.
Destacaremos aqui 0s critérios avaliativos no quesito da perspectiva interdisciplinar,

onde os contetidos das colec@es didaticas de Lingua Portuguesa deverdo conter:

a. promover formas eficazes de articular o ensino e aprendizagem de leitura, escrita,
praticas orais de producdo e recepgdo, analise e reflexdo sobre a lingua e a
linguagem:;

b. estabelecer relagBes pertinentes entre a lingua (oral e escrita), diferentes
linguagens néo verbais e artes;

c. discutir a formacdo linguistica do Brasil e a histéria da lingua portuguesa no Pais,
relacionando-as a nossa histéria e ao quadro sociocultural contemporaneo.
(BRASIL/MEC, EDITAL PNLD 2018).

No Edital do PNLD 2021 para o Ensino Médio, as propostas didaticas passaram a ser
construidas com base na BNCC, conforme define o Decreto n. 9.099, de 18 de julho de 2017,
com isso as colecdes serdo avaliadas por meio de projetos integradores e ndo mais por
disciplinas, assim teremos quatro projetos integradores que sdo: Projetos Integradores da area
de Linguagens e suas Tecnologias; Projetos Integradores da area de Matematica e suas
Tecnologias; Projetos Integradores da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e
Projetos Integradores da &rea de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

Os critérios de avaliacdo dos Projetos Integradores da area de Linguagens e suas

Tecnologias deverdo conter alguns como:

1.1.1.2.2. No conjunto dos seis volumes da obra didatica por area de conhecimento
de Linguagens e suas Tecnologias, além de serem contempladas todas as
competéncias e habilidades dessa &rea prescritas na BNCC, deve-se contemplar as
habilidades de Lingua Portuguesa relacionadas a todos os campos de atuacdo e as
especificas do campo das praticas de estudo e pesquisa e do campo artistico-
literario, tal como indicadas a seguir:

1.1.1.221. As 27 das 28 habilidades relacionadas as competéncias
especificas da area de Linguagens e Tecnologias para o ensino médio (de
EM13LGG101 a EM13LGG704), com excecdo da habilidade EM13LGGA403,
referente ao ensino de inglés que sera contemplada em material especifico.
(BRASIL/MEC, EDITAL PNLD 2021).

E importante salientar que mesmo tendo a mudanca de colecdes especificas de
disciplinas para Projetos Integradores, o edital de 2021 continuou com 0s critérios de
avaliacdo especificos como, por exemplo, os critérios eliminatorios da obra didatica especifica

de Lingua Portuguesa. Os 17 itens sdo requisitos na estruturacdo do volume Unico da obra.

Podemos destacar alguns itens:

50



1.1.2.1.2.1. Todas as habilidades especificas de Lingua Portuguesa descritas na
BNCC para o ensino médio devem ser incluidas na obra didatica especifica de
Lingua Portuguesa.

1.1.2.1.4. Assegurar o desenvolvimento, do ponto de vista da Lingua Portuguesa, da
andlise critica, criativa e propositiva da producdo, circulacdo e recepcao de textos de
divulgacéo cientifica e de midias sociais, considerando os elementos que constituem
esses textos (em termos de géneros discursivos) e procedimentos de leitura
multimodal e inferencial.

1.1.2.1.15.1. A partir dessa perspectiva, deve-se aumentar o estudo da literatura
produzida no Brasil nos séculos XX e XXI, valorizando os estudos de géneros
literarios e de outros campos de atuagdo, bem como o estudo das relagGes
intertextuais (e interdiscursivas). (BRASIL/MEC, EDITAL PNLD 2021).

Destacamos esses trés itens, sendo que o primeiro ressalta a importancia de as obras
terem todas as habilidades especificas de Lingua Portuguesa descritas na BNCC, homologada
em 2018, nesse caso a BNCC privilegia o aporte do ensino nos critérios de competéncia e
habilidades, que séo a base geradora de elaboracdo do documento.

No segundo item avaliativo destaca a questdo da circulacdo e recepcdo de textos de
divulgacdo cientifica e de midias sociais, ndo podemos esquecer que falamos de alunos que
estdo cursando a modalidade do Ensino Médio, adolescentes que passam muito tempo se
relacionando em redes sociais.

E no dltimo item avaliativo mencionado, se trata do aumento ao estudo de literatura
produzida no Brasil nos séculos XX e XXI, o documento deixa explicito que a literatura é
uma arte entre outras, por isso deve ser estudada em didlogo com as praticas de linguagem,
das quais nédo se dissocia.

O objetivo principal da homologacdo da BNCC é para que os centros escolares da
federacdo tenham uma base para a Educacdo Basica do Brasil, uma base que prevé os
Obijetivos de Aprendizagens e Desenvolvimento dos alunos matriculados em todos os cantos
do pais, e deve nortear a construcdo dos curriculos das escolas publicas e privadas, seu papel é
orientar a revisdo e a elaboracdo dos curriculos, sendo uma referéncia nacional obrigatoria,
mas ndo deve ser considerada curriculo.

Nesse sentido a Base Nacional Comum Curricular deve ser:

Referéncia nacional para a formulagdo dos curriculos dos sistemas e das redes
escolares dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios e das propostas
pedagogicas das instituicbes escolares, a BNCC integra a politica nacional da
Educacéo Baésica e vai contribuir para o alinhamento de outras politicas e a¢fes, em
ambito federal, estadual e municipal, referentes a formacdo de professores, a
avaliacéo, a elaboragdo de conteidos educacionais e aos critérios para a oferta de
infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento da educacdo. (BRASIL,
2018, p. 08).
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A BNCC visa que os alunos deverdo contemplar e desenvolver ao longo de sua
jornada na educacdo bésica estas 10 competéncias através dos curriculos. Diante do exposto,
cabe ao corpo pedagdgico das Instituicdes, conhecer, estudar a BNCC e elaborar o curriculo e
suas propostas pedagogicas considerando suas realidades locais.

O Plano Nacional do Livro Didatico de 2021 para o Ensino Médio foi langado se
adequando a BNCC em todos os aspectos, todos os Projetos Integradores da area de
Linguagens e suas Tecnologias, da area de Matematica e suas Tecnologias, da area de
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e
a novidade neste edital a obra Projeto de vida devem conter as 10 competéncias. Ressaltamos,
assim, que livros destinados ao PNLD/2021 para o Ensino Médio ndo contemplardo
disciplinas especificas, mas sim as areas previstas pela BNCC.

Para confirmar o alinhamento do PNLD 2021 com a BNCC:

2.3.1.4.1. O conjunto dos seis volumes do livro do estudante deve abordar, de
maneira equanime, todas as competéncias gerais, especificas e habilidades de cada
area do conhecimento (com excecdo de lingua inglesa na area de linguagens e suas
tecnologias). Ao se abordar as habilidades e as competéncias especificas, deve ser
explicitada a devida articulacdo delas com as competéncias gerais, 0s temas
contemporaneos e as culturas juvenis, conforme indicado pela BNCC.

2.3.1.4.2. Os volumes ndo devem ser sequenciais, considerando o crescente em
termos de complexidade pedagdgica. Cada volume deve ser autocontido no que se
refere a progressdo das abordagens das habilidades e das competéncias especificas,
assim como da articulagdo com as competéncias gerais, com o0s temas
contemporaneos e com as culturas juvenis, conforme indicado pela BNCC.
(BRASIL/MEC, EDITAL PNLD 2021).

De acordo com o plano e as normas béasicas de 2021, a definicdo de competéncia
baseia-se nos direitos éticos, estéticos e politicos garantidos pelo curriculo nacional e pelos
padrdes de conhecimento, que garantem as competéncias, atitudes e valores basicos da vida
no novo século.

Como parte do projeto abrangente acolhe jovens, é necessario considerar que o
treinamento disciplinar baseado em padrdes pode permitir o desenvolvimento das 9
capacidades gerais mencionadas na biblioteca de curriculos, e 0s seis projetos abrangentes sdo
conhecimentos distribuidos em varios campos.

O edital resolve o problema de garantir o desenvolvimento na perspectiva da
linguagem, focando na analise critica, criativa e proposicional da producéo da circulacédo e
recepcdo de textos de comunicacéo cientifica e midias sociais.

Habilidades e as competéncias gerais relacionadas a linguagem e suas tecnologias

descritas na BNCC também esta incluida no edital com integracdo com outras areas, mais
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especificamente com a area cientifica area ciéncias humanas e sociais aplicadas. Portanto,
todos os aspectos da pratica da pesquisa social passaram ser discutidas ao longo do volume.

O novo edital também aprofunda a interdisciplinaridade, que tem como sugestfes para
analise de textos de outras areas do conhecimento como Matematica e suas Tecnologias,
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. O objetivo
dessa medida é tornar a aprendizagem dos alunos mais clara. Em outras areas, enquanto 0s
alunos desenvolvem suas habilidades e identifiquem e superem as fraquezas em sua
capacidade de debate e evite generalizagdo, inconsisténcia, falta de dados e informacGes

fontes ndo confiaveis.

3.2. A Literatura no Livro Didatico “Interagdo Linguagens - Corporeidade: Somos
COrpos ou temos corpos”?

O Livro Didatico “Corporeidade: Somos corpos ou temos corpos™? E um dos livros,
dentre seis (que compdem a colecdo da area de Linguagens e suas Tecnologias) aprovados
pelo PNLD/2021 para compor o Guia para que os professores fizessem a escolha para fazer

parte dos livros didaticos destinados aos alunos do Ensino Médio para o ano de 2023.

INTERACAO - LINCUAGENS E SUAS TECNOLOGIAS

=INTER
PRECAS

wesme  LINGUAGENS

mme 1i st
"

==

Volume Corporeidade: somos corpos ou temos corpos?

Algumas observacBes ja& merecem ser destacadas: apenas seis (06) livros didaticos

foram aprovados, para serem utilizados; ou seja, ndo houve um grande namero de obras



aprovadas, 0 que revela, por si sO, que ou poucas obras foram submetidas a avaliagdo, ou
poucas obras foram efetivamente aprovadas. De qualquer maneira, é importante frisar que
autores e editoras estavam lidando com algo novo, com um conteddo que nunca antes havia
sido elaborado e que, dessa maneira, ndo se poderia esperar que tivessem experiéncia na
elaboracgdo desse material.

Observa-se que o titulo da capa, da Editora do Brasil, ¢ “Interacao linguagens
corporeidade: somos corpos ou temos corpos?”. O titulo disposto na ficha catalografica possui
alteracdo, em relacdo ao titulo de capa; na ficha catalografica aparece o seguinte
titulo/subtitulo: “Interagdo: linguagens: somos corpos ou temos corpos?”’. A utilizagdo,
marcada duas vezes na ficha catalografica, de dois pontos ( : ), ja é indicio de pouco cuidado
com a linguagem.

Vale a pena focalizarmos os autores responsaveis e suas respectivas formacoes: a
coordenacdo da obra ficou a cargo de Maria Helena Webster (Graduada em Artes Plasticas,
Especialista em Historia da Arte e “Autora de livros dirigidos aos professores de Educagio
Infantil); Mildred Sotero (Graduada em Educacdo Fisica, Mestre em Pedagogia do
Movimento e “Formadora em cursos de educacdo continuada na rede publica e particular de
Sdo Paulo); Auber Bettinelli (“ Formado em Desenho Industrial com habilitacdo em
Programacdo Visual “Ator e coautor de agdes artisticas que mesclam teatro, artes visuais,
literatura e educacdo em trabalhos coletivos”; Camila Carrascoza Bomfim (“Formada em
Contrabaixo pela Faculdade de Artes Alcantara Machado”, Mestre e Doutora em Musica pela
UNESP); Camila Garcia Kleling (“Formada em Comunicagdo Social/Jornalismo pela PUC-
RS, Mestre e Doutora em Comunicacdo Social pela mesma instituicdo); Renata Garcia
Marques (“Graduada em Letras (Portugués) pela Unisinos, Mestre e doutora em Linguistica
Aplicada pela mesma institui¢do”); Stella Ramos (“Formada em Educagdo Artistica pela
UNICAMP ¢ também “Desenvolvedora de materiais e jogos educativos para instituicdes
culturais [...] Autora de disciplina sobre Artes Hibridas e Escola Contemporanea em curso de
formacdo a distancia para professores de Arte). Evidenciamos, assim, que o livro didatico
“Interagdo linguagens: somos corpos ou temos corpos?” possui sete (07) autores, conforme
indicacdo da editora. Todos sdo apresentados com formacgéo superior, conforme previa o
edital, mas sobre o breve curriculo apresentado pela editora, verificamos que nenhum dos
autores ja possuia experiéncia autoral com livros didaticos para o Ensino Médio: ha
indicacdes de que alguns deles ja foram autores de livro didatico voltado a Educacdo Infantil e

ao Ensino Fundamental.
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Destacamos, portanto: as pessoas que figuram como autores da obra ndo possuem,

conforme indicacdo da propria editora, experiéncia em autoria de livro didatico para o Ensino

Médio. E importante frisarmos, mais uma vez, que os livros didaticos aprovados para 0 PNLD

2021 ndo sdo livros de disciplinas especificas, mas elaborados para o atendimento das “areas”,

especialmente voltados a area de conhecimento “Linguagens e suas Tecnologias”. Nesse

sentido, é interessante que destaqguemos as &reas de conhecimentos

unidades curriculares contempladas por livros didaticos no PNLD 2021.:

e suas respectivas

Areas de Conhecimento

Unidades
Curriculares

Matematica e suas
Tecnologias

Matematica

Linguagens e suas
Tecnologias

Lingua Portuguesa

Arte

Educacao Fisica

Lingua Inglesa

N Biologia
Ciéncias da Natureza e g
suas Tecnologias Fisica
Quimica
Filosofia
Ciéncias Humanas e Geografia
Sociais Aplicadas L
Historia
Sociologia

Podemos elaborar varios questionamentos acerca da divisdo efetivada, pela BNCC,

acerca das unidades curriculares que compdem as areas de conhecimento, no entanto,

efetivaremos apenas poucas observacdes: a) embora ndo haja nenhuma disciplina da area de

“Ciéncias Sociais Aplicadas”, criou-se uma area de conhecimento que contempla “Ciéncias
9
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Humanas e Sociais Aplicadas” — mais prudente seria que a area fosse “Ciéncias Humanas e
Sociais”, no entanto, ao agregar as “Ciéncias Sociais Aplicadas” as “Ciéncias Humanas e
Sociais”, abre-se a possibilidade de pessoas com formagdes na area das “Ciéncias Sociais
Aplicadas” trabalharem com os chamados Itinerarios, ou seja, profissionais que ndo possuem
licenciatura e, assim, que ndo possuem formacdo para atuarem como professores, poderéo,
eventualmente, atuarem no Ensino Médio (algo que ja comegou a ocorrer). Assim, pessoas
formadas em Direito, Economia, Contabilidade, Administracdo, Servico Social, entre outras
areas, eventualmente, poderdo atuar como professores no Ensino Médio. Tal abertura de
possibilidade foi deliberadamente pensada, uma vez que os Itinerarios séo voltados para uma
educacao mais técnica, relacionada ao cotidiano dos alunos e visam contetdos relacionados a
empreendedorismo, educacdo financeira, mundo do trabalho, entre outros.

Outro aspecto em relacdo as unidades curriculares relacionadas as areas de
conhecimento que chama nossa atencdo € o fato de “Educagdo Fisica” estar na area de
“Linguagens e suas Tecnologias”. A area de Educacdo Fisica esta vinculada a grande éarea de
“Saude”, mesmo considerando que a maioria dos cursos de Educacao Fisica sdo licenciaturas,
que sentido teria relacionar Educacgdo Fisica a “Linguagens”? A propria BNCC pode nos

auxiliares nessa elucidacéo:

E fundamental frisar que a Educagéo Fisica oferece uma série de possibilidades para
enriquecer a experiéncia das criangas, jovens e adultos na Educagdo Baésica,
permitindo 0 acesso a um vasto universo cultural. Esse universo compreende saberes
corporais, experiéncias estéticas, emotivas, lidicas e agonistas, que se inscrevem,
mas ndo se restringem, a racionalidade tipica dos saberes cientificos que,
comumente, orienta as praticas pedagdgicas na escola. Experimentar e analisar as
diferentes formas de expressdo que ndo se alicercam apenas nessa racionalidade é
uma das potencialidades desse componente na Educacdo Bésica. Para além da
vivéncia, a experiéncia efetiva das praticas corporais oportuniza aos alunos
participar, de forma autbnoma, em contextos de lazer e salde.

Ha trés elementos fundamentais comuns as praticas corporais: movimento
corporal como elemento essencial; organizagao interna (de maior ou menor grau),
pautada por uma légica especifica; e produto cultural vinculado com o
lazer/entretenimento e/ou o cuidado com o corpo e a salde.

Portanto, entende-se que essas préaticas corporais sdo aquelas realizadas fora das
obrigacdes laborais, domésticas, higiénicas e religiosas, nas quais 0s sujeitos se
envolvem em fungdo de propdsitos especificos, sem carater instrumental. (BNCC,
2017)

A BNCC relaciona o componente curricular “Educag@o Fisica” a um “vasto universo
cultural”, a “saberes corporais, experiéncias estéticas, emotivas, ludicas e agonistas”. O
vocabulo agonista esta relacionado ao cuidado com o corpo, até mesmo a preparacdo militar
na antiguidade grega e, portanto, relaciona-se, de fato, com a Educacdo Fisica. Assim, as
“experiéncias estéticas”, nesse contexto, também se relacionam ao cuidado fisico e ndo com

as experiéncias estéticas artisticas; ou seja, banaliza-se o proprio conceito de estética. A
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inclusdo de Educacdo Fisica na area de Linguagens certamente é responsavel pelo subtitulo do
livro didatico em questdo: “corporeidade: somos corpos ou temos corpos?”. Provavelmente,
se a Educacdo Fisica ndo fosse unidade curricular da area de Linguagens, o titulo do livro
didatico seria outro, assim como o seu proprio conteudo.

O Livro Didatico é composto de 160 paginas, dividido em Introducdo: Ponto de
partida — O corpo na Linguagem; e em trés unidades sendo a primeira unidade: Jogar para
qué? A segunda unidade: Sobre o corpo; e a terceira unidade: Corpo e sentido. Cada unidade
possui trés percursos. Dando sequéncia ao livro, tm-se os itens Linha de chegada; Questdes
finais; Competéncias e habilidades da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e as
Referéncias.

Na apresentacdo do livro para alunos os autores iniciam da seguinte forma:

Caros estudantes,

Escrever este livro foi um modo de pensar no seu futuro!

O Novo Ensino Médio apresenta uma série de desafios para estudantes de todo o
Brasil e, com isso, grandes possibilidades de crescimento pessoal e coletivo.
(WEBSTER, 2020, p. 3)

Os autores com esse inicio usam o determinante “caros” no vocativo, isso nos remete
que os estudantes sdo queridos pelos autores, logo mais ja dizem o objetivo do livro: atender
ao Novo Ensino Médio. A seguir temos uma imagem, apresentada pelo livro, de como sera a

realidade das escolas e da vida escolar com as mudangas:
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@

As aulas passarao a
ter mais atividades

praticas e maior
participacao dos
estudantes.

O protagonismo
juvenil serd incentivado
ao longo de todo o
aprendizado.

@

As aulas também

preparam para o
trabalho e a vida
em sociedade.

Danilo Bandeira

A escola esta
passando por
mudancas para
conversar com a
realidade atual.

L]

MATERIALD CAD

— |
=)

E)

Nas paginas 04 e 05 os autores apresentam o que os estudantes irdo se deparam ao
longo das paginas, de inicio sobre o Novo Ensino Medio e suas principais mudangas, a
primeira grande mudanga esta nos agrupamentos por area. “O Ensino Médio vai trabalhar
quatro itinerarios formativos, relacionando as areas do conhecimento e a formacao técnico-
profissional.” (WEBSTER, 2020)

No item “A area de Linguagens e suas Tecnologias” 0S autores apresentam o objetivo

dessa area de conhecimento:

Linguagens e suas Tecnologias contribui para o desenvolvimento de sua autonomia
criativa e expressiva, por meio de sensibilidade e racionalidade. Além disso, auxilia
na compreensao e no desenvolvimento da cultura corporal de movimento, a partir do
trabalho com corporeidade e motricidade. (WEBSTER, 2020, p. 4)

Observa-se nos objetivos da area de Linguagens e suas Tecnologias neste Livro
Didatico que ndo apresenta em nenhum momento algo direcionado a Literatura, pois de
acordo Antonio Candido a todo 0 momento em seus escritos nos diz que a Literatura é

humanizadora, assim ele afirma:

Entendo aqui por humanizacdo (j4 que tenho falado tanto nela) o processo que
confirma no homem aqueles tragos que reputamos essenciais, como o exercicio da
reflexdo, a aquisicdo do saber, a boa disposicdo para com o préximo, o afinamento
das emoc0es, a capacidade de penetrar nos problemas da vida, o senso da beleza, a
percepcdo da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do humor. (CANDIDO,
2011, p. 182)

A leitura de textos literarios permite que essa humanidade que ndo vive sem a

presenca da Literatura a oportunidade de se envolver com sentimentos como o prazer, a
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emocao, isso ocorre de acordo com a organizagdo do texto, sendo que exige do leitor uma
habilidade e conhecimentos para desvendar o0 que 0 autor quer nos repassar.

Se os autores querem que 0s estudantes logo na apresentagdo tenham grandes
possibilidades de crescimento pessoal e coletivo, por que nao direcionaram com mais énfase a
Literatura no livro didatico?

Na pégina 05, os autores do livro esclarecem aos estudantes o que é a BNCC e o
principal objetivo que € “levar os estudantes a desenvolver competéncias gerais em todas as
areas do conhecimento, além de competéncias especificas e habilidades que dizem respeito a
cada area”. (WEBSTER, 2020). Em seguida e finalizando esta parte de apresentacdo os
autores apresentam a area de linguagens nos itinerarios formativos, explicando que o
estudante do Ensino Médio podera escolher a area que quer desenvolver mais sua
aprendizagem durante a sua vida escolar.

Nesse sentido se 0 estudante escolher nos trés anos somente a area de Matematica e
suas Tecnologias, onde estara o seu contato integral com a leitura e a literatura?

Zilberman (2012) relata que o acesso a leitura e ao conhecimento da literatura € um
direito desse cidaddo em formacdo, visto que a linguagem é o principal mediador entre o
homem e 0 mundo. Se a escrita ndo € a Unica expressdo da linguagem é a mais prestigiosa de
que todos precisam para transitar livremente, livres de preconceitos e dificuldades. Abster
uma pessoa dessa conexdao com o universo da escrita e da leitura é criar meio-cidaddos ou
né&o.

Seguindo com a analise, nas paginas 06 e 07 o Livro Didatico descreve 0s objetivos e
justificativas do volume, onde se dard énfase em trés secdes: Ponto de partida — O corpo na
linguagem, que tem como objetivo tratar do que esta direta ou subliminarmente incluido nas
relacBes entre corpo e movimento com o mundo que cerca os estudantes. Unidade 03 — Corpo
e sentido/Percurso 03 — Salde, literatura e corpo, com o objetivo de propiciar ao estudante
formas integradas de leitura e de vivéncia de corporeidade expressas em praticas que
envolvam principalmente linguagens de Arte, Lingua Portuguesa e Educacéo Fisica, mas que
tenham também participacdo de outras areas do conhecimento escolar em seu cerne ou em
suas formas de analise e/ou interpretacao.

E a ultima secdo de andlise serd a Linha de chegada, objetivando a Inter-relacionar as
abordagens a corporeidade, por meio da reflexdo e autopercepcdo da relagdo com o proprio

corpo, na busca de diferentes profissoes.
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Ponto de partida — O corpo na linguagem

A infancia e as lembrancas

Que lembrancas vocé tem de sua infancia? Quais pessoas ou fatos marcaram essad
sua vida?

No livro Os da minha rua, o escritor angalano Ondjaki narra pequenas historias
dele. Ao fazer isso, além de nos apresentar uma percepgao sensivel de suas eX|
vida, ele revela um retrato da cultura africana.

ot e LR
. Ondjaki

Ndalu de Almeida, mais conhecido como
Ondjaki, nasceu em Angola, em 1977, é escritor,
formado em Sociologia e Doutor em Estudos Afri-
canos. Além de se dedicar a literatura, Ondjaki
atuaem teatro e artes plasticas. Ja recebeu vari
prémios literarios importantes, incluindo o Jal
no Brasil, palo romance AvéDezanove € o
do soviético e o Prémio Literario José Sa
em Portugal, pelo romance Os transpares
no Brasil alguns anos, atualmente mora
pseuddnimo Ondjaki @ uma palavrad
du, falada no sul de Angola, e significi

para a tia Rosa, para o tio Chico

nu fui 4 creche. Tentaram durante uns dias, mas eu chorava o tempo
RIAL D.E U.WU!GAG&U s edo, encontrava-me com os olhos bem
(G0 [ mpre figtei na casa datia Rosa. Passava 14 as tardes
laa ouvir 6s discasdo Roberto Carlos. Elaera minha madrinha, mas para

S meus pais levaram-me a casa da tia Rosa. O meu pai
@stagies do radio conforme lhe apetecia. Eu clhava a
esde pequeno que eu gostava de fazer isso, ficar a olhar as
jSe mexiam, como mexiam as mios, ou como estavam ves-
da vida dessas pessoas. A minha mae ia calada, muito calada.
fque ela estava triste.
o carro e houve um siléncio estranho. Ninguém falou nada. Nem eu.
er ali fora nenhum carro do tio Chico. O tio Chico era 0o marido da tia
i« ava destrancado, e 14 dentro, a gaiola enorme das rolas nie tinha rolas.
3 do carro, deu a volta, abriu-me a porta. Disse alguma coisa que uma certa
4 ndo deixou ouvir bem. Atravessei arua com cuidado, empurrei o portio. Havia
er coisa apertada dentro do meu peito, e uma vontade de ldgrimas nos meus olhos,
lem sabia se podia falar. Também nio entendia aquela vontade de chorar, mas
: ‘que estava a entrar num lugar fric apesar do sol que fazia. A minha mie ficou no
portio. Eu entrei.



MATERIALDEDIVULGAGAD ese explicar nada. Olhei ld para dentm, na diregio do
DA EDITIDRAD DI BRASILE

Cheguei perto das grades da gaicla. Prendi as mios nos buragui
quase posso jurar que owd o barmlho das rolas quando, ao fim d
vinhamos lhes dar comida. Parece que elas adivinhavam, come
brincar, a tia Rosa ria uma gargalhada pequenina que ela tink

comida do que aquela que as rolas precisavam, ea tia
fazer tudo. Outros mais velhos diziam que a tia Rosa o
sei nada disso. Ficidvamos ali a brincar com as rolas
Rosa. E, sem eu saber, estdvamos também 4 espa
A porta da gaiola fechava, As rolas ficav
comem: primeiro calam-se, depois adorme
mamds, 56 que as rolas nido usavam frald
cuidado quando se entrava ali. Depois
Rosa 4 espera do tio Chico, A tia By
sempre dizia " Chico”. A me dg

fosse agora: com a mio n 0. 50 que a tia Rosa

Depaois coga fingir que estava a procurar
piclhos. Nio nuando parece que estic a pro-
i ormecia de I:lé AmEo da tia Rosa

Jarem por cima de mim. Até que o tio

adormeciam ou calavam-se, O tio Chico
jeira de parede cnde safa [refrigerantz]. O tic
0 todas as criancas gostavam de gasosa. A tia
w0 da tomeira da [refrigerante] para eu chegar 14

de perguntou.
s assim nos olhos, e tive vergonha que ela me pergun-

»a vz datia Rosa chamar-me para jantar. Eutinha que jantar
nham-me buscar depois. Mas a minha mie nio perguntou nada,
muito devagarinho, como se tivesse cuidado para nio me sacudir
percebeu que se me sacudisse muito podiam cair mais ldgrimas.

io me apetecia sair dali, de uma das casas da minha infincia de tan-
s, Mas nfio me apetecia estar ali sem a tia Rosa e sem o tio Chico. Olhei o
g0 quase na saida, e também ndovi os cdgados. Nem vozes, nem barulhos de
o, Nada,

ndo a minha mée fechou o portio, aquele barulho fez um estrondo bem maior.
estava no Carro e comegaram a vir muitas ldgrimas, Quando eu era tio crianga eu
10 entendia mesmo as ldgrimas. O porto ficou fechado, A gaiola das rolas toda aberta,
As rolas deviam estar longe. Se calhar elas também nio gostavam de estar mais naquela
gaiola sem a tia Rosa para tomar conta delas,

A minha mie nio clhava para mim. O meu pai sintonizou o ridic numa estagio que
tocava, para as rolas, paraa tia Rosa, para o tio Chice e para mim, uma misica do Re-
berto Carlos: "por mais que eu faga, ndo adianta, vood nem nota, minha existénca; e os
dias passam correndeo, vou acabar te perdende, e os dias passam comendeo, vou acabar te
perdendo..”

OMDIAKL Oz da minha rug, Riode Janeiro; Fonta de Langa, 2007, p, 40,
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» No passado mais recente, 0 que aconteceu quando o narrador voltou a'e
+ Qual é o conflito central do conto lido?
Observe o quadmo a seguir.

Passado remoto

Passava 1a a tarde comas filhas dela a owir os discos do
Roberto Carlos.

[..] quase passo jurar que ouvi o barulho das rolas [..]
[..] comegavam a voar, adangar, a brincar, a tia Rosa ria
urma gargalhada pequenina...

[..] e asvazes delas a falarem por cima de mim.

* Que efeito de sentido o uso de palavras
gera no texto?

O género literdrio

QO conto € um género literarig
volve emtorno de um dnico
mavimentam em um ce narig
temporal também reduzi
mentos sao marcadospor |
lembrangas e acontécim
género literario quk

* Que camc

M geral, se desen-
personagens, que se
a emuma dimensido
0, quando os aconteci-
gico, quando sao narradas
e e acrbnica, o conto é um
ado recorte da realidade.
assificagdo como conto?

Discutir ¢ ! M uma ONVe com a turma, dscuta a questao a seguir.
* Anarrativa de ) ' iz sa pode ter alguma analoga com a histéria

/0 sobre sua infancia parm ser compilado em uma antologia
artilhada na biblioteca da escola cu no blog da turma.

MATERIALDEDIVULGAG DS
T |

Realizacdo de
producao de texto,

Preparagao
Antes de comegar a escrever, relembre sua infancia: Que fatos foram marcantes? De que
pessoavocé se lkembra em especial? Que lugar vocé costumava ir e Ihe traz saudades hoje?

Faga um recorte dessas lembrangas para determinar sobre o que vocé vai escrever, Pode
ser um acontecmento alegre, engragado, triste, angustiante...
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Nesses trechos selecionados, observa-se a presenca da literatura, mas ndo a literatura
brasileira, mas sim a literatura de Angola, tem um texto chamado “O portdo da casa da tia
Rosa” uma historia retirada do livro “ Os da minha rua” do escritor angolano Ondjaki.

O que se pode observar é que este texto inserido neste livro ndo foi para que 0s
estudantes estudassem a Literatura em si, mas para que verifiguem a diferenga entre o
portugués de Angola e o do Brasil. Tem questdes sobre o texto que levam o estudante sobre
narrativas e dentro das narrativas o género literario conto.

De acordo com as competéncias e habilidades da BNCC para essa se¢cdo a que mais se

encaixa é:

EM13LP49: Perceber as peculiaridades estruturais e estilisticas de diferentes
géneros literarios (a apreensdo pessoal do cotidiano nas cronicas, a manifestacéo
livre e subjetiva do eu lirico diante do mundo nos poemas, a multipla perspectiva da
vida humana e social dos romances, a dimensdo politica e social de textos da
literatura marginal e da periferia etc.) para experimentar os diferentes angulos de
apreensédo do individuo e do mundo pela literatura. (BNCC, 2017)

Sendo a competéncia e habilidade que se encaixa para esse trecho, pode-se verificar
que ndo temos nenhuma crénica, nem mesmo um poema com a manifestagdo livre e subjetiva
do eu lirico, romances e a dimensdo politica e social de textos da literatura marginal e da

periferia, o que temos ¢ um género literario chamado “Conto”.

Unidade 3 — Percurso 3: Saude, literatura e corpo

Corpo e identidade na
literatura brasileira
Naturalismo: a escrita do corpo

Leia os trechos a seguir, que apreserntam descricdes de duas diferentes personagens fe-
mininas da literatura bmsikira: Audlia Camargo, do livwio Senhora, e Ana Rosa, de O muwato.

H&A ancos raicu no ofu fluminense uma nowva
estrela.

Desde o momento de sua ascensfo ningudém
lhe disputou o cetro; foi proclamada a minha dos
salfes. Tormou-se a deusa dos bailes; a musa dos
poetas e o idolo dos noivos em disponibilidade.

Erarica e formosa.

[...1

Quem nioc se recorda da Aurélia Camargs] gue
amravessol o firmamento da Corte como heilhante
meteors, @ apagou-se de repente no magio do des-

E crescera sempre bonita de formas. Tinha os
—lhos pretos e os cabelos castanhos de Mariana, <
puxara ao pai as rijezas de corpo e osdentes fortos.
Com a aproximacio da puberdade apareceram lhe
caprichos rmminticos e fantasias poéticas: gos
tava dos passeios ac luar, das serenatas; arranjou
ao lado do seu guarto um gabinete do Cstudo, urma
biblictecazinha de poetas @ roman<i srtacs, rinha vm
Paulo e Virginia de biscuit sobre a cstante o, escon
dido por detrds de um espelho,. o rerramn do Farol,
cque herdara de Mariana.

lumbramento que produzira o seu fulgors

ALENMCAR, T de Senhore. Disponivel eme

Aoamimicmas bl o, g b fdo v o dtesctoh
Acessoem: L3 ago. 20200 Ao

AZEVEDO, Al'uiﬂb O mmaeloara . BATHT wT?R]f DA T
ndacio Biblioteca Macional. c
do Livro, Disporvel ern: wwwdnmmmrur
nloaditect b 0ot Las . pdf. Acesso emm: 13

SApde a leitura, compartilhe suas IMmpressSes com os colegas partindo das questSes a seguir.
- Joue diferenca fundamental existe entre os dois trechos em relagdo aoc modo pelo qual as
personagens sao retratadas?
- A que slementos a personagem do primeairo tecto & comparada? A que el ementos & Der so-
nagem do segundo texto & relacionada™
= Cual das duas personagens & retratada com Mmais sensualidade? CQual delas & retratada
MATERIALDE ID vuLGn 'IH-' Yiffereo ¥ Oue palavras ou expressoes levam a essa conclusao?
[ (TR S R S 188 Saracteristicas fisicas @ corporais sao mais destacadas?

Na segunda metade do saculko XX surgiu um Nowo Movimento artistico &
literaric, iniciado Nna Franga, gue se opunha ao Romant sm o, estile gue predo-
minawva ate aentio. Esse movimeanto ganhou o nomea de Realismo e foi in fluen-
ciado por teorias cientificas da &época, como o evolucionismo, o determinismo
& o positivismo. Embom o Romantismo tambéam tivesse se preccupado em
produzir uma literatura nacionalista & que refletisse certos problemas da
sociedada, foi Nno Realismo que as questdes sociais da &poca ganharam
registros mais contundentes na literatura.

Messa mesma @poca surgiu também uma ramificacao da estética rea-
lista: o Naturalismo. BEastante influenciado pelas tecrias de Darwin 2 pelo
determinismo, o movimento naturalista tinha como foco o individuo como
um werdadeiro objeto de estudo cujas acSes emm condicionadas pela ge-
nética & pele meioc social onde vivia. Na passagem do Romantismo para o
Maturalismo, & mulher figura antes idealizada pelos romancistas e postas
romanticos, passou & ser representada NS0 apenas por Meio de suas wirtu-
des mas também de seus defeitos, tanto fisicos Quanto psiquicos.
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Um dos mais importantes romances naturalistas do mundo é Germinal (1885), do escri#
tor francés Emile Zola. A narrativa se passa durante uma greve de carvoeiros. Para comper a
obra, Zola passou dois meses vivenciando a rotina de um carvoeiro a fim de sentir no proprio
corpo as privacdes do meio que descreveria no romance. Essa experiéncia voluntaria de Zola
representa a importdnda do determinismo para o naturalismo, segundo o qual ha uma clara
supremacia do meio sobre osindividucs.

AFARCHNE/AGny/ Fomstong

Cena do filme
Germinal, dirigido
por Claude

Berri. Adaptacao
cinematografica
do romance de
Emile Zola de
1983,

Outro famoso romance de Zola, que também ganhou adaptacao cinematografica, é
Thérése Raquin. Leia, a seguir, um trecho do pre facio que o autor naturalista e screveu para
esse livro.

Em Thérdse Raguin, éu quis estudar algun s temperamentos. Eisal todo o livro. Escolhi
personagens soberafamente dominados por seus nervos e sangue, desprovidos de livre
arbitrio, levados 4 cada ato de suas vidas pelas fatalidades da carne. Thérése e Laurent
sdo humanos bratos, nada mais. [..] Comeéca-se a compreender (espero-o) que meu obje
tivo foi acimade tudo um objetivo cientifico. Criadas minhas duas personagens, Thérése
e Laurent/dei-me com prazer a formular e a resolver certos problemas; assim, tentei
explicag@a estmnha unido que se pode produzir enfre dois temperamentos diferentes e
mostrél ag uma natureza sanguinea em contato com uma
natiireza i em doi's corpos vivos ¢ trabalho analitice que os

aruxgxbesﬂ'l @{lﬁ'u 0

ZCLA, Emile, Prefdcioda serunda edicio de Thérése Raguin, 1868, In: BOSI, Alfredo.
Historia concisa da Gteratura brasileira. Sio Paulo: Cultrix, 1994, P 169,

Apds a leitura, compartithe suas impres-
sdes com os colegas a partir das questoes
a seguir.

» De que maneira o trecho lido pode ser
um exemplo da estética naturalista?

= Qual é o ponto de vista do autorem rela-
¢a0 aos personagens criados?

Gravacao do filme
Thérése Raquin, dirigido
por Marcel Carné, 1953
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Realismo: a escrita da mente

Como ja vimos, na perspactiva naturalista o ser humano & um produto do meio socia
corpo se submete aos instintos e 4 hereditarisdade. O Realsmo, por SUa Ver, Conce
aspacto psicoldgico da individuo, rompendo decididamente com as idealizactes
Dessa forma, na perspectiva realista os personagens retratados passam por G
ciais, s8o corruptos, adulteros, fracos de carater, vaidosos, Se o Naturalismo es
ceitos da Biologia, como a teoria da evolucao das espécies, elaborada por
1859, o Realismo interessa-se pela Psicologia, que dava passos impo
pouco antes da publicacio dos primeimns escritos de Sigmund Freud

As prindpais caracteristicas da estética realista 8o narrativa le
das muitas seguéncias descritivas; aprofundamento do retrato g
linguagem direta & objetiva; tematica urbana, cotidiana e social;

Comao exemplo da narrativa realista, keia os primeiros cag
escrito em 1891 por Machado de Assis, considerado o m
sileiro. O romance conta a histaria de Rubido, um profe
te & fortuna de Quincas Borba, um filbsofo que nap
contrapartida seria cuidar do cachormo do marto
protagonista muda-se para o Rio de Janeiro, o
rioca @ conhece Cristiano Falha, um rico inwi
Rubido apaixona-se por Sofia Palha, espo
romance se desenrocla,

com o8 polegares
oo, cuidaria que ele
Y que pensava em oufra
Professor, Que & agora?

Rubific fitava a enseads
metidos no cordio doc
admirava aquele peds
coisa, Cotgjava o

Capitalizsta. Olha nis, que lhe deu recente
amig am seada, para o8 morros e para
o céu; e tadg mesma sensagio de propriedade,

as, pensa ele. Se mana Piedade tem
gperanca colateral, Mao casou, ambos

Mﬂ.[ﬂ"-!-ﬂl HE "!uulﬁnﬂﬂﬂ o que parecia uma desgraga. ..
DA FEDITORA DO ERASIL

e o coragiol O espirito do exprofessor, vexado
tho, buscou ocutro assunto, uma canca que ia pas-
estar a bater de alegria. Que lhe importa a canoa nem
Ao acompanham, armegalados? Ele, coragio, vai dizendo
e tinha de morrer, foi bom gue nfo casasse; podia vir um
fa cancal - Antes assim! - Comeo chedece bem acs remos do
es estio no Céu!

a5 Borka, Di ivel em; http:dmachado.mec.gov briobra-completa-listafitem,
downloadi14_7hbeecd239%hesac dse3clad¥3sf a0, Acesso am: 29 jun, 2020, p. 12

e trecho um contraste entre o que sente & 0 que aparenta o personagem
e qual & esse contraste.

om os pensamentos sobre a morte dairm&, que caracteristicas psicoldgicas de
odam ser inferidas pelo leitor?

achio 0 espirito do ex-professor, vexado daquele pensameanto, arrepiou caminho, bus-
outro assunto” pode -se apree nder certo incdmodo por parte de Rubido. Por que ele se
sente incomodada?
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* D que el faz pam escapar desse incémaodo?
* De que maneira Rubi&o consegue desfazer esse inchmodo em 2o
* Quecaracterfsticas da estética realista podem ser percebidas

+ |Uma das caracteristicas da obra de Machado de Assis é o a3
direto entre o narrador e o leitor, Que trecho do texto lido e

+ Discuta comos cokegas: De acordo com o texto, que J
coragio? Qual deles predomina na mente de Rubidck
dividido entre essas duas forgas? E possivel que e

Hipertexto g

Ao vencedor, as batatas

IUm dos trechosmas famoscs e citados dolivro Quinca
& explicada por Borba, Assim como esse parsonag el
Memdrias pdstumas de Brds Cubas . Leia a seguir, ury

Dal o cardter conservador e benéfico d
tas. As batatss apenas chegam para alim
mentanha e ir & outra vertente, onde b thos dividirem em paz
& batatas do campo, ndo chegam
é a destruiglio; a guerra é a consg
alegria da vitdria, os hinos, acla

recolhe os despojos. Daf a
nais efeitos das ages bélicas.
elo motivo real de que o homem
racional de que nenhuma pessoa
ompaixdo; a0 vencedor, as batatas,

8315, Machado de. Obra completa, Rio de Janeiro:

pfmachad o.mec.gov. bijobra-completa-listmitemy
acl fd 963016493540, Acesso am: 29 jun, 2020, p. 1,2,

canoniza uma aglo que

anitismo acompanha Bras Cubas, adeptoda filo-
sofia do amige ibas, Rubido, por outro lado, ndo consegue aceitar
que a opinia o cunhado louco, O professor 86 passa a entender a

i A stes a morrer, @m sua cidade natal, apds ndo conseguir
MﬂT_EH!ﬂL nE ﬂ!UH[_ﬂﬂ[:ﬂl] de, terminando a existéncia serm fortuna, sem identidade,

DAEOITORADD BRASIL

Imagem do

Rio de Janeira na
final do séc uo X[,
pericdo em que o
livro Quincas Borba
fai publicada,
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Quincas Borba e Bras Cubas:
obras interligadas

Os leitores de Machado de Assis que acompanharam Quincas Borba no
momento de seu langame nto tinham alguma familiaridade com o titul. Isso
porque o personagem Quincas Borba j4 havia aparecido dez anos antes,
nas paginas de outro romance do autor: Memdrias péstumas de Bras Cuba:
(1881). Amigo de inféncia do autor defunto, Borba tinha decaldo de aba
do para mendigo, mas, ao receber uma heranca, tornou-se rico nova
A ousadia de inserir o personagem de um romance em outro é
exemplo da genididade de Machado de Assis. Leia, a seguir, um tr
romance Memdrias péstumas de Bras Cubas em que o personager
reencontra © magnata Quincas Borba. '

Alguns minutos depois vejo encaminhar-se par
ndo me pareceu desconhecida. Conhecia-a, fosse

Imaginem um homem de trinta e oito a qu
e palido. As roupas, salvo o feitio, pareciapl
chapéu era contemporaneodo de Gesslerd
do que pediam as carnes — ou, literalm
o0 passoa um amarelo sem brilho; o pé
tdes restavam trés, Ascalgas, deb
bainhas eram roidas pelo tacig
flutuavam as pontas de umadg
colarinho de oito dias. Crei

rda escura, roto a

Recuei esp gora o ver pne de um Bossuet ou de Viei-

ra, para copnfa ! a, 0 gracioso menino de outro
1eU Ci e e abastado. Quincas Borba! Nio;

erque essa figura esqudlida, essa barba
o, que toda essa ruina fosse o Quincas
1 da expressdo de outro tempo, e o sorriso
era peculiar, Entretanto, ele suportava com
1 tempo arredei os olhes; se a figura repelia, a

it mas de Brds Cubas, Disponivel em: http:{fmachado.mec.gov.by/
pletalistafitem/download /16 _fi646202442 1ea897 27 cf6d2 1e6b123,
Acesso em 2 jun, 2020, p. 65-66.

ricdo minudosa de Quincas Borba. Que efeito noritmo da nar-
ascricao?

dessa descri¢do na compoesi¢ao do personagem Quincas Borba?

jsados pelo personagem narrador para descrever oamigoem suainfan-
to de sentido do uso desses adjetivos?

0 do narrador, quais caracteristicas de Quincas Borba que ele conhecera na

a; ¥ Quem me dera agora o verbo solena de um Bossuet oude Vieira, para contar tama-
desolagdol”. Faga uma pesquisa sobre quem foi o Padre Anténio Vieira e responda: Por
que o narrador deseja ter o verbo (ou seja, a capacidade de expressdo) deVieira?

Cartaz da
adaptagdo

de Memdrias
pdstumas de Brés
Cubas parao
cirema, dirigida
porAndré Klotzel.
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-------

Machado internacional

Ja emvida, Machado de Assis colhia os louros por sua obra
marcante, O reconhecimento chegou antes de Machado enve-
lhecer. Aos 50 anos, jé era considerado o maior escritor brasilei-
rovivo e seus colegas o admiravam, Antes dos 60 anos, fundou
acadeiran®23 daAcademia Brasileira de Letras, da qual foi pre-
sidente por mais de dez anos Toda essa aparente fama destoa
da vida pacata e discreta que levou, mesmo ao assumir cargos
no poder plblico e colaborar em velculos de imprensa, muitas
veze s protegido por pseudénimos.

Machado de Assis dinda jovem.

Depois de sua morte, a passagem para o pantoﬁo dos autores brasileiros ocorreu naturalmente. Machado
de Assis era respeitado até entre os escritoreg Vanguardistas que agitarlam o mundo das artes a partir dos
anos 1920.

8
£
E
£
)
&
a
@

A fotografia do enterro

do autor mestra aenorme
quantidade de admiradores
queele tinha,

i i as 880 um pouco diferantes. Em vida Machado de Assis testemu-
nhou apenas duss traauy s e de suaobra: em 1902, os uruguaios conheciam Memérias Péstumas
de Bras Cubas; enquanb 0s afmnﬂms tomavam contato com Esal e Jacd um pouco depois, em 1905, De

" |4 para ca, perto de uma centana de traducdes j4 foram publicadas, mas o

 autor brasileiro ainda ndo @& reconhecido internacionalmente como muitos
:ospoclallsta wumm que elemerece. Um deles é o famoso critico literario

- Marold Bloom, que posicionou Machado de Assis entre os 100 maiores gé-
nios da literatura universal @ *o maicr literato negro surgido até o presente”
(BLOOM, Harold. Génio:os 100 autores mais criativos da histéria da literatura,

~ Sao Paulo: Objetiva. p. 687).

Atualmente, um novo boom ocorreu em 2020 com o langamento de
nova traducdo de Memérias péstumas de Bras Cubas eminglés. A primei-
'n’ﬂuqom do vblome esgotou no dia de seu langamento. Esse fendmeno
rlilcbwo,a’.qp’eranca de que esse autor brasikiro akance o reconheci-
menta internacional.

Penguin Bocks

Memdrias pdstumas de Brés Cubas traduzido paraa
linguairglesa e publicado pela Penguin Classics




Nesses trechos retirados da unidade 3 — percurso 3, tem-se a presen¢a da nossa
literatura brasileira, relacionado o periodo literario Naturalismo com a escrita do corpo, inicia-
se com trechos de descri¢des de duas diferentes personagens femininas da literatura brasileira:
Aurélia Camargo, do livro Senhora, e Ana Rosa, de O mulato. Logo abaixo temos um
pequeno quadro descrevendo sobre ao aparecimento do Naturalismo no mundo e no Brasil.

Na pégina 131 do livro a imagem de uma cena do filme Germinal (1993), dirigido por
Claude Berri uma adaptacdo cinematogréfica do romance de Emile Zola, apds essa cena
apresentam-se questdes que levam ao estudo da estética do periodo Naturalista. Em seguida
na pagina 135 o Realismo aparece, uma explicacdo de suas principais caracteristicas e seus
principais livros e autores estrangeiros e brasileiros, como por exemplo, 0s primeiros escritos
de Sigmund Freud, Quincas Borba e Memorias péstumas de Bras Cubas de Machado de
Assis, obras interligadas pela genialidade do autor.

Nesta secdo pode-se analisar que os autores do Livro Didatico apresentam aos
estudantes autores de um periodo literario, obras que podem levar os leitores a um mundo
diferente dos que estdo inseridos.

Zilberman (2012) em suas palavras diz que a leitura € uma habilidade exclusivamente
humana, existe na histéria e envolve a aceitacdo de cartas como forma de comunicagdo e
aceitacdo da escola como instituicdo responsavel pela aprendizagem. Desse modo a literatura
tem essa funcdo social.

A leitura de textos literarios da a essa natureza humana, que ndo vive sem a presenca
da literatura, a oportunidade de se envolver com emocgGes como a alegria. 1sso acontece de
acordo com a composicdo do texto, assim o leitor tera habilidade e conhecimento para
desvenda-lo.

Candido (2011) alerta que a literatura ndo € meramente acidental na sociedade, é uma
poderosa ferramenta instrucional e educacional, € uma prova de seu imenso poder humano. O
socidlogo e critico literario considerava a importancia da literatura tdo grande que via a
literatura como um dos direitos humanos inalienaveis, estendendo-se a todas as pessoas, ndo

apenas a uma pequena parte da sociedade - a classe "privilegiada".
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Linha de Chegada — paginas 144 a 147

Seu corpo, sua profissao!

Chegamos ao fim de uma caminhada longa e cheia de descobertas!
Estudamosa coordenagao motora fina e grossa, motricidade geral, repr
e agdes motoras explicitas e subliminares e, com base em tudo isso, col
das praticas corporais e de seus praticantes, Por fim, vimos um corpo

Compreendemos que muitas agdes e emogdes traduzem-se em@xpressoe
samos, lemos, corremos, saltamos ou interpretamos. .

Nessa caminhada nos deparamos com inimeras profissbe N COM O COrpo, ogestocu a D motora,
mesmo que um profissional se movimente mais cu mencs _

Agora, chegou suavez de mostrar 4 sua comunidade sbre o alcance
das a¢des corporais e do proprio corpo como também comunidade.
Voo e sua turma organizardo uma Feira das Profissde [ de acordocom a
acdo motora envolvida em cada nicho profissional (@ixe ! ) 4 NOS P Ny yoque o profissional
faz, veremos o tipo de movimentagido que ele pracisa faze I

Organizar os nichos

Antes de delimitar o publico-alv
do evento. Para que uma gama g
profissbes das grandes areas g

No decorrer deste livro,
algumas dessas profissé
« Esporte, Educagdo
* Misica: apre sent
* Dancga:criagag
» Teatro: criag

rganizar o conteddo ou assunto
dade, sugerimos quevocd pense em

Ciéncias da Naturez a e Matematica.

area de Linguagens. Destacamos aqui

ciar o trabalho.

sof, parsonal trainer, dirigente.

at eta, técnico desportivo, professor de Educacdo
rigente esportivo, personal trainer, preparador fisico, Dancas regicnais: dancaring, ator, iluminador, coredégrafo,
alista esportivo, desenvolvedor de material esportivo. figurinista, fotdgrafo e cendgrafo,
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»
ProwgrEephec.oy SR raRnok.oom

sHofory' Shunarsiodc o

Terapias ocupacionais: quircpata, masscterapeuta,
fisioterape uta, esteticista, educador fisko.

R

flustrader, cartunista, aquarelista,

WL Tty

a - Anesvisualsiartista plastico, cenégrafo,

Daiten MarorsPutsar magars

Tecnologids dif | § A% AfpE | 1)
prograﬂ_ht_bt.w o] e game, f
de cmwn{%}j ORADOBRASILLE

editer de fotoev ‘

Professcr, profissao que atua emtedas
© as areas do conhecimanto.

A primeira providéndiaé em cada drea, desmembrar essa lista em diversas profissdes e, paracadauma delas,

elencar diferentas campos de atuagdo para seus profissionais. Depais, em grupo, descrevam o que esses pro-
fissionais fazem e as agbe s corporais necessérias ao exercicio dessas profissdes. Escolham aquelas pelas quais
sua comunidade escolar se interessa mais como também aquelas que vocé e seu grupo ndo querem deixar de

fora do evento.

Lembrem-se de que, principalmente na area Tecnolbgica digital, ha vérias profissdes
que muitas pessoas desconhecem. Elas ervolvem conhecimento @ agdes em varias areas.
Porisso, também, esse levantamento serd mais abrangente se realizado coletivamente e

com abordagem ampla.
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O que se encontra nesta secdo € a parte que em que sdo apresentadas diversas
profissbes da &rea de Linguagens, onde os autores destacam algumas profissGes e suas
atividades como sugestdo., neste caso, dedicada os itinerarios formativos.

Em linhas gerais, se hd algum tempo preocupava-nos a utilizacdo da Literatura para o
ensino de Lingua Portuguesa, com exercicios que pouco considerava a producgdo literéria,
efetivamente, e mais os aspectos linguisticos, agora, podemos observar que o carater
utilitarista ainda prevalece, s6 que de maneira pior: a Literatura passa a figurar com fins
utilitarios, relacionados ao cotidiano das pessoas, € ndo como uma arte, capaz de formar e

humanizar de maneira distinta, sem um objetivo especifico.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao falar sobre Literatura, é fundamental compreender seus conceitos e sua posi¢ao
dentro do ensino, sua fungdo na escola e na sociedade, assim como o ensino de leitura e a
pratica da leitura literaria, considerando seus contextos e as formas como o texto literario é
abordado no ambiente escolar.

A Literatura desempenha uma funcdo social crucial que deve ser levada a serio.
Através da leitura, é possivel que os alunos aprendam muito, mas nao necessariamente com
uma finalidade especifica, ou seja, a formacdo propiciada pela Literatura ndo é uma formacéo
que seja destinada a formar para algo. O que se percebe, infelizmente, é que muitas pessoas
ainda veem, na Literatura, a possibilidade de formacéao destinada a finalidades.

Também é importante considerar o ensino da Literatura e a relacdo desta com a leitura
literaria, observando como € abordada nas redes de ensino municipal e estadual. Deve-se
analisar como é percebida e tratada pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), quais
competéncias e habilidades sdo enfatizadas e de que maneira séo trabalhadas.

Este trabalho abordou diversos pontos referentes a Literatura, realizando uma analise
detalhada sobre o tema, incluindo sua definicéo, funcdo social, ensino e leitura literaria, o seu
papel no Ensino Médio, o uso do livro didatico e questdes relacionadas a politicas publicas.

Em relagcdo ao livro didatico, foi explorado o conceito, as politicas envolvendo-o,
como o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) de Lingua Portuguesa e o Ensino
Médio. Também foi feita uma anélise do PNLD 2021 e da BNCC, observando como a
Literatura foi tratada em ambos 0s contextos e como foram estruturados.

Além disso, ao analisar o processo de selecdo do livro didatico e sua utilizacéo,
percebemos as mudancas ocorridas ao longo do tempo e alguns “métodos” empregados para o
ensino dessa disciplina.

Atualmente, a Literatura, segundo as diretrizes da BNCC, faz parte da area de
Linguagens e suas Tecnologias, inserida no componente curricular Lingua Portuguesa,
representando uma mudanca significativa para o ensino da leitura do texto literario. Este
trabalho também analisou as politicas publicas essenciais na &rea da educagdo e como tém
sido implementadas ao longo das décadas.

Essas politicas estdo diretamente relacionadas ao livro didatico e a sua producdo para
uso dos alunos, o que resulta na insercdo do conteudo de Literatura entre os textos de Lingua

Portuguesa, agora, deslocando ainda mais o texto literario com finalidades especificas. Cabera
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ao professor organizar e trabalhar os conteudos adequadamente para garantir que os alunos
tenham contato com a Literatura e a leitura literaria. Dessa forma, como o livro didatico é
uma espécie de organizador curricular, precisamos ressaltar que os professores terdo ainda
mais dificuldade de dedicarem tempo ao ensino da leitura literaria.

A Literatura pode de certa forma, estar associada as artes plasticas, oferecendo uma
leitura distinta do mundo e das representacGes sociais. A habilidade de interpretar uma obra
de arte e compreender a mensagem que o0 pintor deseja transmitir esta conectada a capacidade
de leitura desenvolvida ao longo do tempo, algo observado em grandes pintores que uniram
ambas as &reas de forma magnifica e exclusiva. Mas relacionar a Literatura a Educacgdo
Fisica, parece-nos algo bastante forcado.

Na realidade, o que se observa € que o Novo Ensino Médio e a BNCC foram politicas
oficiais instituidas sem a devida participacdo de professores da Educacdo Basica, pais e
alunos. Tais politicas, foram instituidas e estdo em fase de consolidagdo para o atendimento
de determinados setores de nossa sociedade, particularmente relacionados ao mundo do
trabalho. Dessa maneira, evidencia-se que a formacdo proposta pelo Novo Ensino Médio e
pela BNCC se trata de uma formacdo que obedece o capital, que certamente culmina num
retrocesso por privilegiar aspectos técnicos e formagdo de méo de obra, em Ultima instancia,
formacgéo de mao de obra sem especializacédo e, portanto, barata.

Ressaltamos que a adocdo do Novo Ensino Médio e da BNCC tem impactado no
cotidiano escolar, particularmente, tem impactado professores e alunos. No entanto, também
tem impactado em outras politicas publicas, como e o caso do PNLD. O que se observa, em
relacdo ao PNLD 2021, é que os livros didaticos passaram a contemplar as areas de
conhecimento, mesclando componentes curriculares, ou seja, ndo foram livros elaborados
para disciplinas especificas.

Nesse sentido, muitos professores tem se perguntado quando receberdo novos livros
didaticos, que contemplem conhecimentos especificos dos componentes curriculares
(disciplinas). Até o momento, tudo indica que o PNLD sera afetado de maneira dréstica:
aponta-se para o fato de que os livros didaticos das disciplinas especificas deixardo de ser
ofertados a professores e alunos. Assim, se ha algum tempo muitos se dedicavam ao estudo
do livro didatico, apontando falhas, possibilidades de melhorias, analisando contetdos, agora,
a preocupacdo em relacdo aos livros didaticos oferecidos pelo PNLD é outra: a
descaracterizacdo do livro didatico provocada pelas novas politicas publicas, NEM e BNCC,

provoca a indagacéo de como utilizar esse livro novo, organizado por tais parametros.
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O que se tem observado, empiricamente, € que os professores, de maneira geral, estdo
optando por nédo utilizarem os novos livros didaticos. No entanto, é importante destacarmos
que, por conta de questdes econdmicas e comerciais, certamente serdo mantidas as edi¢Ges de
livros didaticos pautadas nas novas politicas publicas, de tal sorte que editoras ndo sejam

prejudicadas. O prejuizo, mais uma vez, ficara a cargo de professores e alunos.
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