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RODRIGUES, N. O discurso de violéncia simbdlica no ambiente escolar.114 f.
Dissertacdo (Mestrado em Letras) - Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul,
Campo Grande/MS, 2024.

RESUMO

Historicamente a violéncia simbolica faz parte da realidade das escolas, entretanto nem
sempre foi vista e tratada como violéncia, por se tratar de um tipo de violéncia invisivel
gue aparentemente ndo causa danos a vida do sujeito. Assim, a violéncia simbdlica tem
se perpetuado dentro da escola, causando danos a vida das vitimas e consequentemente
a toda sociedade, pois toda atitude violenta se propaga e gera outros tipos de violéncias.
Por tudo isso, e por considerar a violéncia simbélica um problema social, o objetivo desta
pesquisa é analisar os discursos de violéncia simbdlica no ambiente escolar, de modo a
identificar os sentidos dos enunciados recortados a fim de compreender como a violéncia
simbdlica se manifesta dentro da escola na visdo dos profissionais que atuam na
educacéo, sendo eles: professores, coordenadores e diretores. Sob essa perspectiva, 0
Corpus de pesquisa foi constituido a partir de um questionario, no qual dez (profissionais)
disponibilizaram-se a responder, colaborando com o desenvolvimento do estudo. Nesse
sentido, procurando formar base tedrica para compreender os efeitos de sentido
produzidos pelos discursos, a pesquisa foi organizada em cinco (5) capitulos, sendo eles:
capitulo um (1): “Fundamentacao tedrica para analise do Corpus da pesquisa”, no qual
se discorre acerca da fundamentacgéo tedrica e alguns de seus conceitos-chave; capitulo
dois (2): “Violéncia simbdlica no ambiente escolar: um recorte historico e tedrico”, em que
se expBe uma breve introducao sobre a violéncia simbdlica no contexto escolar; capitulo
trés (3): “O discurso de poder simbdlico que reproduz a violéncia simbdlica na escola”, no
qgual se discorre sobre as relacdes de poder existentes na escola de acordo com o
processo de hierarquizacdo da instituicdo social de ensino; capitulo quatro (4): “Relatério
de campo”, no qual se descreve detalhadamente como ocorreu 0 processo de
constituicdo do Corpus e o capitulo cinco (5) “Analises”, no qual foram desenvolvidas as
analises dos dados. Sobre a metodologia utilizada para constituicdo do Corpus, seguiu-
se a proposta de Rodrigues (2011), ou seja, escolheu-se um objeto, procedeu-se o
recorte de um Corpus e a partir desse Corpus prosseguiu-se o recorte de enunciados,
considerando 0s objetivos propostos para esta pesquisa, qualitativa. Em seguida, 0s
enunciados foram separados em discursos para facilitar a realizacdo das analises.
Ademais, as analises e o desenvolvimento desta pesquisa foram fundamentados sob o
viés teorico da Analise do Discurso, doravante (AD), de linha francesa, do tedrico e
fildsofo francés Michel Pécheux (1995, 1997), além de tedricos como Orlandi (2007, 2012,
2013, 2015), (Rodrigues (2011), entre outros.

Palavras — Chave: Violéncia Simbdélica. Poder Simbdlico. Escola. Educacao. Sujeito



RODRIGUES, N. The discourse of symbolic violence in the school environment. 114 f.
Dissertation (Master of Arts) - State University of Mato Grosso do Sul, Campo Grande/MS,
2024.

SUMMARY

Symbolic violence has been part of the reality of schools for centuries, however it has
not always been seen and treated as violence, as it is a type of invisible violence that
apparently does not cause harm to the subject's life. Thus, symbolic violence has been
perpetuated within the school, causing damage to the lives of victims and consequently
to society as a whole, as every violent attitude spread and generates other types of
violence. For all this, and considering symbolic violence a social problem, the objective
of this research is to analyze the discourses of symbolic violence in the school
environment, in order to identify the meanings of the excerpted statements in order to
understand how symbolic violence manifests itself within the school environment. school
from the perspective of professionals who work in education, namely: teachers,
coordinators and directors. From this perspective, the research corpus was constituted
from a questionnaire, in which ten (professionals) were available to respond,
collaborating with the development of the study. In this sense, seeking to form a
theoretical basis to understand the effects of meaning produced by the speeches, the
research was organized into five (5) chapters, namely: chapter one (1):“Theoretical
foundation for analysis of the research corpus”, which discusses the theoretical
foundation and some of its key concepts; chapter two (2): “Symbolic violence in the
school environment: a historical and theoretical overview”, which provides a brief
introduction to symbolic violence in the school context; chapter three (3): “The discourse
of symbolic power that reproduces symbolic violence at school”, which discusses the
power relations that exist at school in accordance with the process of hierarchization of
the social educational institution; chapter four (4): “Field report”, which describes in detalil
how the Corpus constitution process occurred and chapter five (5) “Analysis”, in which
data analyzes were developed. Regarding the methodology used to constitute the
Corpus, the proposal by Rodrigues (2011) was followed, that is, an object was chosen,
a Corpus was cut and from that Corpus the statements continued, considering the
objectives proposed for this research. Then, the statements were separated into
speeches to facilitate the analysis. Furthermore, the analyzes and development of this
research were based on the theoretical bias of Discourse Analysis, hereinafter (AD), of
French lineage, by the French theorist and philosopher Michel Pécheux (1995, 1997), in
addition to theorists such as Orlandi (2007, 2012, 2013, 2015), (Rodrigues (2011),
among others.

Keywords: Symbolic Violence. Symbolic Power. School. Education. Subject.



“Ser eterno, ndo quer dizer transcendente a toda histdria, mas onipresente,
trans-histérico, portanto, imutavel na sua forma ao longo da histéria.”
Althusser,1980
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1. INTRODUCAO

As relacdes sociais interferem nas agdes e comportamentos dos sujeitos, assim
surge a reproducdao e legitimacéo da violéncia simbolica, bem como do poder simbalico.
Nesse sentido, a escola possui sujeitos com diferentes estruturas familiares, econémica
e cultural que refletem diretamente em suas acdes no ambiente escolar.

Dessa maneira, a tendéncia € que cada sujeito aja conforme as disposi¢cdes do
poder simbdlico que |he sédo disponiveis se correlacionando com as desigualdades
sociais, o que faz questionar o papel transformador do professor no contexto da escola.

Para Bourdieu (2002), existe uma relacdo habitual que justifica a forma de
dominagéo que é praticada por diferentes recursos, tendo como instrumento 0s conjuntos
de bens simbdlicos, tais como: estilo de vida, maneira de agir, pensar, falar, entre outros,
gue sao distintos e se tornam representacao estigmatizada.

Nesse contexto, de acordo com Althusser a escola funciona como “aparelho
ideologico do estado” (1985, p.32), onde o discurso e suas praticas discursivas séo
aparentes nas relagdes sociais e na pratica de violéncia simbdlica ho ambiente escolar.
A violéncia € uma realidade presente no contexto escolar e contribui com o fortalecimento
da desigualdade social, econémica e cultural, perpassando por todas as relacGes
humanas, sustentando-se nos acontecimentos discursivos e na posi¢cao do sujeito sobre
a relacéo de poder, vista como um fenémeno histérico e social.

A violéncia nao faz parte s6 do ambiente escolar, mas sim de uma sociedade que
se apresenta com discurso de "Nao Violento". Uma sociedade onde a relagéo de poder
ideolégico, politico e de classe condiciona o sujeito a reproduzir discursos de violéncia
simbdlica em dadas relacdes, com isso analisamos que existem relacdes que nao
dependem de escolha, e sao socialmente forjadas, o que implica ao sujeito ndo poder
escolher qual relacdo social quer viver. Quando o ser humano € condicionado por um
sistema social e seus dogmas, tal qual os aparelhos ideologicos de Estado, torna-se
dominado por uma classe dominante.

Nesse contexto, as instituicbes sociais, em que a escola se inclui, séo
consideradas como aparelhos ideoldgicos, assim como, um espaco discursivo de
vivéncia, em que a violéncia simbdlica nem sempre é evidenciada, assim tais

acontecimentos discursivos sao inerentes as praticas cotidianas da escola, tal qual a
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esséncia da historicidade. Sobre isso, Pécheux contribui dizendo que:

A histéria € um imenso sistema natural humano em movimento, cujo motor
€ a luta de classes. Portanto, a histéria, ainda uma vez, isto é, a historia
da luta de classes, isto €, a producao/transformacédo das relacSesde
classes — com o0s caracteres infraestruturais (econdmicos) e
superestruturais(juridico - politicos e ideolédgicos) que Ihes correspondem,
(Pécheux, 1995, p.152).

A discursividade do sujeito esta ligada diretamente ao assujeitamento, assim sua
formacao discursiva e ideoldgica se faz presente em espacos sociais e instituicdes onde
pode ser pré-construida por préaticas discursivas, mediante as relacdes entre 0s sujeitos,
conforme as condicfes de producéo e posi¢cdo em que eles se encontram.

A vista disso, a proposta desta pesquisa consiste em analisar o discurso de
violéncia simbodlica no ambiente escolar e como os sentidos da pratica de violéncia
simbdlica ocorrem na escola, presumindo que ha uma conjectura no sentido que as
palavras se sustentam dependendo da “posi¢cao do sujeito” (Pécheux, 1988, p.160,164)
gue as enuncia.

Nesse contexto e por considerar que a violéncia simbdlica no ambiente escolarse
trata de um problema social que precisa ser analisado e discutido, este trabalho
apresenta os resultados da pesquisa intitulada ‘O discurso de violéncia simbdlica no
ambiente escolar’, do Programa de Mestrado em Letras da Universidade Estadual de
Mato Grosso do Sul (UEMS).

Considerando as condigdes de producao que “compreendem fundamentalmente
0s sujeitos e a sua situagao” (Orlandi, 2015, p. 30) e a temética da violéncia simbdlica
na escola, esta pesquisa foi constituida pelo viés do discurso do profissional: professor,
coordenador e diretor que atuam no cenario da educacdo em Campo Grande — MS.

A escolha da tematica € uma opc¢ao de pesquisa importante para um estudo em
Andlise do Discurso (AD), na medida em que proporciona a oportunidade de
compreender parte dos discursos que circulam no ambiente escolar, veiculando
ideologias e sentidos que refletem diretamente nas a¢gfes de violéncia simbdlica, assim
como nas relacdes sociais existentes dentro da escola.

Desse modo, a pesquisa tem por objetivo geral estudar a posi¢céo discursiva de

professores, coordenadores e diretores envolvidos no processo de educacéao,
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destacando as ideias e 0s pensamentos, a postura discursiva adotada, assim como as
estratégias para enfrentar e amenizar a violéncia no espaco escolar.

Nessa conjuntura, evidencia-se que a escola € um espaco que também é
caracterizado por um tipo de pratica discursiva de violéncia simbolica. Assim, a violéncia
simbdlica torna-se uma barreira para o desenvolvimento do ensino e aprendizagem e,
sobretudo, afeta diretamente o bem-estar dos individuos que estdo envolvidos no
processo de construgéo do sujeito.

A violéncia simbdlica no ambiente escolar é um acontecimento discursivo
intrinseco a divisdo do trabalho é caracteristico da historicidade. Portanto, de acordo com
Pécheux (1995) a histéria é um sistema que avanca com naturalidade, contudo as
relagbes humanas se baseiam na luta de classes, assim 0s espagos sociais apresentam
aberturas limitadas, em virtude as praticas discursivas regidas pela relacdo de poder, ou
seja pela divisédo de trabalho.

Desse modo, 0 objeto de estudo desta pesquisa justifica-se pela necessidade de
compreender o0s "acontecimentos discursivos" que levam o sujeito a praticar a violéncia
simbdlica no ambiente escolar, bem como, em que momento a " memoaria discursiva"
pode assumir um ponto de encontro entre atualidade e memoria historica. Os
"acontecimentos discursivos” ocorrem institivamente quando a atualidade se confronta
com a memoria (Pécheux,1995, p.163,164).

A priori, apresentam-se o objeto de estudo e objetivos desta pesquisa e, em
seguida, discorre-se sobre a metodologia utilizada para a constituicdo do Corpus da
pesquisa.

Por conseguinte, no segundo capitulo, apresentam-se 0s pressupostos tedricos
gue fundamentam a pesquisa, iniciando pelo contexto histérico e aspectos fundamentais
da andlise do discurso de linha francesa (AD). Para isso, ancora-se em fundamentos de
autores como: Eni Orlandi, Michael Pécheux, Althusser, entre outros.

No terceiro capitulo, apresenta-se um recorte histérico e tedrico sobre a violéncia
simbdlica no ambiente escolar, em seguida, no quarto capitulo, disserta-se sobre o
discurso de poder simbdlico que reproduz a violéncia simbdlica na escola. Para tanto,
expdem-se entendimentos de autores que contribuem com o tema abordado nesta

pesquisa.
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J&, no quinto capitulo, apresenta-se o relatério de campo, em que 0s passos da
pesquisa de campo sao descritos e, em seguida, no sexto capitulo, expde-se a analise
do Corpus que consiste em discursos recortados de enunciados significativos e obtidos
por meio de um questionario discursivo. Por fim, apresentam-se as consideracdes finais
e referéncias bibliograficas.

Sendo assim, busca-se por meio dos recortes compreender, mas, sobretudo,
reconhecer os sentidos dos discursos de violéncia simbdlica, assim como as provaveis
situacbes que fortalecem as acles violentas dentro da escola e, muitas vezes, a
desvalorizacdo, assim como a desmotivacdo dos profissionais envolvidos nesse

Processo.
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2. OBJETO E OBJETIVO

A pesquisa tem como objetivo geral analisar a posicao discursiva de professor,
coordenador e gestor que atua em uma determinada escola publica da capital, Campo
Grande —MS, seguindo o pensamento de Rodrigues (2006, p.18), “o surgimento de um
acontecimento discursivo ndo é um fato rotineiro, nem intencional e nem mesmo
elaborado, mas constituido no bojo das relagdes”.

Desse modo, 0s acontecimentos discursivos envolvem o encontro entre atualidade
e memoria, estruturando-se em um conceito de ressignificacdo e nao de repeticdo. Assim,
0 sujeito desenvolve o seu discurso em conformidade com a suas condi¢des de producéao,
assim como as relagdes sociais estabelecidas.

Dessa forma, a escola como uma instituicdo de ensino e socializacdo do sujeito
perpetua os discursos de interesse de uma classe dominante, assim ocorre a
perpetuacdo da violéncia simbdlica em toda a sociedade, pois no ambiente escolar o
individuo se depara com discursos que fortalecem as desigualdades sociais e legitimam
o poder simbdlico. Portanto, constréi-se a relagdo entre dominante e dominado muitas
vezes aceita por ser naturalizada.

Nesse sentido, o objeto de estudo desta pesquisa é o discurso do professor,
coordenador e do gestor escolar que atua no espaco da escola. Em conformidade com
Pécheux (1969), é por meio da socializac&o do sujeito que ocorre 0 processo discursivo,
em que se constréi um novo discurso, pautado nas relacées sociais e nas “condigcdes de
producao” (p.75). Isso significa que todo discurso depende das relagdes sociais de cada
sujeito.

Para Althusser a escola é um “aparelho ideoldgico do Estado” (1985, p.32), assim
0s acontecimentos discursivos e as relacdes de poder se manifestam, no ambiente
escolar e, consequentemente, reproduzem "o confronto entre o simbdlico e o politico”
(Orlandi, 2015, p.38). O que, por sua vez, favorece as praticas de violéncia simbolica por
meio do discurso de poder.

Pensando nisso, para esta pesquisa, escolheu-se como objetivos especificos: (I)
analisar como acontece a producédo do discurso de violéncia simbdlica no ambiente
escolar; (II) observar de que modo as relacdes de poder contribuem com a prética de

violéncia simbdlica; (lll) verificar quais s&o as condigbes de manifestacdo da violéncia
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simbdlica. Por fim, (IV) analisar os efeitos de sentido presentes nos discursos que séao
insculpidos por seus executores.

E importante considerar que a escola ha séculos € vista como uma instituicio que
determina como o individuo deve se portar na sociedade, através de uma cultura
dominante que dita normas e valores. Com isso, estabelece a luta de classes que, por
sua vez, fortalece a manifestacdo da violéncia simbdlica como consequéncia das

relacdes de poder simbdlico.
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3. METODOLOGIA E CORPUS

Todo processo de andlise € anteposto de um método que acontece como uma teia
condutora no processo de analise discursiva dos enunciados, captados e recortados
durante uma pesquisa de campo. Assim, 0s enunciados s&o recortados propiciando ao
analista produzir suas interpretagdes para enfim alcangar o objetivo final do trabalho. “A
interpretagdo se constitui a partir de determinados procedimentos metodoldgicos, por
mais elementares que sejam como recortar um enunciado, ler e elaborar uma pergunta
a seu respeito” (Rodrigues, 2006, p. 21).

Respeitando o contexto histérico, econdmico, politico e social, a prética
metodolégica em analise de discurso é uma construcéo, “o objeto discursivo ndo édado”
(Orlandi 2015, p.66). Portanto, cabe ao analista construir, a fim de preparar o corpus para
alcancar o seu obijetivo final. A vista disso, para este trabalho foi adotada aaplicacao de
guestionario, a fim de obter informacgdes sobre o sentido dos discursos, suaimportancia e
o sentido do papel social da escola no combate a pratica discursiva exercida na
propagacéao da violéncia simbdlica no ambiente escolar.

Por esse motivo, adotou-se como metodologia para este trabalho a aplicacéo de
guestdes abertas com perguntas direcionadas a professores, coordenadores e diretores

gue atuam em uma escola publica de Campo Grande, capital de MS, que vivenciam o
dia a dia da escola e muitas vezes se deparam com manifestacdes de violéncia simbdlica.

Dessa maneira, compreende-se que todo trabalho de pesquisa requer uma
escolha adequada de metodologia, por isso optamos pela pesquisa qualitativa, por se
tratar de uma ferramenta fundamental para a Analise do Discurso. Sobre isso Rodrigues

afirma que:

Pode-se, assim, considerar que a proposta metodoldgica € uma construcao do
analista que possui como principio norteador colocar questdes e
problematizacdo no confronto com os dados, o que leva a considerar a
possibilidade de abstracdo metodolégica como resultado analitico. Em face
dessa problematizacdo surge a ‘entrada’ do analista na ‘descoberta’ e na
‘construgcado’ da metodologia. (Rodrigues, 2006, p.67).

Nesse sentido, a utilizagdo do questionario permite ao analista ver as respostas
como sao ditas, norteando-o na compreensao dos sentidos, além de abrir espago para
a discursivacdo dos sujeitos permitindo que as respostas sejam analisadas de acordo

com o0s objetivos da pesquisa.
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No que se refere ao corpus desta pesquisa, Orlandi (2015) corrobora com a ideia
de que decidir o que faz parte do corpus € decidir acerca das propriedades discursivas.
Acerca disso, a primeira etapa da metodologia desse trabalho constitui-se na construcao
do Corpus, que pautou na elaboracdo de um questionario com quarenta (40) questbes
abertas com espaco para a discursivacao do sujeito. As respostas discursivas tém como
finalidade trazer a tona discursos relacionados aos objetivos desta pesquisa. Vale
ressaltar que a pesquisa foi devidamente autorizada pelo conselho nacional de ética,
parecer 6.646.853.1

De acordo com Orlandi (2015, p.63), “a construcdo do corpus e a analise estado
intimamente ligadas: decidir o que faz parte do corpus j& € decidir acerca de propriedades
discursivas”. Diante disso, corpus e metodologia estao relacionados de talmaneira que
nao se dissolvem, pois a definicdo do corpus permite ao analista ter um direcionamento
sobre as caracteristicas dos discursos.

Desse modo, o corpus da pesquisa é fundamentado na materialidade discursiva
e social, levando em consideracdo fatores histéricos e as informacdes obtidas por
intermédio de praticas analiticas, pois desse modo sera possivel construir ecompreender
gue é por meio de mecanismos metodolégicos que se estruturam aanalise do discurso
e sua construcao.

Assim, a partir das perguntas realizaram-se o0s recortes de enunciados que
possuiam relacGes com o0s objetivos da pesquisa, destacando que o recorte dos
enunciados é fundamental na AD, pois propicia ao pesquisador pensar sobre a ideologia

e 0s sentidos presentes nos discursos, o que contribui com o desenvolviento da pesquisa.

1 Autorizacao expedida pelo conselho de ética. Disponivel em: https://plataformabrasil.saude.gov.br
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4. A FUNDAMENTACAO TEORICA PARA ANALISE DO CORPUS

Esta pesquisa esta fundamentada na Andlise do Discurso de Linha Francesa, na
gual se analisam os sentidos dos discursos de acordo com as posicdes ideoldgicas dos
sujeitos. De acordo com Orlandi (2007) o sujeito é capturado pela lingua e determinado
pelo contexto histérico no qual esta inserido. O que significa que o sujeito € histérico esta
sujeito a lingua de acordo com o contexto historico e ideoldgico.

A andlise do discurso (AD) de origem francesa tem como precursor o filésofo
francés Michel Pécheux que focou seus estudos no discurso. Na época a lingua era
entendida apenas como um sistema receptor de mensagens e codigos referentes, entre
outras concepcdes como a do estruturalismo?, que tem o entendimento de que o discurso
era apenas um aglomerado de palavras, e a linguagem servia apenas para comunicacao.

Pécheux tinha como meta “romper com a concepgao instrumental tradicional da
linguagem?”, por esse motivo, por meio de estudos, fez interferéncias no discurso com o
objetivo de alcangar “teoricamente, conceitualmente e empiricamente uma concepgao
original sobre este” (1995, p.26), rompendo barreiras impostas pelo tradicionalismo da
linguagem. Assim, apds estudos ele retomou o pensamento de Althusser que amplia o
conceito de que o individuo € interpelado em sujeito pela ideologia. Nessa juncdo de
ideias surgiu a analise de discurso.

A AD, néo trabalha com a lingua enquanto um sistema abstrato, mas
com a lingua no mundo, com maneiras de significar, com homens
falando, considerando a posicdo de sentidos enquanto parte de suas

vidas, seja enquanto sujeitos seja enquanto membros de uma
determinada forma de sociedade (Orlandi, 2015, p.15).

A analise do discurso chega ao Brasil no final da década de 70, por intermédio
da professora e linguista Eni de Lurdes Puccinelli Orlandi. De acordo com ela a analise
de discurso surgiu nos anos 60 como resultado da unido de trés areas: a Linguistica, o

Marxismo e a Psicanalise, as quais rompem 0 Unico pensamento tedrico existente no

2 Mota.Cristiane Bevilagua. Consideracdes sobre o Estruturalismo, 2022.
Disponivel em:https://portal.unisepe.com.br. Acessado em 23 de maio de 2023.
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século XIX, referente ao que se compreendia sobre linguagem.

Dessa forma, a Linguistica define que a lingua é sistémica e ndo transparente. J&
o Marxismo retrata que a histéria ndo € clara ao homem. E a Psicanalise em questéo
descreve que o homem também néo é cristalino para si mesmo: opacidade do sujeito
(Orlandi, 2015, p. 19). Dessa forma, 0 sujeito tem a sensacao da clareza, contudo sempre
existird algo a ser analisado e por fim compreendido nos campos sociais.

A AD busca analisar os efeitos de sentidos expressos nos discursos, assim como
a posicao ideoldgica e o funcionamento discursivo. Sobre a AD, Orlandi destaca que:
“procura-se compreender a lingua fazendo sentido, enquanto trabalho simbdlico, parte
do trabalho social geral, constitutivo do homem e da sua histéria” (Orlandi, 2015 p. 15).
Desse modo, analisa-se a capacidade do homem de significados, bem como de
significar-se nos campos sociais.

Dessa maneira, seguindo os estudos de Pécheux e Eni Orlandi, os conceitos de
sujeito, ideologia, sentido, interpretacdo, memoria e formacao discursiva, condi¢cdes de
producéo e assujeitamento do sujeito, assim como o dito e o ndo dito foram tomados para

se desenvolver o corpus e 0s estudos propostos nesta pesquisa.

4.1 SUJEITO E IDEOLOGIA

De acordo com a analise do discurso (AD), a constituicdo do sujeito se da pela
juncao da historia e a ideologia. Dessa maneira, podemos “dizer que a ideologia faz parte,
ou melhor, é a condicdo para a constituicdo do sujeito e dos sentidos” (Orlandi, 2015,
p. 46). Nesse sentido, pode-se dizer que a ideologia e o sujeito estdo sempre conectados,
assim uma coisa ndo existe sem a outra.

Desse modo, o sujeito € ideoldgico e ocupa uma posiGado N0S campos sociais e
tem ali seu direito de fala, sendo determinado pelas condi¢des de produgéo e pelo tempo
histérico. Seguindo o pensamento de Orlandi (2015), o sujeito ndo controla seus sentidos,
pois os sentidos mudam conforme suas rela¢des sociais, assim como, com o tempo e o
espaco das enunciagdes, inclusive a partir das condicdes de producdo em que o individuo
esta inserido.

Sobre isso, de acordo com Orlandi:
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“[...] na Analise do Discurso, a nocdo psicolégica de sujeito
empiricamente coincidente consigo mesmo. Atravessado pela linguageme
pela historia, sob 0 modo do imaginario, o0 sujeito s6 tem acesso aparte
do que diz. Ele é materialmente dividido: ele é sujeito de e € sujeito a.
(Orlandi, 2015, p. 49)

Nesse contexto, entende-se que 0 sujeito € constituido de acordo com a histéria
e € atravessado pela ideologia. Dessa forma, ndo existe sujeito que seja peculiar e, sim,
uma intercorréncia de sujeito que se constitui conforme as ideologias, tal qual as
formacdes discursivas a que ele foi conectado dentro dos campos sociais.

Nesse sentido, “Nao ha sentido sem interpretagdo” (Orlandi, 2015 p.45), por
intermédio desta afirmacédo, consideramos a presenca da ideologia reproduzida nos
discursos que € interpretado conforme faga sentido para cada sujeito. Diante disso € por
meio do simbdlico que o sujeito busca a sua prépria interpretacao.

Em consonancia com Althusser (1985), sobre a ideologia, Pécheux insere o sujeito
como “efeito ideolégico elementar”. E enquanto sujeito que qualquer pessoa é
"interpelada” a ocupar um lugar determinado no sistema de producao.” (Gadet e Hak,
1997, p. 30). Aqui os discursos se materializam tornando-se significantes aos sujeitos.

Assim, Pécheux discursa sobre o pensamento de Althusser Com todas as
evidéncias, incluindo aquela segundo a qual uma palavra “designa uma coisa” ou“possuia
uma significagao”, ou seja, incluindo a transparéncia da linguagem, esta € a evidéncia de
gue eu e vocé somos sujeitos - e que este fato ndo constitui nenhum problema - € um
efeito ideoldgico, o efeito ideoldgico elementar. (Gadet e Hak, 1997, p. 30).

Sendo assim, todo homem é um sujeito que se constitui por ideologia, assim
ideologia e sujeito ndo se separam. Os individuos sdo sujeitos Unicos e pertencentes a
concretude inserida nos mais variados campos e espacos sociais existentes na
sociedade.

Sobre isso Althusser afirma:

[...] “somos sempre ja sujeitos e, como tais, praticamos ininterruptamente os
rituais do reconhecimento ideoldgico, que nos garantem que somos efetivamente
sujeitos concretos, individuais, inconfundiveis e (naturalmente) insubstituiveis. O
acto de escrever a queactualmente procedo e a leitura a que vocé actualmente
se dedica sdo, também do ponta de vista desta relagdo, rituais do
reconhecimentoideolégico, incluindo a «evidéncia» com a qual se lhe pode impor
(avocé) a «wverdade» ou o0 «erro» das minhas reflexdes.” (Althusser, 1985, p.97).
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Acerca disso, compreende-se que todo individuo na sociedade é colocado como
sujeito, pois esta inserido nas praticas sociais, sendo constantemente interpelado pela
ideologia. Desse modo, constituem-se os discursos partindo de ideologias que o sujeito
carrega de forma inconsciente.

Por conseguinte, é por intermédio da ideologia que se reconhece os fundamento
gue regem uma escola, um operario, uma fabrica, uma greve, uma religido, ou um militar,
dentre outros, evidenciando que uma palavra e ou um enunciado queiram dizer, o que
realmente dizem ou camuflam, sob a “transparéncia da linguagem” (Pécheux,1995, p.
160). O leitor comum né&o interpreta esse movimento, sendo percebido como natural e
impossivel de ser outro.

A AD trabalha a relacdo entre lingua, discurso e ideologia. Como cita Orlandi
(2015, p, 15), essa relagao se da pelo fato de que “n&o ha discurso sem sujeito e ndo ha
sujeito sem ideologia: o individuo € interpelado em sujeito pela ideologia e € assim que a
lingua faz sentido”.

Segundo o pensamento de Orlandi, o sujeito é historico, significando-se através
da histdria, carregando em si liberdade e submisséo. “Ele é capaz de uma liberdade sem
limites e uma submissédo sem falhas” (Orlandi, 2015, p. 50). No espaco educacionalo
sujeito pode dizer o que quer desde que esteja submetido a lingua, o que forma o
assujeitamento.

Sendo assim, a ideologia e 0 sujeito caminham juntos na sociedade, essa
afirmacdo torna o individuo um sujeito ideoldgico. A ideologia se apresenta em
discussfes sobre tudo aquilo que o sujeito defende. Portanto, € baseado em ideologia

gue se constituem os discursos.

4.2 SENTIDO E INTERPRETACAO

Com objetivo de refletir sobre os efeitos de sentido na AD, recorreu-se aos estudos
de Orlandi, em Analise de Discurso: Principios e Procedimentos, em que a autora
descreve que “os sentidos estdo sempre ‘administrados’, ndo estdo soltos.” (Orlandi,
2015, p.10). Para tanto, os sentidos sdo constituidos a partir dos jogos de relagbes de

poder existe Todavia, ndo se pode interpretar os enunciados de forma Unica e individual,
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pois, quando ouvimos um discurso interpretamos, assim “os sentidos parecem estar
sempre la.” (Orlandi, 2015, p.10). Por meio da “opacidade” ocorre um esquecimento
proposital ou inconsciente de outros significados para que outros sentidos possam
ocorrer, ou seja, o sentido e a verdade nédo estado diretamente relacionados a informacao.
Isso significa que inconscientemente o sujeito de algum modo ja tem um sentido das
coisas, construido de maneira social, historica e ideologica,repleto de coisas que ja foram
ditas e esquecidas.

Em conformidade com Orlandi (2015), os sentidos nao sao “literais”, tampouco
permanecem guardados no cérebro. “Os sentidos e 0s sujeitos se constituem em
processos em que ha transferéncias, jogos simbdlicos dos quais nao temos controle [...]”
(2015, p. 60). Com isso, abre-se espaco para o0 equivoco, em que o trabalho da ideologia
e do inconsciente se faz presente. Nesse sentido, mesmo estando na mesma lingua, as
palavras adquirem outros significados que dependem da posic¢ao do sujeito na sociedade,
bem como na historia.

Para Orlandi “os sentidos sdo como se constituem, como se formulam e como
circulam (em gue meios e de que maneira: escritos em uma faixa, sussurrados como
boato, documento, carta, musica etc.).” (Orlandi, 2015, p. 12). Posto isso, pode-se
observar no dia a dia diferentes tipos de sentidos que partem da formacéo ideoldgica dos
sujeitos. Sobre isso Pécheux relata que:

O sentido de uma palavra, de uma expressdo, de uma preposi¢éo, etc.,
ndo existe “em si mesmo” (isto é, em sua relagédo transparente com a
literalidade do significante), mas, ao contrario, é determinado pelas
posi¢cBes ideolbgicas que estdo em jogo, no processo sdcio-histérico no

qual as palavras, expressdes e preposi¢cdes sdo produzidas (1995, p.
160).

Por conseguinte, as palavras ndo possuem um sentido Unico e acabado. O sentido
de uma palavra pode ter varios significados que variam de acordo com 0s sujeitos, € o
gue se intitula de “efeitos de sentidos” (Pécheux, 1995), presentes na posi¢éo ideoldgica
apresentada nos discursos, estabelecida conforme as condi¢cdes de producao de cada

sujeito.
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Dessa forma, os sentidos n&o tém fim e isso abre espaco para diferentes formas
de interpretagdo, pois o sentido ndo € Unico e tampouco acabado. Logo, sentidos séo
produzidos de acordo com a forma discursiva pertencente aos campos sociais e
historicos, concretizando-se nos acontecimentos simbalicos.

De acordo com Orlandi:

Ao produzir sentido o sujeito se produz. Ou melhor: o sujeito se produz,
produzindo sentido. E esta a dimensdo historica do sujeito — seu
acontecimento simbolico — ja que nao ha sentido possivel sem histéria,
pois é a historia que prové a linguagem de sentido, ou melhor, de
sentidos. (Orlandi, 2015, p. 57).

Dessa maneira, a andlise de discurso (AD) compreende a importancia e o
funcionamento da linguagem, em que o0 sujeito produz sentidos com sua historicidade e
valor simbdlico. Vale ressaltar que a AD leva em consideracdo o sujeito como parte da
histéria, o que faz dele um sujeito histérico, ou seja, a AD considera a existéncia do
homem, assim como as condi¢cdes de producéo que produzem a linguagem.

Para Orlandi (2015), os sentidos partem de uma determinada interpretacdo. Dessa
forma dizemos que a linguagem faz sentido porque faz parte da historia. A vista disso, 0s
sentidos das palavras mudam de acordo com a posicdo em que sao colocadas e
conforme quem as coloca.

A interpretacdo aparece em dois momentos na histéria, sendo na primeira ocasiao
interpretada pelo préprio sujeito que fala, assim cabe ao analista descrever os gestos do
sujeito e os sentidos que sdo submetidos a analise. Em segunda ocasido, é necessario
entender que ndo ha como descrever sem interpretar (Orlandi, 2015).

Por esse motivo se faz necessaria a insercao de dispositivos teéricos para a
intervencao “do analista com os objetos simbdlicos que analisa” (Orlandi 2015, p. 61).
Nesse sentido, é necessario o deslocamento do analista em relacdo a sua forma de

sujeito passivel de interpretacdo. Sobre isso Orlandi diz que:

O que se espera do dispositivo do analista é que ela Ihe permita trabalhar ndo
numa posicdo neutra, mas que seja revitalizada em faceda interpretacao: é
preciso que ele atravesse o efeito de transparénciada linguagem, da literalidade
do sentido e da onipoténcia do sujeito. Esse dispositivo vai assim investir na
opacidade da linguagem, no descentramento do sujeito e no efeito metaférico,
isto é, no equivoco, nafalha e na materialidade. No trabalho da ideologia. (Orlandi,
2015, p. 61).

26



Nesse sentido, entende-se a necessidade dos dispositivos de analise de modo que
0 analista consiga enxergar a multiplicidade de sentidos sem ser atravessado por um
Unico pensamento ideoldgico, isto é, o analista consegue trabalhar numa posicéo
revitalizada atravessando o efeito de transparéncia da linguagem que o torna capaz de
identificar os efeitos de sentidos multiplos e variados dos discursos.

Para Orlandi (2007), até mesmo o siléncio contribui para a produgéo de sentidos,
pois todo siléncio pode significar muitas coisas “O siléncio € fundante (ndo ha sentido
sem siléncio) e esta incompletude é funcéo do fato de que a linguagem € categorizacao
do sentido do siléncio [...]" (p. 11).

Sendo assim, compreende-se que 0s sentidos sdo inesgotaveis, pois em um
enunciado existem inUmeras formas de interpretacéo, tudo depende de como e de quem
0s recebe. Assim, produzem-se sentidos de acordo com os saberes da formacéo

discursiva representados pela linguagem e sua formacéo ideoldgica.

4.3 MEMORIA E FORMACAO DISCURSIVA

A memoria discursiva € aquilo que também é classificado como ‘interdiscurso’
(Orlandi, 2015), pois se define como aquilo que ja foi dito antes em outro lugar, em outro
momento, ou seja, 0 que ja foi falado anteriormente afeta a maneira como o sujeito da

significado aos discursos por ele realizados.

A memo6ria, por sua vez, tem suas caracteristicas, quando pensada em
relagdo ao discurso. E, nessa perspectiva, ela é tratada como
interdiscurso. Este é definido como aquilo que, fala antes, em outro lugar,
independentemente. Ou seja, é o que chamamos de memoria discursiva:
o saber discursivo que torna possivel todo dizer e que retornasob a forma
do pré-construido, o j& dito esta na base do dizivel, sustentando cada
tomada da palavra (Orlandi, 2015, p. 31).

Nesse sentido, retoma-se a ideia de que tudo o que se fala um dia ja foi falado
antes, em outro ambiente, por outro sujeito, assim se constituem os discursos por meio
daquilo que o sujeito guarda na memaria e pode ou nao dizer, dependendo da maneira
com a qual esté inserido na sociedade.

Sobre a memodria discursiva, Pécheux assim argumenta:
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[...] aquilo que, em face de um texto surge como acontecimento a ser
lido, vem restabelecer os ‘implicitos’ (quer dizer, mais tecnicamente, os
pré-construidos, elementos citados e relatados, discursos-transversos,
etc.) de que sua leitura necessita: a condicdo do legivel em relacdo ao
préprio legivel (1999, p. 52).

Posto isso, entende-se que para a AD todo texto trata-se de um discurso, que,
permiti ao analista diferentes maneiras de interpretar, pois ndo ha sentido Unico do
mesmo modo como nao h& palavras Unicas, visto que o individuo € sujeito histérico e
ideologico, sendo assim carrega consigo e transmite por meio dos discursos a sua
ideologia, bem como tudo aquilo que para si faz sentido, mesmo que seja de modo

inconsciente.

4.4 CONDICOES DE PRODUCAO E ASSUJEITAMENTO DO SUJEITO

Para compreender os sentidos dos discursos sobre violéncia simbodlica no
ambiente escolar é necessario falar sobre sujeito e suas condi¢cdes de producéo, pois
todo discurso depende do contexto social, assim como a posi¢cdo em que o individuo se
insere.

Assim, através das palavras de Althusser (1985), € possivel ver o pensamento
de Marx que dizia que até mesmo uma crianga sabe que “se uma formacgao social ndo
reproduz as condi¢cdes da producdo ao mesmo tempo que produz ndo conseguira
sobreviver um ano que seja” (1985, p. 9).

Portanto, toda posicéo social tem a sua condicdo de producao reproduzida pela
sociedade, assim ha os que dominam e aqueles que sdo dominados e tudo isso é
administrado pelo que Althusser chama de Aparelhos Ideoldgicos de Estado.

Aparelhos Ideol6gicos de Estado funcionam de um modo massivamente
prevalente pela ideologia) embora funcionando secundariamente pela
repressdo, mesmo que no limite, mas apenas no Emite, esta seja
bastante atenuada, dissimulada ou até simbdlica. (N&o h& aparelho
puramente ideoldgico). Assim a escola e as Igrejas «educam» por
métodos apropriados de sanc¢@es, de exclusbes, de selec¢éo, etc., ndo
seus oficiantes, mas as suas ovelhas. Assim a Familia... Assim o

Aparelho IE cultural (a censura, para s6 mencionar esta), etc. (Althusser,
1985, p. 47).

Nesse sentido, compreende-se o0 real papel da escola no modo de vista da
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sociedade capitalista que tem como interesse moldar o sujeito de acordo com as
condi¢cdes de producdo em que estd inserido, a fim de atender as necessidades do
capitalismo que precisa, necessariamente, para se manter como sistema, dos mais fracos
assujeitados as regras dos mais fortes, ou seja, mantendo a relacdo do dominante para
com o dominado.

Desse modo, trazendo o pensamento de Althusser para a andlise do discurso por
meio de Pécheux, que tdo bem coloca a questdo das “condigbes ideoldgicas da
reproducao/transformacgao das relagées de producao” (1995, p. 143). Segundo ele a
ideologia ndo € o unico modo de reproducao/transformacéo das relacdes de producéo na
sociedade, se assim fosse as determinacdes econOmicas que a condicionam seriam
ignoradas.

O principio da reproducéo e transformacéo da sociedade esta ancorado na luta de
classes. A luta de classe passa pelo modo de producdo e todo o seu conjunto, 0 que
pensando em ideologia significa passar pelo que Althusser chama de Aparelhos
Ideolégicos de Estado (Pécheux, 1995). Com isso, a ideologia dominante utiliza os
aparelhos ideoldgicos do estado para realizar-se e se tornar dominante.

Diante disso, as relagbes de producdo e a ideologia dominante interpelam o
individuo em sujeito, ou seja, a pessoa € interpelada em sujeito e coloca-se na condi¢céo
de assujeitado, contudo convém ressaltar que para haver o assujeitamento € necessario
gue haja a interpelacéo do individuo em sujeito que tende a ser moldado pela ideologia
da classe dominante. Depois disso, consequentemente carrega em seu discurso aquilo
gue para si faz sentido e ficou na memadria mesmo que de forma inconsciente.

De acordo com Orlandi, a memoéria “tem suas caracteristicas, quando pensada em
relacdo ao discurso. E, nessa perspectiva, ela é tratada como interdiscurso.”. E o que
Orlandi chama de memodria discursiva, ou seja, o saber discursivo.

Por conseguinte, Orlandi aponta:

O dizer ndo é propriedade particular. As palavras ndo sdo sé nossas.
Elas significam pela histéria e pela lingua. O que é dito em outro lugar
também significa nas “nossas” palavras. O sujeito diz, pensa que sabe o
gue diz, mas ndo tem acesso ou controle sobre o modo pelo qual os
sentidos se constituem nele. (...) O fato de que ha um ja dito quesustenta
a possibilidade mesma de todo dizer, & fundamental para se
compreender o funcionamento do discurso, a sua relacdo com os
sujeitos e com a ideologia. (Orlandi, 2015, p. 30).
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Diante disso, vale ressaltar que ninguém é dono do proprio discurso, melhor
dizendo, ndo existe discurso Unico, uma vez que o discurso ja estava emdesenvolvimento
na sociedade, ou seja, alguém antes, em outro lugar, j& havia dito ou pensado nele

anteriormente.

4.5 ESQUECIMENTOS

No discurso existem duas maneiras de esquecimento, sendo o esquecimento da
‘ordem da enunciagdo” e “esquecimento ideologico” (Orlandi, 2015). A respeito do
esquecimento da ordem da enunciagdo, chama-se de parafrasico, posto que, quando o
sujeito diz algo, tem a ideia de que as palavras s6 podem ser ditas de um jeito e ndo de
outro, assim o falante tem a ilusdo de que o que ele diz tem uma ligacao direta com a
linguagem, assim como com o mundo.

Segundo Eni Orlandi (2015), quando os sentidos ndo se originam no sujeito, eles
sdo estabelecidos pela maneira como o enunciador se posiciona na historia e na lingua,
pois o0s discursos ndo sao nossos e ja existiam antes de nés, ou seja, quando um
individuo entra na histéria os discursos ja estavam em processo e em circulagéo. “Eles
nao se originam em noés. Isso ndo significa que néo haja singularidade na maneira como
a lingua e a histéria nos afetam. Mas ndo somos o inicio delas. Elas se realizam em nos

em sua materialidade” (2015, p. 35).

Sobre o0 esquecimento enunciativo, Orlandi corrobora:

Ele estabelece uma relagédo “natural” entre palavra e coisa. Mas este é
um esquecimento parcial, semiconsciente e muitas vezes voltamos
sobre ele, recorremos a esta mensagem de familias parafrasticas para
melhor especificar o que dizemos. E o chamado esquecimento
enunciativo e que atesta que a sintaxe significa: o0 modo de dizer ndo é
indiferente aos sentidos (2015, p. 35).

O segundo esquecimento é o ideoldgico, que pode ser considerado como o
primeiro, pois esta no inconsciente do sujeito, sendo resultado do que a ideologia faz em
nos. Ele é da “instancia do inconsciente e resulta do modo pelo qual somos afetados pela
ideologia” (Orlandi, 2015, p. 35). Dessa maneira, o sujeito tem a ilusdo deque a origem

de tudo que diz pertence a ele, todavia, todas as palavras ja foram utilizadas, por fim
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0 que fazemos é retomar os sentidos pré-existentes e temos a ideia deque falamos

primeiro por motivo de esquecimento.

Os sujeitos “esquecem” que ja foi dito — e este ndo é um esquecimento
voluntéario — para, ao se identificarem com o que dizem, se constituirem
em sujeitos. E assim que as suas palavras adquirem sentido, é assim
gue eles se significam retomando as palavras ja existentes como se elas
se originassem neles e é assim que sentidos e sujeitos estdo sempre em
movimento, significando sempre de muitas e variadas maneiras. Sempre
as mesmas, mas, ao mesmo tempo, sempre outras (Orlandi, 2015, p.
36).

Nesse sentido, entende-se que os discursos sao instaveis, isso significa que eles
variam conforme a posicdo em que O sujeito se encontra. Portanto, no primeiro
esquecimento somos interpelados pela ideologia prevalecendo o discurso da origem
absoluta, assim o segundo esquecimento se trata do que se carrega no inconsciente, ou
seja, 0s esquecimentos sao de origem ideoldgica, em que se retorna aquilo que em algum

momento se diz.

4.6 DITO E NAO DITO

Os discursos ndo apresentam sentido Unico, as palavras apresentam significados
gue vao além do que é escrito em um determinado texto. Desse modo, durante a
formacédo discursiva ocorre a construcdo do que pode ou nao ser dito, de acordo com
as condic¢des de producao do sujeito numa determinada situacao (Pécheux, 1995).
Sobre isso Orlandi relata que:

[...] o siléncio tem muitas formas. Dentre elas, considerei como mais
importantes: 1. O siléncio fundador, pelo qual afirmo que ndo ha
significacéo possivel sem siléncio: € o siléncio que existe nas palavras,
oque significa o ndo- dito e 0o que da espaco de recuo significante,
produzindo as condi¢des de significar; 2. A politica do siléncio que se
subdivide em b1l siléncio constitutivo ou anti- implicito, o que nos indica
gue para dizer € preciso ndo- dizer (uma palavra apaga necessariamente
as ‘outras’) e b2. Que se refere a censura propriamente [...] (Orlandi,
1995. p.37).

Nesse sentido, segundo a autora o siléncio também diz muito, e nas entrelinhas
podemos identificar aquilo que nao foi dito, mas que em si significa. Asim, existem duas
formas de siléncio, que se constituem em siléncio fundador e a politica do siléncio.

O siléncio fundador determina que para dizer € melhor silenciar, ou ndo dizer,
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enquanto a politica do siléncio determina o que pode ou ndo dizer em uma formacao
discursiva. Para Orlandi, “o dizer tem relagdo com o ndo dizer’ (Orlandi, 2015, p. 82).
Dessa maneira, o que néo foi dito pode ser observado nas entrelinhas de um discurso.

De acordo com Orlandi (2007), a politica do siléncio se caracteriza pelo siléncio
constitutivo, isto €, a constituicdo do que ndo deve ser dito e pelo siléncio local que se
trata da censura ou interdicdo do dizer. Dessa forma, € o silenciamento que proibe a
circulacao de certos discursos em uma determinada situacdo social. Portanto, o siléncio
apresenta muitas formas de interpretacao.

Dessa maneira, pode-se entender que em todo dizer existe um nao dizer. Para
tanto, o que se diz e 0 que se esquece “tem um efeito sobre o dizer que se atualiza em
formulacao” (Orlandi, 2015, p. 82 e 83). Isso significa que o que se diz no presente se
relaciona com aquilo que se guarda ha memoria discursiva.

A partir disso, analisa-se a seguinte questédo: “se o ndo dizer significa, entdo o
analista pode tomar tudo o que nao foi dito como o relativo ao dito em analise? Nao ha
limite para isso?” (Orlandi, 2015, p. 83). Destarte, se trata da metodologia utilizada pelo
analista, em buscar recursos para compreender as entrelinhas e “as margens do nédo dito”
(Orlandi, 2015, p.83).

“Entre o dizer e 0 ndo dizer desenrola-se um espaco de interpretacao que o sujeito
se move” (Orlandi, 2015, p.85). Dessa forma, percebe-se a relevancia dosrecortes que
trazem o nao dizer, a fim de indicar nas entrelinhas aquilo que o sujeito realmente quis
dizer e ndo disse. Portanto, o ndo dizer diz muito e isso deve ser cuidadosamente

observado pelo analista.
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5. VIOLENCIA SIMBOLICA NO AMBIENTE ESCOLAR: UM RECORTE HISTORICO E
TEORICO

A principio para iniciar a discusséo é preciso entender o que é violéncia simbdlica.
Assim, segundo Bourdieu, “A violéncia simbdlica € uma violéncia que se exerce com a
cumplicidade tacita dagueles que a sofrem e também, frequentemente, daqueles que a
exercem na medida em que uns e outros sao inconscientes de a exercer ou a sofrer”
(Bourdieu, 1996, p. 16).

Nesse sentido, a violéncia simbdlica se trata de um método silencioso e quase
imperceptivel utilizado por classes dominantes com o intuito de legitimar o poder
simbdlico, ou seja, trata-se de uma imposi¢ado de poder em que os dominados legitimam
essa imposicao de forma inconsciente, pois nem sempre percebem que estdo sofrendo
algum tipo de violéncia.

Sobre isso Bourdieu corrobora dizendo que se trata de:

Violéncia suave que ocorre onde se apresentam encobertas as relagdes
de poder que regem os agentes e a ordem da sociedade global. Nesse
sentido, o reconhecimento da legitimidade dos valores produzidos e
administrados pela classe dominante implica o ‘desconhecimento’ social
do espaco, onde se trava, simbolicamente, a Iuta de classes
(Bourdieu,1989. p. 15).

Desse modo, segundo o autor esse tipo de violéncia esta presente em varios meios
da sociedade, seja na esfera publica ou privada, ou seja, o sujeito pode sofrer violéncia
simbdlica dentro do seio familiar, onde por ele é considerado lugar de protecdo. Ademais,
a violéncia simbolica € algo comum que muitas vezes € vista como corriqueira em
ambientes que deveriam proteger a integridade dos sujeitos, comoexemplo disso se pode
citar o ambiente escolar, visto que é um dos lugares onde mais ocorrem esse tipo de
violéncia.

De acordo com Tiradentes (2015), para Arendt e Bourdieu a violéncia tem um
papel na histéria que deve ultrapassar a relacdo entre politica e guerra e, até mesmo,
violéncia e poder, pois a violéncia visivel e concreta desaparece, dando lugar a violéncia
implicita, a qual ndo & menos cruel. Portanto, para os autores, a violéncia silenciosa abre
espaco para praticas de preconceito e discriminacdo, tornando-se comum nos meios
sociais.

Segundo Dubet (1998), a violéncia escolar pode ser vista como um processo de
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desinstitucionalizagdo, ou seja, a escola ao longo da histéria vem perdendo
progressivamente sua capacidade socializadora, melhor dizendo, a escola vem perdendo
sua capacidade de moldar os sujeitos de acordo com a ordem social.

Acerca disso, a violéncia escolar pode se manifestar de formas variadas, incluindo
agressoes fisicas, verbais, psicologicas, entre outras. Entretanto, pode-se dizer que
guase tudo comecga com o simbdlico, pois nem sempre a vitima percebe que esta sendo
vitima da violéncia simbdlica até se deparar com agressoes fisicas e colocara violéncia
sofrida em evidéncia.

Segundo Tavares (2017), os primeiros estudos brasileiros sobre violéncia escolar
iniciaram na década de 1970, quando pedagogos e pesquisadores procuravam
explicacfes para o crescimento das taxas de violéncia e crime. Assim, na década de
1980, enfatizavam-se ac¢des contra o patrimoénio, como as depredacdes e as pichacoes.
J& na maior parte da década de 1990, o foco passa a ser as agressdes interpessoais,
principalmente entre os estudantes.

Dessa maneira, a partir do final do século XX comeca a preocupacdo com a
violéncia nas instituicdes escolares, pois houve um aumento gradativo, trazendo a tona
“a ideia de que as origens do fenbmeno n&o estdo apenas do lado de fora da instituigéo,
ainda que se dé énfase, em especial, ao problema do narcotrafico, a excluséo social e as
acOes de gangues” (Tavares, 2017, p.04).

De acordo com as ultimas pesquisas divulgadas pelo IBGE (2022), a
experimentacdo ou exposicdo ao uso de drogas, entre os adolescentes, cresceu em
dez anos, indo de 8,2% em 2009 para 12,1% em 2019. A tendéncia de crescimento
observada através da razéo de chances foi de 55% no periodo, sendo de 4,5% ao ano.?

Héa no Brasil uma forte incidéncia de uso de drogas, que por sua vez possibilita
mecanismos para a pratica de violéncia no ambiente escolar. Silva diz que “podemos
citar a cultura televisiva; o universo da propaganda, da internet, da musica, do consumo,
das drogas e tudo o mais que expressa a cultura jovem” (Silva, 2009, p.65).Sendo
assim, percebe-se que os jovens e adolescentes de algum modo s&o influenciados a

experimentar ou fazer uso constante das drogas, 0 que por sua vez como consequéncia

3 Dados de pesquisa do IBGE. Disponivel em: https://agenciadenoticias.ibge.gov.br

34



reflete nas atitudes dos individuos que estdo em fase escolar.

A violéncia escolar, em sua maioria, tem sua origem de fora para dentro da escola
tendo suas causas mais frequentes na desestruturacdo afetiva, familiar, de lares,
possibilitando o abuso psicolégico, englobando esferas onde o agressor hostiliza a vitima
com agressdes maldosas semelhantes aos conflitos vivenciados no cotidiano,
incapacitando o individuo de estabelecer sua integridade fisica e individual, passando a

se ver s6 em um mundo ostensivo e violento.

[...] a violéncia estampada nas ruas das cidades, a violéncia doméstica,
os latrocinios, os contrabandos, os crimes de colarinho branco tém
levado jovens a perder a credibilidade quanto a uma sociedade justa e
igualitaria, capaz de promover o desenvolvimento social em iguais
condic¢des para todos, tornando-os violentos, conforme esses modelos
sociais (Barros. Disponivel em: https://brasilescola.uol.com.br).

Dessa forma, pode-se dizer que é papel da escola diagnosticar e subsidiar
ocorréncias violentas dentro de todo o espaco escolar, contudo é papel da familia cuidar
de seus pares. Sobre isso, Guilherme Schelb discorre que “E preciso estar atentopara as
situacBes em gue jovens podem ser autores de abusos contra criancas e adolescentes.
Grupos de jovens podem aplicar castigos terriveis em outros jovens indefesos” (Schelb,
2008, p.21).

Atualmente, a sociedade encontra-se estigmatizada pela violéncia em suas
diversas camadas, 0 que mostra a necessidade de uma analise estruturada nos discursos
sociais, com o intuito de estudar as praticas de violéncia simbdlica no espago social e
educacional, a fim de despertar os integrantes do corpo escolar para a identificacéo e
combate do discurso que gera violéncia na escola.

A violéncia é algo comum dentro das instituicGes de ensino, sobretudo simbdlica
na qual é manifestada por meio do uso do poder simbdlico, movido pela divisdo
hierarquica de trabalho existente na escola. Sobre isso, Barros corrobora dizendo o

seguinte:

[...] o que vemos sdo acbes coercitivas, representadas pelo poder e
autoritarismo dos professores, coordenacdo e direcdo, numa escala
hierarquica, estando os alunos no meio dos conflitos profissionais que
acabam por refletir dentro da sala de aula (Barros. Disponivel em:
https://brasilescola.uol.com.br).
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Diante disso, compreende-se que a violéncia simbdlica se faz presente em toda
escola entre os funcionarios, alunos e professores. Portanto, ndo deve ser encarada
como algo simples e corriqueiro a ser resolvido, mas, sim, vista como um problema social,
pois o papel da escola é contribuir com a formacéo ética dos sujeitos que estdoenvolvidos
no processo educacional, sem distincdo de papéis ocupados por eles dentro de uma
instituicéo de ensino.

Destarte, para entender sobre a violéncia na escola é necessario saber como tudo
comecou. Nesse contexto, cabe mencionar que a educacao brasileira teve origem com
os Jesuitas no periodo colonial, tendo como principal pilar a disciplina, mesmo que por
meio de castigos, assim foram cometidos os primeiros atos de violéncia escolar, com
castigos fisicos, contra criancas e adolescentes em instituicbes de ensino do Brasil.
Todavia, “o castigo corporal na escola era encarado como um legitimo meio pedagdgico
para a manutengcao da ordem por alguns, ou como um ato de violéncia por outros”
(Lemos, 2012, p.629).

Nesse sentido, entende-se que a violéncia fisica era considerada parte de um
programa pedagogico que tinha o intuito de estabelecer a ordem dentro das instituicées
de ensino. Assim, pode-se considerar que o primeiro ato de violéncia partia do poder
simbdlico, pois o dominante exercia poder sobre o dominado, reproduzindo atos de
violéncia simbdélica que, por sua vez, terminaria em agressao fisica. Sobre isso Bourdieu
diz que:

O poder simbdlico, poder. subordinado, é uma forma transformada, quer
dizer, irreconhecivel, transfigurada e legitimada, das outras formas de
poder. s6 se pode passar para além da alternativa dos modelos
energéticos que descrevem as relagdes sociais como relacdes de forca
e dos modelos cibernéticas que fazem delas relagbes de comunicagao,
na condicdo de se descreverem as leis de transformacdo que regem a
transmutacéo das diferentes espécies de capital em capital simbolico [...]
(Bourdieu, 1989, p.15).

Dessa maneira, compreende-se que por haver a divisao do trabalho dentro das
instituicbes de ensino que determina o sistema de hierarquia, ha manifestacées de poder
simbdlico, com isso sistematicamente ocorre a violéncia simbolica, pois as relacdes
sociais sao determinadas pelas condicbes de producdo dos sujeitos e pelo capital
simbalico, ou seja, conforme o poder € atribuido a cada suijeito.

Deste modo, € interessante pensar que, historicamente, de acordo com a época,
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a violéncia tem sido entendida como algo comum dentro da escola. Os castigos fisicos,
por exemplo, por muito tempo foram aceitos pela sociedade com normalidade e bons
olhos, tornando-se uma pratica comum nas escolas brasileiras, o que néo era visto como
violéncia, mas como funcao disciplinadora, para obtencédo de resultados educacionais

Vistos como necessarios ao desenvolvimento social.

No ambiente escolar do século XIX, perpetuaram-se os castigos, pelo
fato da crenca em que a punicdo fisica para os atos indesejados
possibilitava a criagdo de um padrdo comportamental instituido como
ideal naquele periodo. Dessa forma, os educadores observaram que os
atos punitivos serviam de correcdo e sua aplicacdo tratava de inibir as
falhas, com vistas a manutencao de um ideério comportamental baseado
nos fatores coercitivos e exteriores que vigoravam a estrutura social da
época (Santana, 2016, p.2).

Como se percebe, desde o inicio da educacdo no Brasil, a violéncia disciplinar
tinha que cumprir um papel social para estabelecer a ordem vigente, de acordo com a
época, assim a violéncia era justificada e considerada normal, embora causasse prejuizo
a integridade do suijeito.

Em 1 de marco de 1823, surge no Brasil, por meio de decreto, o método Lancaster
nas escolas®. Por conseguinte, em 15 de outubro de 1827, surge uma lei® que ampara a
pratica de violéncia nas escolas, com intuito de disciplinar. No artigo 15°, diz o seguinte:
"Estas escolas seréo regidas pelos estatutos atuais no que se ndo opuserem a presente
lei; os castigos serdo os praticados pelo método de Lancaster”.

O método Lancaster se trata de um método pedagdgico desenvolvido pelo inglés
Joseph Lancaster (1778-1838) no final do século XVIII na Europa, conhecido também por
método de monitoramento ou mutuo, que consiste em utilizar alunos que se destacam
dos demais como alunos monitores, responsaveis por contribuir para o ensino do restante
do grupo (Castanha, 2012).

Para o governo brasileiro da época, o modelo de ensino, Lancasteriano, era

bastante vantajoso, pois, por meio dele, a ordem e a disciplina seriam mantidas, bem

4 Decreto de 1° de marco de 1823. Portal da Camara. Disponivel em: https://www2.camara.leg.br.
Acessado em 13 de marco de 2024.

S LIM-15-10-1827. Planalto. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br. Acessado em 13 de marco de
2024.
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como, a possibilidade de ensinar um grande numero de alunos ao mesmo tempo, o que
barateava o processo educacional e reduzia o nimero de docentes nas escolas, visto
gue uma das caracteristicas do método era tornar o sistema de ensino melhor e menos
MOroso.

Entretanto, ndo havia o pensamento na época de que o método poderia trazer
prejuizos a sociedade por causa do modo disciplinar oferecido. Nesse sentido, percebe-
se que se trata de uma questao historica, ou seja, 0 ser humano pensa de acordo com a
ideologia que predomina em sua época.

Ademais, em meados do século XX, inicia-se uma visdo mais otimista e
renovadora dos métodos educacionais, conhecido como movimento da "Escola Nova",
redefinindo a teoria e as praticas educacionais, sobretudo na educacéo inicial, pois as
condi¢Bes e valores da vida tinham mudado fundamentando-se em uma visao industrial
e tecnicista que prega a disciplina como sinbnimo de eficiéncia. Entretanto, os castigos
continuaram como método disciplinar do aluno.

Os castigos fisicos e morais eram impostos aos alunos pelos
professores e pelos demais atores da escola, ha maioria das vezes para
fazer valer as regras e as normas institucionais. Mas, de fora para dentro,
a manifestacdo do aluno e de seus familiares era silenciada tacitamente
pela propria autoridade escolar, na pessoa de seus representantes e
mesmo pela escola, prédio ou nome, imantado de um respeito, até entéo,
com forga suficientemente capaz de manter a ordem(Marra, 2004, p.56).

Diante disso, o0 movimento da Escola Nova colocava a crianga no centro do
processo educacional, entretanto, visava manter a autoridade escolar a qualquer custo,
fortalecendo a relacdo de poder existente entre professor e aluno, com o objetivo de
manter a disciplina no ambiente escolar, a fim de potencializar a aprendizagem dos
estudantes.

Nesse periodo, a educacéo institucionalizada era uma extensao da dura disciplina
doméstica, mantida sobre o esteio do patriarcado familiar, entretanto € possivel perceber
gue a violéncia escolar se tornava um subproduto da excluséo social,pois 0s mais pobres
temiam a perda da permanéncia de seus filhos nas instituicdes de ensino. Assim, tanto
familia quanto criancas se submetiam a uma dominacéo por meio do discurso do poder

simbdlico nas instituicbes de ensino, sobre isso Marra afirma:
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A_ violéncia era a§sim aquela que a escola impingia a seus alunos: os
xingamentos, muitas vezes vexatdrios e estigmatizastes; as agressdes
fisicas advindas de professores e pessoal técnico — pedagogico, em que
os puxdes de orelha e as reguadas eram comportamentos comuns; 0s
castigos de escrita sem sentido e desnecessarias e outras técnicas mais
de punicdo. Era uma rotina consentida pela maioria e considerada um
fato normal do ato de ensinar (Marra, 2004, p. 13).

Nesse contexto, € possivel dizer que a violéncia simbdlica em todo momento se
fazia presente, pois o professor era visto em sala de aula como detentor do poder, o que
abria um enorme distanciamento entre professor e aluno, contudo essa relagao de poder
na época era considerada adequada, pois se acreditava que o autoritarismo contribuia
com o processo de ensino e aprendizagem.

Com o tempo, os castigos no Brasil foram vistos de uma outra forma e
considerados proibidos por ndo serem mais pensados como método pedagdgico, e sim
como uma forma de violéncia escolar. Olhar para tras e pensar nos avancos do combate
a violéncia escolar parece simples e resolvido, contudo, o Brasil passou por avangos e
retrocessos, pois os discursos se moldam de acordo com as necessidades sociais de um
povo, por iSso 0 que parece comum hoje, pode ser visto como improprio no futuro e assim
vice e versa.

De acordo com Bourdieu (1989, p. 7 e 8), "o poder simbdlico e seu efeito de poder
invisivel que pode ser exercido por meio daqueles que ndo querem saber que Iheestédo
sujeitos ou mesmo 0s que o exercem". Sendo assim, pode-se afirmar que a violéncia
simbdlica esta presente onde ha o exercicio do poder simbdlico.

Dessa forma, a violéncia simbdlica se faz presente na escola, que é um local de
manifestacéo do poder simbdlico. Assim, € uma crescente realidade no Brasil e aparece
diante dos mais variados acontecimentos discursivos, quer seja por razdes sociais,
culturais ou politicas.

Atualmente, uma das principais preocupacdes sado as motivacdes de atos
antidemocraticos contra pessoas em instituicbes de ensino. Mesmo que sejam casos
isolados, esses fatos devem ser analisados com cuidado, a pratica de taisrelacdes de
poder no ambiente escolar pode desencadear um problema social com consequéncias

imensuraveis.

As violéncias extremas contra as escolas compdem o universo das
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violéncias nas escolas. O extremismo é o elemento central dos ataques
as escolas. A cooptacdo de adolescentes € comum, e a misoginia e o
racismo desempenham um papel crucial nesse processo. Os ataques de
violéncia extrema contra as escolas sdo frequentemente praticados por
alunos e ex-alunos, quase sempre como uma reagao a ressentimentos,
fracassos e violéncias experienciadas na vida e na comunidade escolar
(Cara, 2023).

Desse modo, é necessério analisar, identificar e combater o efeito de poder nas
acOes de violéncia simbdlica na escola, pois elas sédo construidas a partir do discurso de
relagéo entre sujeitos, pois o pensamento, a linguagem e a visdo de mundo, bem como
a posicao que o locutor ocupa alinham-se ao discurso adotado. Essa relacdo obviamente
nao é completamente explicita, contudo, € possivel observar e analisar em diferentes
momentos.

Os sentidos discursivos adotados nas praticas de violéncia de um sujeito para com
0 outro em ambiente escolar passam estruturalmente pelo processo de convivio,
formacéo social e cultural. E possivel analisar que é no discurso de relacéo de poder que
existe a superioridade entre sujeitos, confirmado pelo discurso "fica na sua sendo agente
vai atras de vocé", "pela paralisia emocional”, "isso ndo vai dar em nada" (Silva 2009,
p.45,46).

Em toda a histéria, o Brasil passou por mudancas em relacéo a disciplina escolar,
diante das mudancas sociais relacionadas ao contexto historico brasileiro,pode-se citar
como exemplo a implementacdo do ensino obrigatdrio de Educacao Morale Civica, por
meio do Decreto-lei n® 869, de 12 de setembro de 1969, legitimando o discurso de poder
simbalico sobre a sociedade. O modelo de educacao esteve presentena grade curricular

das escolas até o ano de 1993, sendo revogada pela Lei n® 8.663, disposto no:

Art. 1° E revogado o Decreto-Lei n° 869, de 12 de dezembro de 1969,
gue dispde sobre a inclusdo da Educacgéo Moral e Civica como disciplina
obrigatéria, nas escolas de todos os graus e modalidades, dos sistemas
de ensino no Pais e déa outras providéncias®.

Assim, o conteudo de ensino obrigatério de Educacdo Moral e Civica foi

descartado, pois podia ser visto como um meio de doutrinagcdo dos individuos, visto que

6 Decreto — Lei n° 869, de 12 de setembro de 1969. Portal da Camara. Disponivel em:
https://www2.camara.leg.br. Acessado em 16 de marco de 2024.
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nao compete com o pensamento proposto para a educagéo. Todavia, o enfrentamento
do discurso de violéncia nas escolas tem sido tema de discussfes até os dias de hoje,
contudo com indicadores diferentes.

Nesse contexto, cabe afirmar que as relagdes de poder e discursivasencontram-
se ndo somente na escola, mas também no convivio familiar, sendo as condicfes sociais,
politicas, histéricas, culturais e ideoldgicas fatores predominantes na formacao do sujeito
no sentido de reconfigurar sequencialmente a pratica discursiva, bem como a relacéo de
poder sobre o outro.

Atualmente a violéncia permanece viva e ativa nas escolas e o medo que isso gera
€ ainda pior. As pesquisas mostram que a quantidade de brasileiros que temem que seus
filhos ou pessoas préximas sofram algum tipo de violéncia no ambiente escolar é de 90%,
sendo que 76% temem casos de violéncia nas ruas das cidades brasileiras (Agéncia
Senado, 2023). Isso significa que as pessoas sentem mais medoda escola do que das
ruas.

Nesse sentido, ndo da para desconsiderar o alto indice de violéncia que ocorre
dentro das instituicbes de ensino no Brasil, visto que tudo se inicia com a violéncia
simbdlica e isso nem sempre é contabilizado por se tratar de um tipo de violéncia invisivel
e quase imperceptivel aos olhos de quem agride e de quem é agredido, no entanto nao
pode ser considerada menos importante.

Pierre Bourdieu (1997, p. 204):
Considera como violéncia simbdlica toda coercdo que s se institui por
intermédio da adesdo que o dominado acorda ao dominante (portanto a
dominacdo) quando, para pensar e se pensar ou para pensar sua
relacdo com ele, dispbe apenas de instrumentos de conhecimento que
tém em comum com o dominante e que faz com que essa relacdo pareca
natural.

Desse modo, a violéncia simbdlica € um instrumento que descarta qualquer tipo
de possibilidade de um relacionamento saudavel entre os sujeitos, pois se trata de um
mecanismo coercitivo de exclusdo social, visto que a escola, por si prépria, é um veiculo
gue promove as desigualdades sociais, ou seja, dentro da escola existe a aristocracia
escolar, uma vez que nem todos estéo inseridos nas mesmas condigdes de produgao.

Analisando o cenario social e politico, € possivel perceber que existem inumeros
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fatores que influenciam atos de violéncia simbdlica na escola, pois para melhor relata- los
€ necessaria uma analise profunda sobre o sujeito e sua conduta, tal qual o seu discurso
social, cultural, politico e ideoldgico. A violéncia € fruto de situacBes de conflito de
interesses entre 0s sujeitos e que também é utilizada como mecanismo de resolucaode
conflitos. Nesse sentido, a violéncia, muitas vezes, utiliza-se do discurso de direito para
gue seja praticada.

Ressalta-se que atualmente a escola tem buscado reestabelecer mecanismos que
combatam a violéncia simbdlica praticada dentro do ambiente escolar, o discurso
combativo se faz presente nos momentos de resolucdes de conflitos entre os estudantes,
visando a combater a violéncia de modo que deixe de ser uma crescente realidade
educacional no Brasil e, até mesmo, no mundo.

A violéncia cria uma:

atmosfera de medo e vulnerabilidade, tanto para professores quanto
para alunos. Vitimas presentes nesse indice sdo propensas a
desenvolverem problemas sérios de salde (tanto fisicos quanto
mentais); abono escolar, evasdo e ensino-aprendizagem negativo sédo
alguns dos problemas que podem ser decorrentes da violéncia”
(Abramovay, 2003, p. 63).

Portanto, pode-se dizer que a violéncia contribui com a ma aprendizagem, alémda
evasado escolar entre tantas outras consequéncias que prejudicam n&do s6 o aluno como
toda a sociedade.

Por tudo isso, é necessario vencer a barreira imposta pela irracionalidade humana
na pratica de violéncia e, para que iSso se concretize, € preciso que haja mais estudos
voltados a prevenir, antecipadamente, atitudes de violéncia simbélica dentro da escola.

Assim, com a participacdo de educadores, estudantes, familia e poder publico
pode-se pensar em amenizar todo tipo de violéncia, a fim de construir uma sociedade

mais igualitaria e menos violenta.
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6. DISCURSO DE PODER SIMBOLICO QUE REPRODUZ A VIOLENCIA SIMBOLICA
NA ESCOLA

Para iniciar a discurséo é preciso entender o que é “poder simbdlico”. De acordo
com o autor Pierre Bourdieu, “o pode simbdlico € um poder de construgao da realidade
de ordem gnoseoldgica” (1989, p.9). Assim, € nesse contexto que se da uma analise
sobre a perspectiva da natureza e esséncia das acdes intelectuais, bem como do
conhecimento do homem na sociedade.

O discurso de ‘poder simbdlico” ndo € visto como um comportamento repetitivode
acoOes violentas que envolvem o uso do vigor fisico, essa replicacdo de forcaapresentauma
modulacdo menos invasiva, porém deixa claro o lugar social que a vitima ocupa. Entender
melhor esse processo € analisar os discursos imbuidos de tons hierarquizadosde poder
existentes na escola.

Nesse contexto, € perceptivel que o poder simbdlico € algo adaptavel que é
absorvido como um ato néo violento por fazer parte da estrutura da divisao do trabalho
no campo da educacdo escolar, seja na sala de aula, gestdo pedagdgica ou
administrativa. Tais acdes tendem a ser recebidas com normalidade dentro da estrutura
social em que sé&o aplicadas.

Sabe-se que h& no Brasil uma enorme desigualdade de oportunidades sociais,
sobretudo na educacdo. Sendo assim, “o conhecimento escolar é desigualmente
distribuido entre as classes e os grupos sociais” (Pereira, 2001, n.p.). Com isso, a partir
da desigualdade de acesso ao conhecimento escolar é possivel analisar que a realidade
da escola reproduz a lei do retorno do capital simbdlico, ou seja, o0 poder retorna as maos
dos que ja o possuem.

[...] a realidade escolar, como parte da realidade social, ndo se muda nem pela
boa vontade dos professores nem pelos decretos do governo. Nao basta, como
se poderia pensar, que os professores compreendam, amem a classe operaria e
desejem a salvacéo escolar de seus filhos para que desaparecam as divisdes
sociais na escola. Os obstaculos encontrados n&do tém sua origem na "resisténcia
a mudanca dos professores” ou na "for¢a de inércia do sistema": devem-se muito
mais fundamentalmente as fungfes sociais reais do sistema escolar nas
sociedades burguesas (Baudelot, 1991, p. 36).

Nesse contexto, pode-se enxergar uma certa utopia existente no discurso sobre
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mudanca da educacao, pois as divisdes sociais cada vez mais se perpetuam dentro da
escola, formando uma sociedade injusta, visto que a desigualdade social se faz presente
em todo cenario escolar e entre todos os papéis desempenhados dentro de uma
instituicdo de ensino.

De acordo com Althusser, a cultura escolar € uma "cultura em segundo grau”, que
consiste em transmitir a uma determinada quantidade de individuos a "arte de se ligar"
as coisas da cultura como meio de aceitacdo das normas e dos valores socialmente
dominantes (Althusser 1976, p. 51). Dessa forma, a escola cumpre sua funcéo cultural
de manter a cultura dominante, contribuindo com a reproducéo social,ou seja, 0 que é
imposto pela classe dominante permanece como esta a fim de reproduzir novos
dominados, bem como novos dominantes.

Para Pereira (2001), a estrutura escolar contribui com a lei de retorno do capital
simbdlico, pois classifica os capitais culturais e seleciona-os com vistas a legitimacéo.
Dessa maneira, a escola mantém uma cultura racionalizada e, posteriormente, procede
a legitimacéo, pelo diploma, concedendo o éxito escolar.

Ademais, a escola reserva aos despossuidos, agueles que ocupam posicoes
sociais mais baixas, “as dificeis escarpas da acumulagao cultural primitiva”, ou seja,
‘acesso aos postos mais altos da escolarizacdo, ou o fracasso total (evasédo e
repeténcia), ou o éxito moderado (saberes praticos, cursos técnicos, oficios)” (Pereira,
2001, n.p.).

Sobre o “capital simbdlico”, Bourdieu (1989, p.15) diz ser a bagagem que o sujeito
forma durante sua existéncia, suas experiéncias particulares constroem umconjunto de
significados que visam criar distingdes entre os sujeitos. Com isso, 0s espagos em que
aparentemente ndo deveria haver violéncia estdo repletos de violéncia néo fisica, a
violéncia se apresenta de forma sutil e por vezes naturalizada.

O ambiente escolar € um local onde as estratégias simbdlicas estdo presentes, por
meio das interacdes entre os sujeitos podendo trazer significados importantes paraa
compreensao dos processos de enunciacdo de cada um deles. Assim, como em todo
espaco escolar, dentro da sala de aula os sujeitos “constroem — formas de perceber, de
pensar os problemas dentro e fora da escola” (Carvalho, 2011, p.107). Ademais, vale

destacar que a escola € um local onde as ideias e experiéncias sdo compartilhadas e,
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com isso, surgem 0s discursos.

Sobre isso Bourdieu corrobora:

[...] todas as estratégias simbdlicas por meio das quais 0s agentes
procuram impor a sua visao das divisdes do mundo social e da sua
posicdo nesse mundo podem situar-se entre dois extremos: o insulto,
idios logos pelo qual um simples particular tenta impor o seu ponto de
vista correndo o risco da reciprocidade; a nomeacao oficial, acto de
imposicdo simbdlica que tem a seu favor toda a forca do colectivo, do
consenso, do senso comum, porque ela é operada por um mandatario
do Estado, detentor do monopdlio da violéncia simbdlica legitima
(Bourdieu, 1989, p. 146).

Nesse sentido, pode-se dizer que, em todas as instituicbes sociais, sendo elas
familia, ensino, religiosa, politica, governamental, entre outras, h& a relacdo de poder e,
por esse motivo, exercem a violéncia simbdlica, determinando ao sujeito o que ele deve
pensar, fazer e até mesmo crer. Isso configura o ato de imposicdo do dominador sobre
o dominado de modo que ele mesmo nem perceba o que esta acontecendo.

Entende-se que é um grande desafio compreender os aspectos pertinentes a
realidade vivida por cada sujeito no encontro entre o simbdlico e a ideologia, pois é no
contexto concreto que se busca entender como os efeitos de sentidos do discurso
contribuem para uma perspectiva da violéncia sofrida pelos individuos nas instituicbes
sociais, sobretudo no que se refere a educacado, pois € um local de manifestacdes
ideolégicas formadas por outras instituicdes, assim a ideologia interfere diretamente no
"confronto entre o simbdlico e o politico” (Orlandi, 2015, p.38).

Para melhor compreender o discurso de violéncia simbdlica, na escola, devem-se
analisar os sentidos e as “palavras”, pois elas refletem diferentes sentidos dependendo
da “posicao que o sujeito” ocupa (Pécheux, 1989, p.160-164).

Assim, os enunciados se apresentam carregados de discursos historicos e
ideologicos e, a partir disso, surgem os conflitos, pois ha uma relacdo de imposicao
ideologica estabelecida pelos sujeitos que por sua vez inferem discursos carregados de
violéncia simbdlica.

De acordo com Orlandi (2015, p.15), o discurso € imbuido de "sentidos", em que
a relacdo de poder se manifesta de maneira simbolica ampliando os significados,

considerando a relagéo entre lingua e ideologia. A vista disso, os discursos tendem a
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carregar consigo uma metéafora criada para justificar os acontecimentos discursivos
referentes a pratica de violéncia simbdlica entre sujeitos no ambiente escolar ou em
outras instituicbes sociais. Dessa maneira, € possivel analisar que a constituicdo do
sujeito se da como tal no discurso pela interpelacao ideologica.

Pensar sobre acdes de insultar, xingar, bater, espancar, ferir, excluir, isolar,
desprezar, tiranizar, perseguir, assediar, é preciso fazer uma reflexdo sobre os diferentes
acontecimentos discursivos do sujeito em sua vida e, consequentemente, sobre a prética
de violéncia escolar e nos diferentes espagos sociais, pois “as relagdes desestruturadas
por meio de condutas abusivas e intimidatoria interferem na formacdo do carater do
sujeito refletindo no campo de formacéao social [...]” (Fante e Pedra, 2008, p.37).

Nesse contexto, a escola apresenta uma diversidade em seus integrantes, sendo
elas sociais, culturais, ideoldgicas e historicas, isso direciona o pesquisador a buscar por
meio da analise do discurso mecanismos que possam nortear os discursos de violéncia
simbdlica praticados pelos sujeitos que frequentam a escola.

A violéncia simbdlica pode ser compreendida como todas as formas e atitudes
agressivas praticadas, contra uma mesma vitima, sem ou com motivacdo aparente,
implicando uma dificuldade de identificar o poder simbdlico em seu campo de atuacao.
Sendo assim, “o poder simbdlico, atua com efeito de poder invisivel, onde s6é pode ser
compreendido com a cumplicidade dos que ndo querem saber que estdo sujeitos ou
mesmo que exercem” (Boudieu,1989, p.7/8).

Todavia, identificar a pratica de violéncia simbdlica em meio as atividadessociais
cotidianas se torna um grande desafio, pois 0 sujeito carrega discursos repletos de
conceitos que no dia a dia da escola ficam dificeis de identificar, porém a sobrecarga
diaria ndo pode servir como justificativa de esquecimento da violéncia simbdlica, visto
gue ela fere a integridade do sujeito provocando danos que podem ser maiores no futuro.

Vale a pena ressaltar que a violéncia simbdlica torna a escola um espaco
desfavoravel a aprendizagem e propicio a vulnerabilidade social, todavia o espaco
educacional se torna um ambiente de mediagédo de conflitos e de esquecimento
temporario da aprendizagem. Nesse sentido, a violéncia simbdlica praticada entre os
integrantes da escola, dentro da sala de aula ou néo, reflete na aprendizagem dos

estudantes, pois todo o espaco escolar faz parte da educacéo. Portanto, todo conflito
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existente dentro da escola refletira em uma sala de aula.

[...] é importante destacar que ndo somente o ato da violéncia entre
alunos deve ser exposto, mas também a capacidade da escola enquanto
instituicdo e de seus gestores de suportar e criar situagdes de conflito,
ligadas a cultura da propria escola, sem que essas situacdes ndo
esmaguem os alunos sob o peso da violéncia institucional e simbdlica”
(Souza, 2012, p. 23).

Diante disso, percebe-se que a violéncia simbdlica pode estar presente em todos
0s setores da escola, pois a escola como uma instituicdo de ensino dita normas que
devem ser seguidas. De acordo com Bourdieu e Passeron, até mesmo em suas
omissdes, a agao escolar do tipo tradicional “serve automaticamente os interesses
pedagdgicos das classes que necessitam da Escola para legitimar escolarmente o
monopadlio de uma relacdo com a cultura que elas ndo lhe devem jamais completamente”
(Bourdieu e Passeron, 1992, p. 140).

Nesse sentido, vale ressaltar que os autores citam a tendéncia pedagodgica
tradicional’, entretanto por mais que atualmente a escola ndo se considere tradicional,
em virtude dos avanc¢os do pensar em educacao no Brasil, ainda assim carrega aspectos
ideolégicos que se referem ao modelo tradicional de ensino.

Na escola tradicional, ha uma hierarquia bastante rigida, assim se segue uma
escala, na qual o diretor € o detentor do poder, por conseguinte o coordenador, logo o
professor em sala de aula, e aos estudantes cabe somente a obediéncia em todos os

aspectos.

[...] a persisténcia dessa forma histdrica s6 pode ter um valor explicativo.
com a condigdo de ser por sua vez explicada pela persisténcia de suas
fungbes: a continuidade dos habitos pedagdgicos assegurada pela
continuidade da histéria do sistema escolar tomou-se possivel pela
continuidade dos servicos prestados por uma Escola que, apesar das
mudancas da estrutura social, sempre ocupou posi¢cdes homélogas no
sistema das relacdes que a uniam as classes dominantes (Bourdieu e
Passeron, 1992, p. 141).

Portanto, por mais que haja mudancgas educacionais decorrentes ao tempo,assim

7 Pedagogia Tradicional: veja quais sdo suas caracteristicas. Melhor Escola. Sdo Paulo, [s.d.].
Disponivel em: https://www.melhorescola.com.br. Acessado em 23 de novembro de 2023.
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como contexto historico, pode-se perceber a persisténcia da educagdo em manter habitos
gue conservem a forma estrutural de dominacao dos sujeitos, perpetuando a existéncia
das classes dominantes.

Desse modo, é possivel analisar que a pratica da violéncia simbodlica no ambiente
escolar interpela os discursos ideolégicos, relativos a formacdo do sujeito no campo

histérico e social.

A cultura dominante contribui para a integragéo real da classe dominante
[...]; para a integracao ficticia da sociedade no seu conjunto, portanto, a
desmobilizagdo (falsa consciéncia) das classes dominadas; para a
legitimacdo da ordem estabelecida por meio do estabelecimento das
distingbes (hierarquias) e para a legitimacdo dessas distingcdes
(Bourdieu, 1989, p.10).

Isso, causa o efeito ideoldgico que perpetua a cultura da classe dominante. Dessa
maneira, é importante ressaltar as “produg¢des simbdlicas” (Bourdieu,1989, p.10),como
mecanismos de producédo de dominagdo, estando presentes no interesse da classe
dominante através das ideologias que se apresenta com principios de coletividade,
servindo apenas aos interesses particulares de poucos.

O “sentido imediato do mundo” (Bourdieu,1989, p. 9) social visto na escola, assim
como a construcao da realidade se tornam marcantes nas relacdes sociais e discursivas,
pois protagonizam a pratica de violéncia simbdlica entre os sujeitos por intermédio do
poder simbdlico. Vale ressaltar que os sujeitos nem sempre conseguem identificar que
estdo inseridos nesse processo, assim, sem perceber, reproduzem discursos ideoldgicos
de dominacéo por todo ambiente escolar.

Assim, a “cultura dominante” (Bourdieu,1989, p.10) estrutura-se na incorporacao
real da dominacdo, por intermédio de todos os seus componentes, distinguindo-os das
demais classes, com a falsa consciéncia das classes dominadas, insculpida e legitimada
nas distingdes hierarquicas como mecanismo de producdo simbdlica depoder.

Dessa forma, “o campo de produgdo simbdlica € microcosmo” (Bourdieu,1989,
p.12), significando que a luta de classe ocorre de maneira imperceptivel, por meio dos
principios da hierarquizacao que estéo alicer¢cados tanto no capital econdmico quanto na
divisdo do trabalho. Todavia, € na divisdo do trabalho que a producdo do simbdlico se

concretiza, produzindo divisdo do trabalho social e, consequentemente, a producao
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do simbdlico na escola.

A vista disso, a producdo do simbdlico se encontra presente nos principios da
hierarquizacdo social do trabalho existente na escola, na qual o confronto das classes
acontece de maneira sutil, sendo visto com naturalidade tanto pela vitima como pelo
praticante, sendo eles: diretores, coordenadores, professores e estudantes. Para tanto,
a producéao do simbolico é uma violéncia simbdlica legitima, impondo no outro um poder
autoritario que muitas vezes é ignorada pela realidade social.

De acordo com Orlandi, “o lugar a partir do qual fala o sujeito € constitutivo do que
ele diz”, (2015, p.39). Dessa maneira, as palavras significam conforme a posicdoem
gue o sujeito fala, ou seja, um politico fala a partir do lugar de politico, suas palavras
teriam outro significado se falasse do lugar de um eleitor. Isso acontece de acordo com
a hierarquia social que determina as “relacées de forga, sustentadas no poder desses
diferentes lugares, que se fazem valer na “comunica¢ao” (Orlandi, 2015, p. 40). Ou seja,
a fala do diretor vale mais do que a do professor e assim por diante.

Dessa maneira, a analise dos discursos busca estabelecer uma linha analitica que
subsidie o combate a violéncia simbdlica no ambiente escolar. A pratica mais corriqueira
nas instituicdes educacionais € a violéncia simbolica, pois carrega em sua formacao
guestdes relativas as desigualdades sociais e ideoldgicas presentes na construcao
histérica e social do sujeito.

Para Bourdieu (1989), as classes estdo entrelacadas em uma luta de classe
simbdlica para imporem uma definigdo de mundo social, assim o “poder simbdlico, e o
poder subordinado” (Boudieu,1989, p.15) se tornam uma forma indistinguivel, camuflada
e irreconhecivel diante das demais formas de poder, descrevendo as relagdes sociais
como relacdes de forca e dos modelos ja construidos. Desse modo, o poder simbdlico é
capaz de produzir efeitos reais sem que haja 6nus aparente de forca fisica para o
agressor.

Ademais, esse modo de manifestacdo de poder perpassa os modelos de relacdo
de poder ja existentes, transformando-os em um poder simbélico imperceptivel,
ignoravel, capaz de produzir efeitos concretos, sem que haja necessariamente aplicacéo
de forca. Com isso, € possivel perceber esse modelo de capital simbolico nas relacdes

sociais existentes na hierarquia administrativa e pedagogica presentes na escola.
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A escola é um espaco heterogéneo de mdltiplas culturas, onde o sujeito expde 0s
reflexos de uma sociedade, bem como, seus problemas mais agudos. Com isso, o poder
simbdlico se apresenta de formas variadas, “os simbolos séo auténticos mecanismos de
integragado social”, no que se refere “ao conhecimento e comunicagao entre sujeitos”
(Bourdieu.1989, p.10).

Dessa forma, pode-se dizer que o espago educacional se encontra encharcado de
relagcbes de poder, baseadas na nocao do autoritarismo e da hierarquizacdo que
determinam como o sujeito deve se portar na sociedade em todos o0s aspectos, tais como:
vestir, agir, pensar, crer, entre outros. Portanto, a aparéncia do sujeito passa por um olhar
de conduta vigilante e opressora, fortalecendo a prética da violéncia simbdlica.

Diante disso, é possivel analisar que “o capital simbdlico” esta contido nas
sociedades acompanhado de uma forte relevancia, pois, por meio dele se adquire o poder
de dominagéo, disseminado na esfera social, legitimado nas relagdes de forgca que Ihe
fora conferida durante o processo de apropriacdo do simbolico.

Ressalta-se que das varias formas de manifestacdes de violéncia existentes no
campo social esta a violéncia simbdlica, “no campo das producgdes simbdlicas e na luta
de classes” (Boudieu,1989, p.12), pois seus indicadores ndo se apresentam de forma
direta e clara. Posto isso, é possivel dizer que a sociedade ainda ndo consegueidentificar
os fatores que contribuem com a falta de conhecimento no que diz respeito ao
reconhecimento do discurso de violéncia simbdlica no ambiente escolar.

Por conseguinte, cabe afirmar que € no trabalho pedagdgico que ocorre a
reproducao das acodes culturais preestabelecidas que, por sua vez, sédo determinadas por
uma cultura de dominacao doutrinaria, a fim de estabelecer na escola um sistema de
rotina que segue um ritual imitado. A partir disso, a escola se torna um ambiente cada
vez mais institucionalizado de modo que a cultura escolar ndo acompanha as
transformacgdes culturais desenvolvidas em areas distintas.

Nessa conjuntura, a escola impde ao sujeito o que deve ser ensinado, por meio de
conteudos prontos e acabados, utilizando discursos de poder simbdlico. Assim, Althusser
(1976) reafirma que as instituicbes educativas se constituiram na sociedade como
possivel mecanismo de controle ideologico e moral através de execucdo de normas e

praticas vivenciadas cotidianamente.
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Perante o exposto, consideram-se a legitimidade e os limites da violéncia simbdlica
em um contexto social, sobretudo, como pode ser percebida desde tempos remotos,
como por exemplo, a exploragdo do homem pelo homem, na qual uma classe
impossibilita a outra de sua liberdade por intermédio da forca ou pela relacdo de poder
simbdlico. Em consideracédo a isso, a escola transparece ilusoriamente a ideia de que a
violéncia simbdlica exercida no ambiente escolar nada tem a ver com a relagéo de forca
aplicada na luta de classe, ocultando a existéncia de um sistema independente e
arbitrario presente em sua estrutura.

Dito isso, 0 sujeito que se encontra inserido nesse processo acredita ilusoriamente
fazer parte de um ambiente neutro as relacdes de poder, assim por intermédio da préatica
discursiva demonstra acreditar que no espaco em que estd ndo ocorre violéncia
simbdlica. Todavia, € nesse campo social ilusério que ocorre a reproducéo das relacdes
de dominacédo e demonstracéo de poder simbdlico camuflado.

Corroborando com o pensamento de Bourdieu, o poder simbdlico é aplicado por
meio da “enunciacao” (Bourdieu,1989, p.14), de discursos em que o sujeito acredita que
sdo as palavras que detém a ordem, o que nos faz refletir sobre como as palavras séao
proferidas na busca pelo poder de dominac&o. A vista disso, entende-se que a pratica de
violéncia simbdlica ndo vem da palavra, mas, sim, de quem e como sao enunciadas.

Desse modo, as relacdes de comunicacdo séo indissollveis do poder material e
simbdlico que sdo acumulados pelos sujeitos (Bourdieu 1989), estabelecendo uma
relacdo de luta simbdlica na criacdo de um modelo social conforme seus interesses,
legitimado em outras formas de poder, tal qual delega termos arbitrarios e disciplinares.

Convém destacar que a violéncia simbdlica permanece enraizada na “historia de
todas as sociedades que existiram até nossos dias tem sido a histéria das lutas de
classes” (Max e Engels 1965, p. 32), em que um grupo impde forca sobre o outro,
utilizando rigor, intolerancia e rigidez para obter poder simbolico e dominio sobre o outro.

Dessa forma, a manifestacéo de violéncia é presenca constante nos espacos
sociaisfrequentados pelas pessoas, em especial a violéncia simbdlica, visto que € a que
mais se aplica nas relagOes sociais entre o dominante e o dominado. Vale ressaltar que
a violéncia simbolica ndo escolhe espaco social, porém atua na invisibilidade dos

campos sociais.
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Por tudo isso, pode-se dizer que nas instituicdes de ensino a violéncia simbolica
aparece com bastante intensidade, pois o0 espaco escolar € um campo social
heterogéneo e multiverso. Com isso, seus praticantes ndo seguem uma regra na
demonstracdo de poder, tampouco um modelo de enunciacdo padronizado que
mantenha uma caracteristica propria a violéncia simbdlica, se assim fosse, seria
facilmente identificada.

Posto isso, para um maior esclarecimento da pratica da violéncia simbdlica e sua
atuacao no campo educacional, vale ressaltar que a imposi¢cao ao sujeito de adequacao
as regras e normas regidas pelo sistema educacional, assim como as normas de
convivéncia cotidianas determinadas pelos docentes em sala de aula se trata de exercicio
do poder simbdlico sobre o outro.

Sobre isso, Bourdieu afirma que “opoder simbdlico pode construir um dado pela
enunciagao, de fazer e fazer crer, de confirmar ou transformar a visdo de mundo”, em
forma de discurso simbolico (1989, p.14).

Para tanto, a violéncia simbdlica carrega consigo a arbitrariedade que por vezes
€ vista como realidade naturalizada, de modo que o sistema simbdlico presente em uma
determinada cultura € entendido como consentimento social, haja vista que sua
manutencao é importante para permanéncia da cultura social dominante que se fortalece
por meio da interiorizacdo cultural de seus componentes.

Dessa maneira, o dominado ndo se opde ao opressor, pois ndo se vé como uma
vitima do processo, pelo contrario, o oprimido entende sua situacdo como natural e
inevitavel, e por intermédio das acdes pedagdgicas, de cunho “moral” (Durkheim, 1972,
p. 53-54), que Ihe é pertencente. Com isso a escola perpetua a violéncia simbolica.

A face do exposto, o efeito do poder simbdlico é transitério mediante a
multiplicidade de suas relacdes, esses sentidos estdo por toda parte, em maior ou menor
medida, na maioria das situa¢cfes tornam-se mais perceptivos, em certos campos sociais,

firmando-se entre um ponto e outro.

Nesse sentido, a escola €, sem davida, o ambiente adequado para que a relacéo
de poder ultrapasse as medidas, tornando-se um ambiente destinado a pratica de
violéncia simbdlica.A violéncia simbdlica busca um subterfagio nos discursos ideoldgicos

€ N0S campos sociais, assim como nos aparelhos ideoldgicos do Estado, pois € na
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incompletude dos discursos que o poder simbélico é consolidado nos espacos sociais.
Sendo assim, a escola é compreendida como aparelho ideoldgico de Estado comfuncgéo
de dominio ideolégico. Além disso, “a historia € um imenso sistema natural humano em
movimento”, onde se constroem e armazenam as relagdes vivenciadas pelo sujeito
(Pécheux,1988, p.152).

Portanto, diante da realidade educacional de uma sociedade patriarcal e
capitalista, a escola cumpre a fungdo reprodutora de desigualdade em seus mais
diferentes campos. Por tudo isso, percebe-se que ha dentro da escola um forte indicede
violéncia simbodlica, invisivel e multilateral, que insiste cotidianamente fazer parte do
processo educacional e operacional trazendo prejuizos ndo s para os sujeitos, mas para
toda a sociedade. Em razao disso, considera-se que a violéncia simbdlica se trata de um

problema social.
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7. RELATORIO DE CAMPO

Neste capitulo, discorre-se sobre como foi definida a escolha e o desenvolvimento
do corpus da pesquisa. Para isso, elaborou-se um relatorio a fim de demonstrar com
detalhes o processo de coleta de informacgdes, as quais contribuiram com o processo de
analise e desenvolvimento desta pesquisa.

Para a coleta de dados e informacdes, elaborou-se um questionario com quarenta
guestdes direcionado a professores, coordenadores e diretores, pois, embora estejam
atuando em outra funcéo, sdo professores de formacao e ja desempenharamos mesmos
papéis dentro da escola. Vale ressaltar que todos se disponibilizaram de maneira
voluntaria e responderam ao questionario de forma pessoal, a fim de contribuirem com o
avanco da referida pesquisa.

Com os dados obtidos por intermédio das respostas dos questionarios, seguiu-se
para o desenvolvimento do corpus, visto que é objeto fundamental, pois serve de
fundamentacao para o procedimento das analises. Orlandi afirma que “A analise € um
processo que comeca pelo préprio estabelecimento do corpus e que se organiza face a
natureza do material e a pergunta (ponto de vista) que o organiza” (Orlandi, 2015, p. 64).
Nesse sentido, a pergunta se refere a como ocorre o discurso de violéncia simbdlica na
escola e como isso interfere no cotidiano escolar.

Desse modo, a pesquisa de campo busca contemplar todos os envolvidos no
processo de socializacao e aprendizagem escolar em mesmo local, no entanto, devido
a vida corrida e as fung¢des as quais ocupam, ndo foi possivel reuni-los em um mesmo
ambiente. Desse modo, para que houvesse a participacao de todos, resolveu-se aplicar
o questionario conforme a disponibilidade de cada participante, apresentando a cada um,
sua finalidade e esclarecendo duvidas sobre as perguntas nele dispostas.

De acordo com Orlandi, “a interpretacao faz parte do objeto da analise, isto é, o
sujeito que fala interpreta e o analista deve procurar descrever esse gesto de
interpretacéo do sujeito que constitui o sentido submetido a analise” (Orlandi, 2015, p.
60). Ficou evidente que a maneira adotada para a aplicacdo do questionario,
principalmente com o0s envolvidos no processo de construcdo social, cultural e

ideologicos, revelou-se produtivo, pois, com as respostas, pode-se recortar enunciados
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relevantes aos objetivos da pesquisa.

Sendo assim, dez (10) pessoas aceitaram colaborar com a pesquisa, sendo quatro
professores, dois diretores e dois coordenadores. Assim, oito (8) pessoas responderam
ao questionario presencialmente, em um mesmo local. Enquanto, duas (2) dos
entrevistados receberam o questionario individualmente com o tempo estipulado de
devolucéo de quinze (15) dias.

Com isso, antes do inicio da aplicacdo do questionario todos os participantes foram
informados de como seria a procedéncia. Pontuou-se que os colaboradores teriam seu
nome preservado e que seria opcional a insercdo do nome no campo direcionado a
identificacdo do participante. Além disso, foi esclarecida a possibilidadede desisténcia,
mesmo apos o preenchimento do questiondrio. Se houvesse desisténcia, o questionario
respondido seria devolvido e descartado na presenca do colaborador em um prazo de
trinta (30) dias.

Diante disso, ressalta-se que as entrevistas foram realizadas entre os meses de
fevereiro a margo de 2024, com profissionais que atuam na educacao, dentro doespaco
da escola. Ressalta-se que para isso foi solicitada autorizacdo a gestdo da escola para
utilizar uma das salas de aula. Destaca-se que todos os colaboradores residem no
Municipio de Campo Grande, capital do Estado de Mato Grosso do Sul, e atuam na
educacédo publica do municipio.

Assim, para a primeira entrevista, o pesquisador entrou em contato com a pessoa
gue seria entrevistada, no dia 15 de fevereiro de 2024, via aplicativo de celular WhatsApp,
apresentando-se e explicando o motivo da entrevista, assim como o objetivoda pesquisa
e foi questionado se ela poderia colaborar, respondendo o questionario de pesquisa.

Em seguida, o colaborador aceitou participar da pesquisa e concordou preencher
0 questionario de forma presencial, entdo ficou combinado que o pesquisador aplicaria

0 questionario no local de trabalho do participante.

Dessa forma, o questionario foi aplicado no dia 22 de fevereiro de 2024 no espago
da escola. Antes da aplicacéo o pesquisador explicou sobre todos os procedimentosda
pesquisa, inclusive caso houvesse desisténcia. Para essa entrevista ndo houve duvidas
sobre as perguntas dispostas no questionario.

Sobre a segunda entrevista, 0 pesquisador entrou em contato com o entrevistado
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por meio de chamada telefdnica perguntando se 0 mesmo poderia contribuir com a sua
pesquisa respondendo um questionario discursivo. Todavia, o pesquisador explicou ao
entrevistado o motivo da pesquisa, assim como todos os procedimentos de aplicacao do
guestionario e desisténcia, caso houvesse.

Assim, ficou combinado que o questionario seria aplicado no local de trabalho do
entrevistado no dia 22 de fevereiro de 2024. Desse modo, a entrevista foi realizada na
data proposta, o questionario foi respondido e entregue conforme o que foi combinado.

A terceira entrevista também ocorreu de forma presencial, no espaco da escola.
Anteriormente, o pesquisador entrou em contato com o entrevistado por meio de ligacdo
telefdnica, explicando o motivo da pesquisa e perguntando se 0 mesmo aceitaria
contribuir respondendo um questionario discursivo. Por conseguinte, o entrevistado
aceitou e ficou acertado que o questionario seria aplicado em seu local de trabalho.

A entrevista aconteceu no dia 23 de fevereiro de 2024, no espaco da escola. Antes
da aplicacéo, o pesquisador explicou nhovamente sobre os procedimentos da pesquisa e
disse que estaria a disposicdo para o esclarecimento de duvidas relacionadas as
guestdes dispostas no questionario. Por fim, todas as questbes foram respondidas e o
entrevistado agradeceu por participar. Ndo houve duvidas quanto a possibilidade de
desisténcia.

No que se refere a quarta entrevista também ocorreu de forma presencial, no
espaco da escola. Nessa entrevista 0 pesquisador entrou contato pessoalmente com a
entrevistada, apresentou-se falando sobre o titulo da dissertacdo, bem como, objetivoda
pesquisa. Assim, a entrevistada reagiu de forma positiva demostrando interesse em
contribuir com a pesquisa. Com isso, a entrevista foi marcada de acordo com a data de
aplicacao definida para o dia 24 de fevereiro de 2024. Por conseguinte, assim foi feito.
A entrevistada se deslocou até o local da entrevista no dia e horario combinado.

No momento da entrevista, antecipadamente, o pesquisador enfatizou que se
porventura a entrevistada tivesse duvidas referentes ao questionario, estaria a disposicao
para esclarecimento das questdes. Logo, a entrevistada respondeu todas as perguntas
em menos de 30 minutos. Ressalta-se que, durante esse periodo, em nenhummomento
foi preciso ser interrompida a entrevista, ndo houve duvidas sobre o procedimento de

desisténcia, caso houvesse. Por fim, a entrevistada agradeceu pela
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oportunidade de contribuir com a pesquisa, assim como o pesquisador agradeceu a
participagéo da colaboradora.

Como as anteriores a quinta entrevista ocorreu de forma presencial no espaco da
escola. O pesquisador entrou em contato com o colaborador com uma mensagem via
aplicativo de celular WhatsApp relatando sobre o objetivo da pesquisa e se ele poderia
colaborar respondendo um questionario. Em seguida, o entrevistado respondeu
positivamente e afirmou estar feliz por poder colaborar com a pesquisa. Ademais, ficou
combinado que o entrevistado se deslocaria até o local escolhido para a aplicacdo do
guestionario.

No dia da entrevista, 0 pesquisador disse ao entrevistado que se tivesse alguma
davida estaria a disposi¢do. Por fim, enfatizou sobre a possibilidade de desisténcia,
mesmo apds o preenchimento do questionario. Se caso houvesse desisténcia, 0
guestionario respondido seria devolvido e descartado em um prazo de trinta (30) dias.
Todavia, o colaborador disse que nao havia possibilidade de desisténcia. Assim, ambos
agradeceram pela participacdo na pesquisa.

Assim como nas entrevistas anteriores, a sexta entrevista, também foi realizada
de forma presencial. O pesquisador abordou o participante de forma direta, e esclareceu
0 motivo da entrevista. Em seguida, o participante passou seu contato de celular para
gue fossem feitas as tratativas e repassados os detalhes sobre a entrevista.

Desse modo, o pesquisador assim o fez, entrou em contato com o participante
explicando que a entrevista seria por meio de aplicacdo de um questionario. Cogitou a
possibilidade de o questionario ser enviado via WhatsApp. O pesquisador ressaltou que
a aplicacdo do questionario deveria ser de forma presencial em espaco e ambiente
adequado a coleta de dados. Feito isso, a entrevista foi marcada de acordo com a data
de aplicacao definida para o dia 24 de fevereiro de 2024. Por conseguinte, assim foi feito.
A entrevistada se deslocou até o espaco da escola.

No momento da entrevista, de forma antecipada, o pesquisador reiterou
novamente para a participante o motivo da entrevista, bem como o objetivo da pesquisa.
O questionario foi respondido em trinta (30) minutos. O pesquisador ressaltouque, se
porventura, a entrevistada tivesse duvidas referentes ao questionario, estaria a

disposicédo para esclarecimento das questdes. ApOs 0 questionario ser respondido, o
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pesquisador agradeceu pela atencdo, disponibilidade de seu tempo e colaboragao da
entrevistada na pesquisa. Por fim, a participante agradeceu a oportunidade de contribuir
com a pesquisa, ressaltando a escolha importante do tema para a educacao.

Sobre a sétima colaboradora, esta foi contatada por meio de ligacdo através de
aplicativo WhatsApp. Logo, foi explicado o motivo da entrevista, se ela poderia colaborar
respondendo um questionario. A colaboradora imediatamente se dispbs a participar da
pesquisa respondendo o questionario, afirmou ndo saber o que é violéncia simbdlica e
gue participar da pesquisa para ela seria um aprendizado. Assim, a entrevistada se
deslocou até o local da aplicacdo do questionario conforme dia e hora marcada. O
guestionario foi preenchido no dia 24 de fevereiro. Nesta entrevista ndo houve duvidas
em relacdo aos procedimentos da aplicagédo, bem como ao prazo de desisténcia, caso
houvesse.

Como nas entrevistas anteriores, a oitava colaboradora foi contatada, via telefone
celular por aplicativo WhatsApp, onde o pesquisador por meio de mensagem esclareceu
sobre o motivo do contato. Entretanto, de imediato ndo houve resposta, contudo, apos
dois dias, a colaboradora manifestou-se de forma positiva sobre a sua participacdo na
pesquisa. Segundo ela, ndo tinha certeza de que estaria na cidade na data da aplicacao
do questionario. Sendo assim, ficou combinado que a colaboradorase deslocaria até o
local de aplicacdo do questionario, conforme data e hora marcada, como aconteceu
anteriormente com os outros colaboradores. A entrevista ocorreu no espaco da escola.

Com isso, no dia da entrevista o pesquisador esclareceu a todos sobre o0s
procedimentos da pesquisa e que estaria a disposicdo para sanar duvidas, caso
houvesse. Entretanto, nessa entrevista ndo ocorreu. Sem mais, a colaboradora entregou
0 questionario preenchido e agradeceu. Por conseguinte, o pesquisador também
agradeceu a sua participacao.

Sobre a nona entrevista, o contato foi realizado de forma presencial, no dia 26 de
fevereiro, o pesquisador se deslocou até o ambiente de trabalho do colaborador,
apresentou-se e explicou o0 motivo e 0s passos da entrevista, assim como a escolha do
tema. Imediatamente o entrevistado se prontificou a ajudar no que fosse necessario.
Dessa forma, o questionario foi entregue em maos e foram esclarecidas questdes sobre

0 prazo de devolugao, assim como os procedimentos de desisténcia, caso houvesse.
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Portanto, o questionario foi devolvido em quinze (15) dias ao pesquisador que foi
informado, por meio de mensagem, que podia ir buscar. Sendo assim, foram feitos
agradecimentos de ambas as partes. O pesquisador agradeceu ao entrevistado pela
atencdao e por ter aceitado participar da pesquisa.

Na décima entrevista, o pesquisador enviou a colaboradora uma mensagem via
aplicativo WhatsApp, apresentando-se e explicando o tema da sua pesquisa de mestrado
e, possivelmente, se a colaboradora poderia participar da pesquisa. Emseguida, ela disse
gue participaria e se 0 pesquisador poderia entregar o questionario impresso de forma
presencial. Diante disso, o pesquisador se deslocou até o local ondeestava a entrevistada
e entregou o questionario em maos, logo lhe explicou sobre os procedimentos da
pesquisa e desisténcia, caso houvesse.

Portanto, apds finalizar as entrevistas o pesquisador considerou satisfatorio o
resultado alcancado com a pesquisa, entretanto vale a pena ressaltar que houve tentativa
de contato com outras pessoas que ocupam cargos publicos em unidades escolares em
Campo Grande, Estado de Mato grosso do Sul. No entanto, sem éxito. Por algum motivo
esses profissionais ndo demonstraram interesse em contribuir com a pesquisa e, com
isso, todas as tentativas ficaram sem respostas. Apesar disso, considerou-se que o
resultado foi valioso, visto que, através das respostas, conseguiu-se recortar enunciados

significativos que atendem aos objetivos desta pesquisa.
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8. ANALISES

Neste capitulo, procede-se a analise dos enunciados recortados a partir do
guestionario aplicado. De acordo com Rodrigues (2011, p. 54):
Os discursos, ao se constituirem, trazem, além de suas caracteristicas
especificas (seus sentidos, seus efeitos, suas rela¢des, suas filiacdes

histéricas), as suas tematicas, a partir da forma de articulacéo e de
funcionamento do conjunto de objetivos inscritos em seu interior.

Assim, é possivel dizer que a condi¢do da linguagem € a incompletude e que nem
sujeitos nem sentidos estdo completos ou prontos. Com isso, observa-se que os sentidos
e sujeitos se constituem de acordo com o contexto social em que estéao inseridos.

Para Orlandi, “O objeto da andlise € inesgotavel face a possibilidade da
compreensao dos processos discursivos possiveis. Com a andlise ndo se objetiva
interpretar o objeto submetido a ela, mas compreendé-lo em seu modo de significar”
(Orlandi, 2013, p. 03). Desse modo, entende-se que a analise do objeto € uma fonte
inesgotavel.

Posto isso, aqui, analisam-se os enunciados recortados do questionario que foi
aplicado aos profissionais de educacdo que atuam dentro da escola, sendo eles:
professores e coordenadores que atuam em escolas publicas da capital, Campo Grande,
MS, os quais aceitaram participar desta pesquisa. O propdésito é verificar o que ocorreu
na pratica discursiva desses sujeitos.

Sobre o discurso Orlandi diz que:

Ele € inesgotavel. Isto porque, por defini¢cdo, todo discurso se estabelece
na relagdo com um discurso e aponta para outro. Ndo ha discurso
fechado em si mesmo, mas um processo discursivo do qual se podem
recortar e analisar estados diferentes. (Orlandi, 2015, p.62).

Neste sentido, dentre os discursos que foram coletados dos enunciados
recortados e agrupados para analise, utilizam-se agueles que mais correspondem com
0s objetivos desta pesquisa. Ressalta-se que, nos enunciados recortados, utilizaram-se
numeros e letras a fim de facilitar a coleta e organizacdo do corpus. Portanto, a letra E
corresponde ao enunciado, a letra Q faz referéncia a questao e a letra P corresponde a
pagina.

Seguindo o pensamento de Orlandi (2007, p.60) “A AD né&o esta interessada no
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texto, ndo como objeto final de sua explicagdo, mas como unidade que Ihe permite ter
acesso ao discurso”. Diante disso, cabe ao analista “percorrer a via pela qual a ordem do
discurso se materializa na estruturacao do texto” (Orlandi, 2007, p.60). Portanto, é através
das andlises que o analista busca constatar os sentidos que o0s discursos
produzem.“Compreender € saber como um objeto simbdlico produz sentidos” (Orlandi,
2015, p.26).

Desta maneira, por meio do recorte dos enunciados, realizou-se o agrupamento
desses enunciados em discursos, do qual nove discursos foram separados, sendo eles:
(1) discurso sobre violéncia simbdlica; (2) discurso sobre o poder simbdlico; (3) discurso
sobre a violéncia entre estudantes; (4) discurso sobre a vitima de violéncia simbdlica;
(5) discurso sobre abuso de poder; (6) discurso sobre prevencéo de violéncia simbodlica;
(7) discurso sobre violéncia simbdlica no ambiente escolar; (8) discurso sobrevioléncia
simbdlica entre familia e escola e, por fim, (9) discurso de violéncia simbdlica entre

professor e aluno.

8. 1. O DISCURSO SOBRE VIOLENCIA SIMBOLICA

A violéncia simbdlica foi pensada e estudada pelo sociélogo francés Pierre
Bourdieu, com o intuito de identificar na sociedade o processo de perpetuacdo da
imposicao de determinadas culturas. Para Bourdieu, os seres humanos possuem quatro
tipos de capitais, sendo eles: capital econébmico, capital social, cultural e o capital
simbodlico, que esta ligado a honra, ao prestigio e ao reconhecimento (Nascimento, 2018).
Nesse sentido, é por meio do capital simbdlico que se definem as diferencas
sociais, assim, por meio do simbdlico, as instituicdes assumem um papel de dominio
social com funcéo de persuadir os sujeitos com suas ideologias. A vista disso, surge a
violéncia simbdlica pela falta de equivaléncia do capital simbdlico entre as instituicoes,
assim como 0s sujeitos.

Sobre a violéncia simbdlica, Bourdieu e Passeron (1992) afirmam que as relacdes
de poder sempre existirdo entre um grupo dominante e um grupo dominado que aceita
de forma passiva essa relacdo. Na educacdo, pode-se dizer que ha exclusdo e
marginalizacdo de sujeitos, muitas vezes até mesmo sem perceber, assim todos o0s

“esforgos, ainda que oriundos dos grupos ou classes dominados, revertem sempre no
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reforco dos interesses dominantes” (Saviani, 2012, p. 20).

Portanto, a violéncia simbdlica, mesmo que desconhecida pelos sujeitos, mantem-
se presente nas instituicdes sociais, sobretudo na escola. Seus efeitos tendem a ser mais
psicoldgicos, o que a diferencia da violéncia fisica, entretanto podendo se expressar, em

ultima instancia, da mesma forma.

8.1.1 ENUNCIADOS RECORTADOS

(02) “Quando é imposto algo, que mesmo sendo certo ou errado somos obrigados a
aceitar.” (E2, Q2, P1).

(23) “Algo que representa violéncia sem acao em si.” (E23; Q2; P1).
(38) “Violéncia simbdlica é aquela que ndo deixa marcas fisicamente.” (E38; Q2; P1).

(58) “Acredito que seja violéncia psicolégica, moral, sem necessariamente utilizar o ato
fisico.” (E58; Q3; P2).

(61) “Violéncia simbdlica é aquela que o suposto agressor alega que foi s6 uma
brincadeira.” (E5; Q3; P2).

(50) “Quando se agride uma pessoa por palavras ou rede social.” (E50, Q2; P1).
(05) “Quando vocé sofre opresséo, ataque ou abuso de poder.” (E5; Q4; P2).

(26) “Sao agdes que nao necessariamente sdo ativamente agressivas, mas de forma
passiva.” (E26; Q5; P2).

Os enunciados (02) e (05) fazem mengao a opressao e abuso de poder. Em (02)”
Quando é imposto algo, que mesmo sendo certo ou errado somos obrigados a aceitar.”
No enunciado fica implicita a realidade vivida pelo sujeito em “imposto algo”, o enunciador
faz mencédo a imposicdes e situacdes diversas, as quais o individuo precisa se sujeitar
por sua posi¢ao social. O que em seguida justifica os termos “sendo certo ou errado
somos obrigados a aceitar”, assim se percebe que para ele ha um enorme desconforto,
pois se sente oprimido e também forcado a aceitar algo, ou seja, qualquer situacéo
mesmo sem concordar.

Ademais, também é possivel analisar a apropriacdo e utilizacdo de termos do
campo semantico, “imposto algo”, em que se percebe a manifestacdo de violéncia

simbdlica. Assim, se confirma como a obrigatoriedade, execugcdo e cumprimento da
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ordem demonstram a luta de classe presente nas relagdes de producéo.

No enunciado (05) “Quando vocé sofre opressado, ataque ou abuso de poder”,
ficam implicitas as experiéncias vividas pelo sujeito. O substantivo “opressdo” demonstra
sujei¢cdo imposta por autoridade e tirania, o que se relaciona com o substantivo “ataque”,
bem como “abuso de poder”’, ambos os termos fazem referéncia as condicdes de
producédo do suijeito.

Analisa-se que a sociedade que se sustentou foi a do capitalismo e das relacdes
de producdes. Segundo Orlandi (2015, p.51), a subordinacédo de maneira velada garante
uma falsa impressdo de liberdade, porém isso ndo o isenta de sancbes no
descumprimento do que lhe € imposto, sendo esse o efeito nessa sociedade que garante
diretos e cobra deveres.

No enunciado (23) “Algo que representa violéncia sem agao em si”, o enunciador
descreve a violéncia simbdlica como algo sem acdo ou manifestacdo fisica, assim a
“‘violéncia sem agdo em si”, sem que haja necessidade de imprimir forga, energia ou
movimento, passando a ser considerada uma violéncia néo fisica, descrevendo-a como
“algo”, uma forma nao definida. Entende-se “algo” sendo empregado no sentido
polissémico, em que ocorre uma ruptura do processo de significacdo. A existéncia da
violéncia simbdlica se faz presente em seu contexto social, porém néo é identificada.

Para Orlandi, a “polissemia € o deslocamento, ruptura de processo de significagao”
(2015, p.36). O substantivo “agao” faz referéncia a violéncia fisica, em seguida o termo
‘em si” parece se tratar de um ato de violéncia menos violento, que talvez possa ser
entendido como algo simples que n&o acarreta tantos problemas ao sujeito.

Ja& no enunciado (58) “Acredito que seja violéncia psicolégica, moral, sem
necessariamente utilizar o ato fisico”, o enunciador também relata o ato fisico, que
anteriormente foi descrito como “acao”, entretanto ha afirmacado por meio do verbo
“acredito” sobre o que é violéncia simbdlica, em que se relata ser violéncia psicolégica e
moral. O adveérbio “necessariamente” faz men¢ao ao que nao € necessario, ou seja, nao
h& necessidade de agressao fisica.

Portanto, os dois enunciados citados apresentam certa similaridade, pois ambos
citam que no ato de violéncia simbdlica ndo h& acdo fisica que pode se justificar pelos

termos “necessariamente” ou “acéo em si”.
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Em relacdo ao enunciado (26) “Sao acdes que ndo necessariamente s&o
ativamente agressivas, mas de forma passiva”, novamente, percebe-se a utilizacdo do
advérbio “necessariamente” e do substantivo “agdo”, o que demonstra que para o
enunciador a violéncia simbdlica ndo se relaciona com acéo fisica.

O termo “ativamente” faz mengao a algo que seja direto, partindo para agressao
fisica. Em “mas de forma passiva” fica implicito que o enunciador se refere a violéncia
inconscientemente aceita pela vitima que, por vezes pode ficar apéatica sem reagir,
entretanto a violéncia pode acontecer de forma consciente ou inconsciente, pois nem
sempre 0s sujeitos se dao conta da agressao, isto €, trata-se de uma acao de violéncia
simbdlica.

Segundo Pécheux (1995, p.17), “ha objetos que se tornam signos, isto é que
remetem a outros objetos, pelo processo social da semiose”, o que faz entender o
processo de significacdo e producdo de significados sobre violéncia fisica e violéncia
simbdlica.

Com relagado ao enunciado (38) “Violéncia simbdlica € aquela que ndo deixa
marcas fisicamente”, vale frisar que o enunciador relata que a violéncia simbdlica nao
deixa “marcas” fisicas, ou seja, para ele se trata de violéncia sem marcas, visto que todo
tipo de violéncia de algum modo deixa sua marca.

As marcas fisicas mencionadas pelo enunciador séo legitimadas pela concretude
de atos fisicos, assim como eram marcados a ferro os escravos por seus senhores
regidos por um sistema capitalista. Desse modo, as marcas simbolizam a dor causada
pela violéncia. Entretanto, a violéncia simbdlica também deixa suas marcas, pois ferre o
psicoldgico da vitima. As marcas ndo descritas pelo enunciador séo deslocadas pelo “efeito
de sentido” (Pécheux,1988, p.164). Dessa maneira, as marcas podem ter significado de
poder sobre o outro, isto €, o dominado é marcado pelo dominante.

No enunciado (61) “Violéncia simbdlica € aquela que o suposto agressor alega que
foi s6 uma brincadeira”, percebe-se que fica subentendido que para a enunciadora
violéncia simbdlica se trata de algo que passa despercebido como coisa corriqueira e
sem importancia. O verbo “alega” aparece como justificativa, ou seja, o individuo justifica
a agressao por meio da palavra brincadeira.

Com relag&o ao enunciado (50) “Quando se agride uma pessoa por palavras ou
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rede social’, vale destacar que para o enunciador a violéncia simbdlica ocorre em
ambiente virtual ou “por palavras”, palavras ofensivas direcionadas a determinados
sujeitos. Assim, justifica-se o termo “agride”, pois esta relacionado ao conceito de
agressao verbal, humilhacdes e até mesmo ameacas.
“As palavras recebem seus sentidos de formacdes discursivas em suas relagées”
(Orlandi, 2015, p. 46). Com isso, cabe mencionar que os discursos ficam na memoria
discursiva e a partir dai produzem outros discursos, o que causa o efeito do interdiscurso.
Sendo assim, por meio dos enunciados do discurso em questéo, entende-se que
os colaboradores compreendem o que é violéncia simbdlica, os enunciados sao
similares, isto €, assemelham-se o que justifica o efeito do interdiscurso, bem como a

formacao ideoldgica dos sujeitos.

8.2 O DISCURSO SOBRE O PODER SIMBOLICO

O poder simbolico na sociedade é visto como algo natural, pois vivemos em um
sistema capitalista e hierarquizado, em que a relacdo de poder entre dominantes e
dominados é tratada de forma naturalizada e aceita. Desse modo, o poder simbdélico é
constituido e fortalecido por meio dos sistemas simbdlicos que, por sua vez, sado
constituidos pelo “[...] conjunto do grupo ou, pelo contrario, por um corpo de especialistas
e, mais precisamente, por um campo de producéo e circulacdo relativamente autbnomo
[...]I” (Bourdieu, 1992, p. 12).

Dessa maneira, para que a dominagdo se concretize, os sistemas simbdlicos
mantém uma linguagem que € perpassada e perpetuada através de diversos meios de
comunicacédo, ou seja, por meio das instituicdes sociais, tais como: a familia, a religido,
a cultura, a escola e a politica, as quais sdo estruturadas pela classe dominante. Sobre

isso, Bourdieu corrobora assinalando que:

[..] E enquanto instrumentos estruturados e estruturantes de
comunicagdes de conhecimento que os “sistemas simbdlicos” cumprem
a sua funcéo politica de instrumentos de imposicdo ou de legitimacéo da
dominacdo, que contribuem para assegurar a dominacdo de uma classe
sobre outra (violéncia simbdlica) dando o refor¢o da sua propria forca as
relacdes de forca que as fundamentam e contribuindo assim, segundo
Weber, para a “domesticacdo dos dominados” (1970, p. 11).
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Nesse contexto, entende-se que é por meio dos sistemas simbdlicos que as
relacdes de poder simbdlico se manifestam e consequentemente ganham espaco de
dominacéo se manifestando através da violéncia simbdlica. Com isso, constituem-se as
classes dominadas e as classes dominantes, fortalecidas pela perpetuacdo do poder
simbdlico.

Para Bourdieu (1989) todo poder simbdlico se impde como legitimo, escondendo-
se por tras da forca que ha em seu fundamento, todavia se exerce se for reconhecido.
Desse modo, todo poder verdadeiro age como poder simbdlico, isto se protagoniza por
meio da hierarquia existente nas instituicbes sociais, isto é, a ordem é executada com
obediéncia por aqueles que reconhecem o poder, em virtude da colaboracéo consciente
ou pelas disposi¢cGes organizadas para que iSso aconteca.

Sendo assim, pode-se dizer que dentro da escola existem relagbes de poder
simbdlico, pois se trata de uma instituicdo social de ensino, portanto o sistema é
hierarquizado e suscetivel a perpetuacéo das relacdes de poder simbdlico, sobretudo,

violéncia simbédlica.

8.2.1 ENUNCIADOS RECORTADOS

(05) “Quando vocé sofre abuso de poder por parte da direcdo, coordenacao, orientacao.
Quando obriga a realizar, fazer algo.” (E6, Q5, P2).

(26) “Com excessivas cobrancas e atribuicdes e desvio do propdsito do ensino, que
também sobrecarregam o docente.” (E27, Q6, P2).

(34) “Sim. Muitos esquecem que também sdo educadores e das dificuldades
enfrentadas. Massacram os colegas na tentativa de resultados impossiveis.” (E34, Q14,
P3).

(35) “Sim, principalmente considerando que existe conflitos de interesse e poder.” (E35,
Q12, P3).

(40) “Sim, creio que existe porque ha diferengas entre profissionais serem efetivos e
contratados.” (E40, Q4, P2).

(09) “Sim, um coordenador orientou o professor a mudar a nota do aluno, porque o
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mesmo era filho de outro professor.” (E9, Q8, P2).
(08) “Quando a diregao orienta e obriga o professor a realizar somente 0 que nos
“‘padrdées” da unidade escolar.” (E8, Q7, P2).

Os enunciados que se pretende analisar referem-se ao discurso sobre o poder
simbdlico e suas consequéncias na vida social dos sujeitos. Nesse contexto, inicia-se
com os enunciados (05) e (06), em que foi perguntado aos colaboradores sobre o que é
violéncia simbodlica.

No enunciado (05) “Quando vocé sofre opressao, ataque ou abuso de poder”,
expressam-se as experiéncias vividas pelo sujeito, demonstrando que ele passa por
situacdes em que ha atitudes abusivas de poder, sendo assim, fica subentendida a
condicéo de “oprimido” vivida pelo enunciador, mesmo que ele ndo tenha dito.

No enunciado (06) “Quando vocé sofre abuso de poder por parte da direcéo,
coordenacgao, orientacdo. Quando obriga a realizar, fazer algo”, como no enunciado
anterior, fica implicita a experiéncia vivida pelo sujeito. Mesmo que ele ndo tenha dito, é
perceptivel a situacdo de abuso de poder no ambiente de trabalho. O termo “obriga fazer
algo” justifica a frase anterior, assim o sujeito se sente forgcado a fazer “algo”, ou seja,
qualquer tarefa correspondente ao ambiente na qual ele esta inserido.

Sobre o ndo dito, Orlandi diz o seguinte: “Sabe-se por ai que, ao longo do dizer ha
toda uma margem de ndo-ditos que também significam”. (2015, p.82). Sendo assim,
entende-se que os enunciados analisados relatam as experiéncias vividas pelo sujeito,
justificada pela expressao “Quando vocé sofre”.

Sobre o enunciado (27)” Com excessivas cobrancas e atribuicdes e desvio do
propdsito do ensino, que também sobrecarregam o docente”, € possivel dizer que
novamente se percebe o abuso de poder no ambiente de trabalho. Em “excessivas
cobrancgas” faz mengéo ao exagero. O substantivo “desvio” faz mencédo ao desvio de
funcao, ou seja, ha atividades que ndo correspondem com a funcdo de ensinar, 0 que
justifica “desvio do propésito do ensino”, pois a funcdo do professor é oferecer o
conhecimento, ou ensinar 0s conteudos, assim no enunciado em questdo fica
subentendido o desvio de fungéo profissional.

Nesse sentido, nos enunciados analisados, 0 sujeito passa pelo processo de

assujeitamento, em virtude das suas condi¢coes de producdo. Orlandi (2015, p. 50)
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corrobora dizendo que “a forma-sujeito histérica que corresponde a da sociedade atual
representa bem a contradicdo: € um sujeito livre e submisso”, o que significa que o sujeito
pode ser livre e submisso.

Com relacdo ao enunciado (34) “Sim. Muitos esquecem que também sé&o
educadores e das dificuldades enfrentadas. Massacram 0s colegas na tentativa de
resultados impossiveis.”, vale frisar que fica subentendido que se trata da experiéncia de
vida do sujeito. Em “Muitos esquecem” faz mencgao a que professores quando se tornam
gestores se esquecem que também séo professores e ja estiveram em sala de aula, que
se justifica no termo “que também sao educadores”, isto €, trata-se daqueles que sao
educadores, contudo estdo exercendo outras funcdes que sao superiores, dentrodo
ambiente escolar.

Na expressao “Massacram os colegas”, o verbo massacra tem significado de
assassinato, entretanto foi utilizado como uma hipérbole no sentido de exagerar
intencionalmente as cobrangcas no ambiente de trabalho. “Na tentativa de resultados
impossiveis”, o termo “resultados” faz mencéo ao resultado de aprendizagemcomo a
alfabetizacdo de um aluno, por exemplo. Para a enunciadora existe uma cobranca
excessiva na escola que visa recuperar a aprendizagem dentro de um prazo que ela
considera impossivel, o que justifica o termo “tentativa”.

Com relagao ao enunciado (08) “Quando a direcao orienta e obriga o professor a
realizar somente o que nos “padrdes” da unidade escolar”, percebe-se que faz mencéo
as experiéncias do sujeito e apresenta caracteristicas do poder simbolico e violéncia
simbdlica sofrida pelo trabalhador em seu ambiente de trabalho, sendo o funcionario
obrigado a realizar tarefas indesejadas. Em “padrdes” fica implicito que existe ummodelo
pronto estabelecido pela unidade em que o professor deve se enquadrar mesmo sem
concordar.

Ancorando-se no pensamento de Pécheux “[...] € impossivel atribuir a cada classe
sua ideologia, como se cada uma delas vivesse “previamente a luta de classes” em seu
préprio campo, com suas préprias condi¢cdes de existéncia...” (1995, p.144), entende-se
gue cada sujeito tem a sua prépria concepcdo de mundo e ideologia, assim ficas
implicitos no enunciado analisado o conflito existente e a presenca da ideologia

dominante que colocam 0s sujeitos em campos opostos, mesmo estando inseridos em
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um mesmo contexto, contudo as posi¢coes sdo diferentes em virtude das condi¢gbes de
producéo.

No enunciado (09) “Sim, um coordenador orientou o professor a mudar a nota do
aluno, porque o mesmo era filho de outro professor”, a pergunta foi se o colaborador ja
havia presenciado atos de violéncia simbdlica. A resposta se enquadra na concepc¢édo do
poder simbdlico, ou seja, neste caso também houve abuso de poder que foi expressada
por uma inocente orientagéo, nao foi dito pelo enunciador, entretanto ao descrever o fato
como exemplo de violéncia simbdlica, ficando implicito que para ele a orientacéo foi uma
imposicdo, ou seja, nesse caso ha manifestacdo exercida pela relacdo de poder
simbadlico.

Na expressao “o mesmo era filho de professor”, faz-se mencao a desigualdade
social entre os alunos, a conjuncao explicativa “porque” justifica a imposi¢cao, ou seja,
filho de professor que estuda na mesma escola em que os pais trabalham nao pode ir
com nota baixa. Isso pode ser interpretado de varias maneiras,na primeira hipétese o
professor reclama do outro profissional, na segunda coleguismo por parte do
coordenador para com o professor/pai. Em outra situacdo o professor/pai pode trabalhar
numa fung¢ao superior dentro da escola.

“Nao ha sentido sem interpretacdo. Mais interessante ainda € pensar os diferentes
gestos de interpretacdo, uma vez que linguagens, ou as diferentes formas de linguagem,
com suas diferentes materialidades, significam de modos distintos” (Orlandi,2015, p.9).
Com isso, é possivel dizer que no enunciado analisado existem outras formas de
interpretagdo, ha maneiras diferentes de significar, pois todo dizer é aberto a
interpretacao.

Sobre o enunciado (35) “Sim, principalmente considerando que existe conflitosde
interesse e poder”, é possivel afirmar que a existéncia de atos de violéncia simbdlicana
escola, segundo o enunciador, a causa € o interesse e poder, ou seja, trata-se da disputa
de poder, com isso surgem os conflitos e a manifestacdo da violéncia simbolica.Para
Pécheux (1995), o “sujeito € ideoldgico”, o individuo acaba sendo interpelado em
sujeito pelo discurso dominante. Assim, entende-se que no enunciadohd influéncia
histérica da luta por poder, no caso 0s sujeitos estdo inseridos em um mesmo contexto

social.
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Por fim, no enunciado (40) “Sim, creio que existe porque ha diferencas entre
profissionais serem efetivos e contratados”, o enunciador afirma que héa violéncia
simbdlica na escola com a justificativa que existem diferencgas entre profissionais que séo
efetivos e contratados, o que para ele significa desigualdade social entre profissionais
gue exercem a mesma funcéo, para ele funcionarios efetivos sao privilegiados e com isso
justifica a existéncia de conflitos.

Segundo Pécheux, “a objetividade material da instancia ideoldgica é caracterizada
pela estrutura de desigualdade, subordinagao do “todo complexo com o dominante” da
formacéo ideoldgica de uma formacéo social dada...” (1995, p. 147).

Nesse sentido, € possivel perceber no enunciado que o enunciador sente a
diferenca de tratamento que existe entre um profissional e outro, que pode acontecer
dentro da propria escola, ou mesmo vindo do sistema superior. Assim, acentua-se a luta
de classe existente dentro do mesmo ambiente entre profissionais que exercem a mesma

fungéo, pois uma parte se sente inferior a outra.

8. 3 DISCURSO SOBRE VIOLENCIA SIMBOLICA NO AMBIENTE ESCOLAR

A escola como uma instituicdo social, de acordo Althusser (1976), é classificada
como um aparelho ideolégico do estado que ensina saberes que moldam os sujeitos a
fim de assegurar a perpetuacéo da ideologia dominante. Desse modo, a escola reproduz
as relacdes sociais de modo que o dominante continue dominando, assim como o
dominado permaneca sempre no mesmo lugar.

A violéncia simbdlica acontece na escola sem a necessidade de coercao fisica,
pois ocorre de forma velada, escondida atrds de discursos que legitimam o poder
simbdlico, por meio da falta de questionamento, bem como a aceitacdo da vitima. Para
Bourdieu (1992), a aceita¢do da legitimacao do poder simbdlico confirma e transforma a
visdo de mundo, com uma relagcéo determinada que exerce reconhecimento e € ignorado
como uma violéncia arbitraria.

Nesse sentido, o ato de aceitacdo da violéncia simbdlica acontece de forma
inconsciente, ou seja, € incorporada pelos sujeitos nas a¢gbes mais simples de tal forma,

gue ndo € questionada, tampouco reconhecida em sua legitimidade como violéncia
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exercida.

Corroborando com Bourdieu e Passeron (1992), a violéncia simbdlica se faz
presente no ambiente escolar por meio dos discursos movidos pelo uso do poder
simbdlico. Para os autores, o poder simbdlico tem fungdo politica de legitimar a
dominacéo por meio da imposi¢cdo assegurando a dominacdo de uma classe sobre a
outra. Assim, a violéncia simbdlica na escola pode ser identificada através dos discursos

de imposicéo de uma cultura escolar dominante.

8.3.1 ENUNCIADOS RECORTADOS

(76) “Percebo por meio de comentarios durante reunides pedagogicas.” (E76, Q8, P2).

(77) “Nao, nado claramente, abstratamente.” (E77, Q7, P2).

(16) “Sim, quando um quer derrubar o outro.” (E16, Q15, P4).

(78) “O assédio, a opresséo, a intimidacdo, atos que fazem com que a pessoa tenha
medo de dar a sua opinido.” (E78, Q4, P2).

(79) “Sim, Claro, principalmente quando ha rivalidade. Quando medem forga.” (E79,
Q14, P3).

(80) “Sim. Na verdade, talvez seja onde mais ocorre, pois h& nitida necessidade de
demonstrar poder.” (E80, Q14, P3).

(81) “Sim. Quando um professor quer demonstrar mais conhecimento do que o outro.”
(E81, Q15, P3).

(42) “Se existe, sO eu percebi.” (E42, Q8, P2).

Os enunciados em analise se referem aos discursos sobre violéncia simbdlica que
envolve todos os sujeitos que frequentam o ambiente da escola. Diante disso, inicia-se
com os enunciados (79) e (80), em que a pergunta foi “se ha pratica de violéncia simbdlica
entre 0s sujeitos na escola”.

Entdo, de acordo com o enunciado (79) “Sim, Claro, principalmente quando ha
rivalidade. Quando medem forga”, h& violéncia simbdlica entre gestdo escolar e
pedagogica. A expressao “claro” tem sentido de com certeza, “quando ha rivalidade” faz
mencao a disputa de poder que em seguida é justificada por meio da expressao“Quando

medem forga”. A palavra principalmente traz sentido de que ha violéncia simbodlica em
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gualquer caso, entretanto “principalmente” quando existe disputa de poderentre os
gestores da escola.

No enunciado (80) “Sim. Na verdade, talvez seja onde mais ocorre, pois ha nitida
necessidade de demonstrar poder”, fica evidente a disputa de poder e afirma-se que
existe violéncia simbolica entre a gestéo escolar e pedagdgica. A expressao “Na verdade”
tem sentido de ‘na realidade’ ou ‘realmente’. Entretanto, logo o enunciador utiliza “talvez
seja onde mais ocorre” que indica ‘possibilidade sem certeza’. Em seguida relata, “pois,
ha nitida necessidade de demonstrar poder”, o que significa que para ele tanto gestéo
escolar quanto pedagdgica tem de forma bem visivel e inevitavel que € demonstrar poder.

Com relacédo ao enunciado (16) “Sim, quando um quer derrubar o outro”, o
enunciador diz que a violéncia simbdlica ocorre entre o corpo docente, em seguida
explica dizendo que é quando um quer “derrubar” o outro, que tem sentido de tirar do
local em que trabalha fazendo com que o professor ndo trabalhe mais na mesma
unidade escolar, por isso “derrubar o outro”, ou seja, um professor derruba o outro
professor. Nesse sentido, observa-se a disputa por poder e territorio.

Em seguida, observa-se que no enunciado (81) “Sim. Quando um professor quer
demonstrar mais conhecimento do que o outro”, novamente aparece a violéncia simbdlica
manifestada na disputa de poder que aqui aparece como conhecimento. Assim, observa-
se por meio do enunciado que ha disputa entre os docentes que atuam na mesma escola
e provavelmente tem a mesma funcéo.

No enunciado (76) “Percebo por meio de comentarios durante reunides
pedagogicas”, 0 enunciador relata sua experiéncia como ouvinte em reunides
pedagdgicas, assim ele observa a violéncia simbdlica através de falas durante asreunidoes
gue, por serem pedagodgicas, fazem referéncia a comentarios de professores,
coordenadores e diretores, sem mais especificacdes.

No enunciado (78) “O assédio, a opressdao, a intimidacao, atos que fazem com que
a pessoa tenha medo de dar a sua opiniao”, citam-se os tipos de violéncia simbdlica no
contexto escolar que fazem mencéo as experiéncias do sujeito. O enunciado demonstra
abuso de poder por meio das palavras assédio e opressdo e até mesmo intimidacao.
Nesse sentido, entende-se que 0 enunciador mencionou a sua experiéncia de vida

mesmo que nao tenha dito claramente. A expresséo “a pessoa tenha medo de dar a sua
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opinido” demonstra o sujeito em situagdo de oprimido que sofre violéncia simbdlica
manifestada por meio do poder simbdlico.

O enunciado (77) “Nao, ndo claramente, abstratamente” trata de casos de
violéncia simbdlica. De acordo com o enunciador, nunca ouviu dizer, ou seja, 0 “nao”
pode significar que ndo ha casos, ou pode fazer mencao a realmente ndo saber o que é
o assunto. Em seguida “ndo claramente” manifesta falta de certeza sobre o que disse
anteriormente, o que nega a auséncia de violéncia simbdlica mesmo que tenha

respondido anteriormente “Nao”. O termo “abstratamente” significa o que ndo €é concreto
e real, dando o sentido de que a violéncia se manifesta de forma silenciosa, por meio de
indiretas e brincadeiras de mau gosto, ou de outras maneiras agressivas que ninguém
consegue discernir como agresséao.

Sobre a violéncia simbdlica na escola, no enunciado (42) “Se existe, s6 eu percebi”,
0 enunciador no termo “Se existe” faz mencéao ao fato de poder existir,entretantoem “sé eu
percebi” fica implicito que para ele ha violéncia simbdlica na escola, contudo ninguém faz
nada, ou seja, nhdo ha medidas de combate e prevenc¢do, tampoucodiscussdo sobre o
assunto. Assim, o enunciador pode dizer algo a respeito, tentar combater e prevenir, ou
apenas percebeu e manteve-se em siléncio.

Analisa-se que o0s discursos aqui dispostos apresentam caracteristicas
semelhantes de experiéncias vividas pelos sujeitos que estdo em mesmo ambiente,
atuando na mesma profissdo. O mesmo e o diferente se chocam nos discursos trazendo
a ideia de que nao ha diferenca, no entanto, “os sentidos e 0s sujeitos sempre podem ser

outros” (Orlandi, 2015, p.37), dependendo de como estdo inscritos na historia.

8.40 DISCURSO SOBRE A VIOLENCIA ENTRE ESTUDANTES

A escola ndo é um local onde os discursos circulam livremente, pois se trata de
um ambiente politico que reprime as ideias dos sujeitos, perpetuando manifestacdes de
violéncia simbdlica. De acordo com Dias (2023), os professores sem perceber fortalecem
a violéncia simbodlica, uma vez que eles consomem o0s produtos culturais
homogeneizados da industria cultural. Com isso, aderem aos valores e a ideologia da

classe dominante e repassam aos estudantes. Corroborando com Marilena Chaui:
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[...] a maioria dos professores do ensino fundamental e médio pertence
aos estratos inferiores da classe média urbana e, portanto, aderem ao
ideéario dessa classe, em que a educagéo é transmissao de informacéo
eadestramento para a conquista do diploma, de maneira que a prética
pedagdgica visa a reforcar e ndo a criticar a ideologia dominante, que é
tomada como a verdade das coisas (2016, p. 276).

Dessa maneira, a cultura dominante se propaga dentro da sala de aula,
inconscientemente, fortalecida pelo discurso do professor, visto que cada estudante
carrega consigo suas diferencas que correspondem a instituicao familiar a qual pertence.
Assim, surgem os conflitos entre os estudantes, movidos pelas diferencas ideoldgicas ja
existentes, bem como pela perpetuacéao ideoldgica da escola, ou seja, a acdo pedagdgica
impde situagbes que dissimulam as relagcdes de poder e os interesses de classe, em
virtude do contexto cultural dominante da sociedade, assim como daescola. Sobreisso,

Bourdieu e Passeron relatam que:

A selecdo de significagbes que define objetivamente a cultura de um
grupo ou de uma classe como sistema simbdlico € arbitraria na medida
em que a estrutura e as fungfes dessa cultura ndo podem ser deduzidas
de nenhum principio universal, fisico, biolégico ou espiritual, ndo estando
unidas por nenhuma espécie de relagéo interna a ‘naturezadas coisas’ ou
a uma ‘natureza humana’. (1992, p. 29).

Nesse sentido, a escola ndo oferece uma educacgao neutra, pois ela contribui com
a formacdo da identidade dos sujeitos, entretanto isso acontece através de mecanismos
de dominacao simbdlica. Isto €, a escola impde a cultura de um determinado grupo, ou
classe social que sdo absorvidas e naturalizadas como parte das orientacbes
pedagdgicas. Portanto, a escola reproduz as relacbes de poder, assim como as
diferencas sociais.

Por tudo isso, surgem as diferencas e, consequentemente, conflitos entre todos
gue frequentam o espaco escolar, sobretudo, entre os estudantes por serem 0s que mais
assimilam o sistema de orientac&o dos significados e simbolos. Com isso se compreende
gue a escola impde com a violéncia simbdlica o seu sistema de pensamento arbitrario,
fortalecendo cada vez mais as a¢fes de violéncia entre os estudantes e todos aqueles

gue frequentam o espaco de ensino.
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8.4.1 ENUNCIADOS RECORTADOS

(12) “Sim. Alunos de classes diferentes sao oprimidos e discriminados.” (E12, Q11, P3).
(28)” Sim, com exposicdes publicas de situacbes vexatorias.” (E28, Q6, P2).

(31) “Sim, a violéncia psicologica entre eles seria uma delas.” (E31, Q11, P3).
(61) “Sim, geralmente os meninos sdo mais agressivos.” (E61, Q28, P6).

(53) “Sim, comentarios e falas desnecessarias podem acontecer a todo momento.” (E53,
Q5, P2).

(41) “Sim, hoje com mais experiéncia de trabalho, vejo claramente que esse tipo de
violéncia psicoldgica, psiquica que considero “simbdlica” sempre aconteceram.” (E41,
Q5, P2).

(62) “Sim, quando um colega faz uma brincadeira de mal gosto humilhando outro
colega.” (E62, Q11, P3).

(63) “Sim, pois ha relacdo de poder entre eles.” (E63, Q11, P3).

Os discursos em andlise referem-se a manifestacdo de violéncia simbdlica entre
os alunos e as possiveis consequéncias na vida dos sujeitos. Sendo assim, sobre isso,
destacam-se os enunciados (12) e (63), pois nos dois hd mencéo da relacdo de poder
simbdlico existente entre eles.

Entdo, no enunciado (12) “Sim. Alunos de classes diferentes sdo oprimidos e
discriminados, o enunciador afirma que ha violéncia simbdlica entre os estudantes que
se justifica pelas diferengas de classes. O termo “classes” se refere a classe social, ou
nivel social. O adjetivo “diferentes” expressa sentido de desigualdade social, assim sendo
fica implicito no discurso que estudantes de classe social inferior sdo discriminados pelos
gue se julgam burgueses dentro da escola.

No enunciado (63) “Sim, pois ha relacdo de poder entre eles”, o enunciador
também afirma a existéncia de violéncia simbdlica entre os estudantes e justifica que

ocorre por causa da relacdo de poder, o que pode ser interpretado como poder
econdmico, ou poder de persuasao, ou seja, o individuo mais popular por sua persuaséo
tende a persuadir 0s outros, oprimindo e, consequentemente, comete violéncia simbdlica.

Ha uma certa similaridade entre os enunciados, pois ambos fazem mengédo ao
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poder simbdlico. As condi¢cdes de producao se relacionam com os sentidos, assim “n&o
h& discurso que néo se relacione com outros” (Orlandi, 2015, p. 39). Portanto, percebe-
se que muitos discursos se relacionam, pois fazem parte das experiéncias, em comum,
vividas pelos sujeitos.

Com relacdo aos enunciados (31) e (41), que citam a violéncia simbdlica como
violéncia psicologica, é possivel dizer que néo se trata somente de violéncia psicologica,
pois isso depende de seus efeitos no sujeito. Destarte, no enunciado (31), “Sim, a
violéncia psicoldgica entre eles seria uma delas”, o enunciador relata que ha violéncia
simbdlica entre os pares e utiliza o termo “uma delas”, o que significa que paraele a
violéncia simbdlica pode se manifestar de outras formas. Violéncia psicoldgica pode se
tratar de ameacas, atitudes manifestadas por meio de condutas que afetam o emocional,
entre outras atitudes que prejudicam o comportamento emocional e afetivo do sujeito.

Em (41) “Sim, hoje com mais experiéncia de trabalho, vejo claramente que esse
tipo de violéncia psicolégica, psiquica que considero simbdlica sempre aconteceram”, o
enunciador afirma a existéncia da violéncia simbolica entre os alunos e utiliza o termo
“claramente” para justificar afirmando que violéncia simbdlica para ele é violéncia
psicoldgica.

A palavra “psiquica” entra no significado de transtornos mentais, ou perda de
conexdo com a realidade. Sendo assim, pode-se interpretar de duas formas: a violéncia
simbdlica para o enunciador adoece a vitima, levando-a numa situacdo de transtornos
mentais ou, em outra hipétese, ele considera que esse tipo de violéncia é praticado por
individuos que possuem doencas psiquicas.

Por fim, analisa-se a expressado “hoje com mais experiéncia de trabalho”, o que
deixa implicito que por ela nunca foi percebido e depois de presenciar muitos casos e
ouvir sobre o assunto chega a tal conclusdo. “A memodria, por sua vez, tem suas
caracteristicas, quando pensada em relacdo ao discurso. E, nessa perspectiva, ela &
tratada como interdiscurso” (Orlandi, 2015, p. 31).

Com isso, percebe-se que por meio dos enunciados que os enunciadores tratam
a violéncia simbdlica principalmente como psicoldgica, sem certeza do que pode referir-

se além disso. No entanto, como de algum modo sabem algo sobre, pois ja ouviram falar
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e carregaram consigo na memoria discursiva, transmitiram o conhecimento por meio do
interdiscurso.

No que se refere ao enunciado (61) “Sim, geralmente os meninos sdo mais
agressivos”, perguntou-se sobre a pratica de violéncia simbdlica e como 0s agentes se
comportam. Desse modo, 0 enunciador respondeu que existe violéncia e, com o0 advérbio
“geralmente”, sinalizou que na maioria 0S meninos S&o mais agressivos, 0 que nao isenta
as meninas da agressividade. Com isso, analisa-se que a violéncia simbdlica como
violéncia silenciosa, nem sempre € vista como agressiva, embora deixe as marcas da
agressao no sujeito. Todavia, como historicamente 0s meninos sao Vistos como
valentdes, as meninas cometem agressdo na escola e muitas vezes passam
despercebidas.

Com relacdo aos enunciados (28), (62) e (53), sobre atitudes de violéncia
simbdlica no ambiente escolar, o enunciado (28)” Sim, com exposi¢cdes publicas de
situagdes vexatdrias” relata a experiéncia de vida do sujeito, pois a pergunta foi se ja
sofreu violéncia simbdlica. Assim, o adjetivo “vexatdrias” faz mengdo aos momentos de
vergonha e humilhacao vividos pelo enunciador, ou seja, para ele as exposi¢cées lembram
momentos de desconforto e vergonha. O substantivo feminino “exposi¢cées” noplural
significa que a pessoa foi exposta em publico varias vezes, o que logo em seguida é
confirmado com a palavra “publicas”.

O enunciado (62) “Sim, quando um colega faz uma brincadeira de mal gosto
humilhando outro colega” é similar ao enunciado anterior, pois menciona a humilhacéo.
Entretanto, aqui a situacdo € relatada por um ouvinte e ndo pela vitima. A palavra
“brincadeira” tem sentido de justificar algo sem importancia, contudo, em “de mal gosto”
(sic), o enunciador expressa a sensacao de discordar com a brincadeira que na verdade
se trata de agressao.

Sobre o enunciado (53) “Sim, comentarios e falas desnecessarias podem
acontecer a todo momento”, o enunciador diz que ha atos de violéncia simbdlica e em
seguida diz quais sdo. Em “falas desnecessarias” deixa implicito que ocorrem falas
ofensivas e até mesmo agressivas no ambiente escolar o tempo todo, justificadas por
“todo momento”. Assim, quando o enunciador utiliza o termo “desnecessarias” para ele

pode significar que quem expde esse tipo de fala quer modalizar a violéncia, ou
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simplesmente chamar a atencéo para si em situagdes em que ndo ha necessidade, isto
é, as falas sdo desconexas e fora do contexto de cada momento.

Ancorando-se no pensamento de Orlandi em que todo dizer € aberto e ndo tem
um curso final, “o sentido esta sempre em curso”. (2007, p. 11). Sendo assim, os
enunciados analisados apresentam similaridades, pois foram ditos com palavras

diferentes, entretanto aparentam ter o mesmo sentido.

8.50 DISCURSO SOBRE A VITIMA DE VIOLENCIA SIMBOLICA

A violéncia simbdlica acontece no ambiente escolar na medida em que exclui o
sujeito por ndo se enquadrar naquilo que é imposto pela instituicdo de ensino. Ela se
manifesta por meio das relacdes de poder simbodlico, assim o individuo se sente
intimidado, coagido e, sobretudo, excluido.

Para Bourdieu (1998), a violéncia simbdlica é utilizada como forma de coagir o
sujeito que aceita uma determinada imposicdo em virtude das suas condi¢cdes de
producdo. A violéncia simbdlica se d& na perpetuacdo da cultura dominante, € a
manifestacdo do conhecimento através do reconhecimento da legitimidade do discurso
dominante. Portanto, violéncia simbdlica € um meio de atuacdo do poder simbdlico.

Nesse sentido, pode-se dizer que a violéncia simbdlica, embora ndo seja aparente,
isto é, dificil de ser identificada, ndo deve ser desconsiderada, pois causa muitosprejuizos
ndo sO a vida do sujeito como também a sociedade. Para Juarez (2023), esse tipo de
violéncia tem efeito de perpetuar e agravar a discriminagdo contra grupos minoritarios,
por meio de suas representacdes negativas, estereotipos e discursosdesumanizadores.
Com isso, reforcam-se estere6tipos e desigualdades sociais.

Sendo assim, pode-se dizer que a violéncia simbdlica gera sérias consequéncias
a vitima, tais como: estresse, ansiedade, depressao, baixa estima, além de poder
alcancar outras instancias, portanto € preciso ser estudada e levada a sério, a fim de
desenvolver estratégias que amenizem esse tipo de violéncia, pois se trata de algo

altamente destrutivo para toda a sociedade.
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8.5.1 ENUNCIADOS RECORTADOS

(41) “Sim, hoje com mais experiéncia de trabalho vejo claramente esse tipo de violéncia

simbdlica.” (E41, Q5, P2).

(64) “Sim, muitas vezes, em uma determinada escola, me disseram que devia me
enquadrar aos moldes da escola.” (E64, Q6, P2).

(65) “Sim. Era alvo de brincadeiras de mal gosto por ser magra demais.” (E65, Q6, P2).

(59) “Sim. Assédio moral e sexual.” (E59, Q6, P2).

(66) “Sim. J& vi colega de sala maltratando outro aluno tirando sarro de alguma
caracteristica fisica dele.” (E66, Q8, P2).

(67) ” Sim. Sempre presenciei nas escolas a gestéo tratar professor como incapacitado,
na verdade sem procurar conhecer as metodologias utilizadas em sala de aula.”
(E67, Q7, P2).

Os discursos em analise referem-se as vitimas de violéncia simbdlica, sobre os
casos e experiéncias de vida dos sujeitos. Diante disso, inicia-se com o0s enunciados
(64) e (67), pois ambos retratam atitudes que envolvem o poder simbdlico.

No enunciado (64) “Sim, muitas vezes, em uma determinada escola, me disseram
gue deveria me enquadrar aos moldes da escola”’, o enunciador afirma ter sofrido
violéncia simbdlica que nesse caso se enquadra em atitudes de abuso de poder.Em “uma
determinada escola”, ele faz mencao a uma unidade escolar, “muitas vezes” significa que
o fato ocorreu varias vezes. A expressao “enquadrar” faz mengao amoldar, ou seja, seguir
as normas estabelecidas da escola, “moldes” expressao que significa estar de acordo
com uma Unica forma, o que nesse caso fica implicito que o enunciador se sentiucoagido
e oprimido, pois para ele se trata de um sistema de represséao.

Sobre o enunciado (67)” Sim. Sempre presenciei nas escolas a gestao tratar
professor como incapacitado, na verdade sem procurar conhecer as metodologias
utilizadas em sala de aula”, também ha afirmacdo de violéncia, tratando-se de
experiéncia do ouvinte,o que se justifica no termo “presenciei”’. Em seguida, configura-se
abuso de poder por meio da expressao “a gestao tratar professor como incapacitado”, o
adjetivo “incapacitado” faz mencao a competéncia profissional. O termo “nas escolas”

significa ser algo comum nas unidades escolares em que o enunciador pode ser
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modalizacdo, ou seja, uma copia da forma de atuacdo do outro. Por fim, o enunciador
afirma que os gestores ndo conhecem as metodologias utilizadas na sala de aula, em
outras palavras o patrdo nao procura conhecer o trabalho do funcionario e atribui a ele
uma avaliacao injusta.

Para explicar sobre isso, Pécheux corrobora dizendo que a ideologia esta presente
em todos os aparelhos sociais “no sentido de que esta estrutura e este funcionamento
se apresentam na mesma forma imutavel em toda historia, no sentido emque o manifesto
define a histéria como “a histéria da luta de classes, ou seja, historia das sociedades de
classe...” (1995, p. 151). Com isso, compreende-se a luta declasse existente dentro do
ambiente escolar, com sujeitos que possivelmente tenham a mesmaformacéao, contudo
em cargos diferentes.

Sobre os enunciados (65) e (66), percebe-se que fazem mencao a violéncia
simbdlica expressada por preconceito em relacdo a caracteristica fisica do outro. Assim,
no enunciado (65) “Sim. Era alvo de brincadeiras de mal gosto por ser magra demais”,
nota-se que se trata da experiéncia de vida da enunciadora, que afirma ter sofrido
violéncia simbdlica por sua aparéncia fisica. O termo “alvo” significa que ela era o assunto
e vitima de criticas, “brincadeiras” tem sentido de algo menos importante, o que
obviamente tende a disfarcar a agressao aos olhos alheios, entretanto, em “mal gosto”
a enunciadora justifica o incomodo sofrido por ela. A expressao “por ser magra demais”
demonstra que ela mesma se achava muito magra, o que néo justifica a agressao.

No enunciado (66) “Sim. Ja vi colega de sala maltratando outro aluno tirando sarro
de alguma caracteristica fisica dele”, ha a afirmacé&o da violéncia e o enunciador coloca
como experiéncia de ouvinte. A expressao “colega de sala” faz mengao a alunos que
estudam na mesma sala, ou seja, ele viu um aluno maltratando outro aluno. Otermo
“‘maltratando” expressa sentido de maltratar com palavras, ou seja, o aluno fez piada com
a caracteristica fisica do colega.

No que se refere ao enunciado (59) “Sim. Assédio moral e sexual”’, ha afirmagao
de sofrer violéncia simbdlica, entretanto o enunciado chama atencéo por se tratar de
ambiente escolar, e o anunciador ter utilizado a palavra “assédio” que tem significado
de abuso dominante. “Assédio moral” faz mengéo a condutadas abusivas que podem
estar relacionados ao abuso de poder, ou seja, poder simbdlico. Como se trata de
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profissionais da educagcdo em seu ambiente de trabalho, fica implicito o abuso de poder
entre patrdo e funcionério, ou algum colega que esteja assumindo uma funcao superior.
O assédio “sexual” também pode ter relagcdo com o abuso de poder, em que o individuo
tira proveitos sexuais da situacao, ou pode estar relacionado a atitudes partindo de outros
colegas de trabalho.

De acordo com Orlandi, as condi¢des de producédo estédo ligadas ao conceito de
historia e ideologia, “que derivam da forma de nossa sociedade, com suas instituigdes,
entre elas a Universidade, no modo como elege representantes, como organiza opoder,
distribuindo posigdes de mando e obediéncia” (2015, p. 31). Portanto, percebe-se que o
poder simbdlico est4 presente em todas as esferas da sociedade e se manifesta de
acordo com as condic¢des de producédo do sujeito.

A respeito do enunciado (41) “Sim, hoje com mais experiéncia de trabalho vejo
claramente esse tipo de violéncia simbdlica”, nota-se implicita a experiéncia de vida do
sujeito, o enunciador afirma a presenca da violéncia simbdlica e, em seguida, com a
expressao “experiéncia de trabalho” demonstra que ja presenciou situacdes de violéncia,
entretanto, por falta de experiéncia, ndo conseguia identificar. Com advérbio “claramente”
confirma que ndo tem duvidas sobre a violéncia simbdlica.

De acordo com Orlandi: “Entre o dizer e o ndo dizer desenrola-se todo um espaco
de interpretacdo no qual o sujeito se move” (2015, p. 85). Com isso, entende-se que em
“experiéncia de trabalho” o enunciador faz mengao a ter presenciado muitas formas de
violéncia, contudo sem identificar. Assim, mesmo sem dizer € possivel interpretar que os

enunciados analisados carregam tracos de experiéncias vividas pelos sujeitos.

8.6 O DISCURSO SOBRE ABUSO DE PODER

Na escola existe um processo de hierarquia naturalizada, na qual os sujeitos
desempenham diferentes papéis no exercicio da funcéo sendo, o diretor, o dirigente do
processo politico de gestao escolar, por isso representa autoridade maxima dentro de
uma instituicdo de ensino.

Nesse sentido, podemos dizer que o diretor representa uma autoridade
dominadora, pois de acordo com Pereira (1976) o diretor dentro de uma escola assume
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um lugar de desempenho politico e conhecimento técnico, assim é reconhecido pelos
demais sujeitos na escola como autoridade, estabelecendo uma relacéo de obediéncia
e dominagéo.

Para Weber “toda dominacéo se manifesta e funciona em forma de governo. Todo
regime de governo necessita do dominio em alguma forma, pois para seu desempenho
sempre se devem colocar em méaos de alguém poderes imperativos” (1970, p. 701).
Portanto:

O poder de mando pode ter uma modesta aparéncia e o chefe quase
sempre pode ser considerado como um “servidor” dos dominados. Isto
ocorre quase sempre no chamado governo diretamente democratico. Se
chama (sic) democratico por duas razdes que nao coincidem
necessariamente: 1) porque se baseia na suposi¢cdo de que todo o
mundo estd em principio igualmente qualificado para a dire¢do de
assuntos comuns; 2) porque reduz ao minimo o alcance do poder de
mando (Weber, 1970, p. 701).

Desse modo, podemos dizer que administrar uma escola também implica em
dominar. Portanto, para que administracdo da escola aconteca diariamente, unem-se
gestdo e poder, isto é, o poder se concretiza pelo dominio dos processos de gestao
escolar. Ademais, nesse processo surgem as relagdes de poder na escola movidas pela
disputa do poder simbdlico.

De acordo com Bourdieu (1998) a linguagem é uma das ferramentas do poder
simbdlico, assim a linguagem é uma das ferramentas mais utilizadas na sociedade,
sobretudo dentro da escola onde as palavras sédo legitimadas pelo discurso de
competéncia e conhecimento.

Assim, para Bourdieu “o que faz o poder das palavras e das palavras de ordem,
poder de manter a ordem ou de a subverter, é a crenca na legitimidade das palavras e
daquele que as pronuncia, cren¢a cuja producdo ndo é da competéncia das palavras”
(1992, p. 15). Dessa forma a escola reproduz discursos de abuso de poder por meio da
violéncia simbdlica que nem sempre é percebida por ser naturalizada e muitas vezes

aceita.

82



8.6.1 ENUNCIADOS RECORTADOS

(68) “O motivo vem da necessidade de alguns individuos demonstrar poder.” (E68, Q9,
P2).

(69) “Imposicao da cultura da escola, quando individuos utilizam a sua posi¢cdo de
poder para impor regras.” (E69, Q7, P2).

(70) “Sao varios fatores que podem motivar, o que esta em jogo é a relacao de poder,
anecessidade de se mostrar mais forte.” (E70, Q9, P2).

(71) “Sim. Casos em que a direcao faz pressao psicologica no professor adoecendo-
0.”(E71, Q7, P2).

(07) “Sim. Quando nao tive como aplicar um planejamento em sala de aula e quando fui

obrigada a me afastar de certos colegas de trabalho.” (E7, Q6, P2).

(05) “Quando vocé sofre opressao, ataque ou abuso de poder.” (E5, Q4, P2).

(40) “Sim, creio que existe porque ha diferencas entre profissionais serem efetivos e

contratados.” (E40, Q4, P2).

Os discursos que iremos analisar referem-se aos que envolvem situagcbes de
abuso de poder. Assim sendo, nos enunciados (69) e (71) fazem mencéo a presséo que
a gestdo faz em cima dos profissionais tentando mudar suas atitudes, impondo suas
préprias ideologias. Em (69) “Imposicao da cultura da escola, quando individuos utilizam
a sua posicao de poder para impor regras.” O substantivo “imposi¢céo”, significa que
obrigar a aceitar a “cultura da escola” que neste contexto tem sentido de normas impostas
o que se justifica como o termo “quando individuos utilizam a sua posicao de poder para
impor regras”, o que obviamente faz mencéo a direcdo escolar.

Em (71) “Sim. Casos em que a diregdo faz pressdo psicologica no professor
adoecendo-o0.”. O enunciador afirma a violéncia simbodlica e cita o termo “pressao
psicologica” que faz mengao a imposigdes, assim como, situagdes que deixam o sujeito
em seu limite psicoldgico. “E a ideologia que fornece as evidéncias pelas quais “todo
mundo sabe” o que é um soldado, um operario, um patrdo, uma fabrica, uma greve, etc.”
(Pécheux, 1995, p. 160). A ideologia esta presente em todos 0S cenarios sociais e
costuma ser imposta em situacdes de abuso de poder, onde o chefe impde o que acredita
ser correto ao funcionario que concordando ou ndo estd inserido no processo
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de condicBes de producéo.

Sobre o que leva a prética de violéncia simbdlica temos os enunciados (68) e (70).
Em (68) “O motivo vem da necessidade de alguns individuos demonstrar poder.”.O
enunciador justifica que a violéncia simbdlica ocorre pela “necessidade” o que ndo pode
ser evitado, de alguns individuos demonstrar poder, ou seja, para ele algumas pessoas
precisam exercer o poder sobre outras pessoas.

Diante disso, identificamos situagdes de poder simbdlico, “é preciso acrescentar
gue uma sociedade como a nossa, pela sua constituicdo, pela sua organizacdo e
funcionamento, pensando-se o0 conjunto de suas praticas em sua materialidade, tende a
produzir a dominancia do discurso autoritario, [...]” (Orlandi, 2015, p. 87). S&o varios tipos
de relagBes sociais de diferentes aspectos, entretanto, o discurso autoritario de
caracteristica dominante se faz presente de maneira constante em ambientes
institucionais que se constituem em “aparelhos ideolégicos do estado”.

Assim, em (70) “Sao varios fatores que podem motivar, o que esta em jogo é a
relagdo de poder, a necessidade de se mostrar mais forte.”. O enunciado € similar ao
anterior, no sentido de “necessidade” de demonstrar poder, talvez por inseguranca
daquele que tem poder, mas precisa legitimar através do abuso de poder. De acordo com
0 enunciador isso € motivado por diversas causas, nesse sentido ndo fica claro o que
leva essa motivacdo, entretanto pode ser por cobranca superior, insatisfacdo da
comunidade escolar, motivos pessoais, entre tantas outras coisas.

A expressao “o que esta em jogo”, trata-se de um ditado popular que significa algo
gue esta em risco. Com isso, entendemos que segundo o enunciador a necessidade de
se mostrar mais forte € para supostamente ndo perder o poder, ou a sua posicao de
poder.

Sobre a relacdo da violéncia simbdlica com abuso de poder temos 0s seguintes
enunciados:(05) “Quando vocé sofre opresséao, ataque ou abuso de poder.”. (40) “Sim,
creio que existe porque ha diferengas entre profissionais serem efetivos e contratados.”.

No enunciado (05) fica implicita a experiéncia de vida do sujeito, 0 mesmo se sente
oprimido e atacado em seu ambiente de trabalho e para ele é nitida a impresséao de sofrer
abuso de poder.

No que se refere ao enunciado (40) o abuso de poder se justica pelo fato de haver
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funcionérios efetivos e contratados. Sendo assim, para o enunciador os profissionais
contratados sofrem abuso de poder que pode partir dos professores efetivos, ou da
gestdao por estarem em cargos superiores, no caso dos efetivos, por estarem em
condi¢cBes asseguradas por meio de concurso publico.

Com relacdo ao enunciado (07) “Sim. Quando ndo tive como aplicar um
planejamento em sala de aula e quando fui obrigada a me afastar de certos colegas de
trabalho.”. Expressa a vivéncia do sujeito que relata uma situacdo onde houve
impossibilidade de aplicar a aula planejada, que pode significar determinacéo, ou falta de
recurso. O abuso de poder aparece de forma nitida através da expressao “fui obrigada a
me afastar de certos colegas de trabalho.” Assim, ficou subentendido que a gestdo
obrigou o individuo se afastar de colegas que atuam na mesma unidade escolar.

Diante ao que foi analisado nos ancoramos nas palavras de Orlandi quando diz
que “consideramos o discurso no conjunto das praticas que constituem a sociedade na
histéria [...].” (2015, p. 71). O discurso tem a sua especificidade no simbdlico, ou seja,
trata-se de uma pratica simbdlica que se produz e reproduz por meio de outros discursos.

8.7 DISCURSO SOBRE PREVENCAO DE VIOLENCIA SIMBOLICA

A violéncia escolar afeta ndo s6 a comunidade escolar, mas toda a sociedade,
portanto se trata de um problema social de grande complexidade que se manifesta de
varias formas, por meio de pequenas e grandes acfes. Nesse sentido, citamos a
presenca da violéncia simbdlica que € quase imperceptivel, mas geralmente é o inicio de
tudo, isto é, a violéncia comeca sendo simbdlica até atingir outras proporcdes e virar
violéncia fisica.

De acordo com Massi “o professor tem um importante papel na construgdo do
universo simbdélico do aluno, pois ao mediar a relagéo entre o aluno e o conhecimento ele
também influencia o modo como o aluno dara significado as coisas” (2016, p.30). Dessa
forma, a escola que se insere num ambiente violento, consequentemente trazaos alunos
significados de violéncia, ou seja, a violéncia que ocorre no espaco daescolase
transfere para espaco da sala de aula.

Segundo Adorno (1992), pessoas colocadas constantemente em situacfes de
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violéncia tendem a naturaliza-la, aceitando passivamente sua ocorréncia. Assim, osujeito
naturaliza e aprende a conviver com a violéncia. Desse modo, muitas vezes sem ser
vista, ou até mesmo ignorada, a violéncia se fortalece constituindo uma sociedade cada
vez mais violenta.

Para Freire (2001), ha uma necessidade de que a relacdo entre opressor e
oprimido seja superada, pois a aceita¢ao da violéncia vista como natural se internalizada
impede que os individuos transcendam suas situa¢des socioecon6micas. Ou seja, a
violéncia aceita impede que o0 sujeito avance na sociedade, pois 0 mesmo sempre se
colocara em situacao de oprimido.

Portanto, a violéncia simbdélica como manifestacdo da opressdo precisa ser
estudada, discutida e identificada com intuito de ser prevenida dentro do espacgo da
escola. SO é possivel prevenir aquilo que é visto e discutido, assim € papel da escola
perpetuar discursos de prevencdo da violéncia simbdlica, pois através desse tipo de

violéncia surgem outros tipos de manifestagdes violentas.

8.7.1 ENUNCIADOS RECORTADOS

(10) “No meu ponto de vista precisa de politica publica, pois infelizmente o Sistema é
sujo.” (E10, Q9, P3).
(13) “Sim, se houver palestras, estudos e orientagédo sobre o que é e como podemos
prevenir e evitar, pois algumas pessoas, ou a grande maioria ndo sabe o que significa.”
(E13, Q10, P3).
(72) “Sim. Primeiro, antes de tudo, é preciso que os docentes, assim como, a
comunidade escolar saiba o que é violéncia simbodlica, depois podemos realizar
projetos.” (E72, Q12, P3).
(73) “Ha sim, o trabalho educacional é fundamental para prevencao.” (E73, Q13, P3).
(33) “Raramente e de forma néo efetiva em sua maioria dos casos.” (E33, Q13, P3).
(74)“Nao. Nem todo docente sabe o que é e como funciona.” (E74, Q13, P3).
(75) "Com Certeza, palestras e orientagcbes sdo necessarias, pois muitas vezes isso
ocorre por falta de conhecimento.” (E75, Q12, P3).

Os enunciados que serdo analisados séo referentes a prevencao de violéncia

simbdlica no ambiente escolar, bem como os procedimentos realizados como meios
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preventivos. Ademais, iniciamos com os enunciados (72) e (74) que mencionam o fato
de que os individuos ndo sabem o que é violéncia simbdlica.

Assim em (72) “Sim. Primeiro, antes de tudo, € preciso que os docentes, assim
como, a comunidade escolar saiba o que é violéncia simbdlica, depois podemos realizar
projetos.”. O enunciador afirma que é possivel prevenir a violéncia simbdlica, no entanto,
em seguida utiliza o adjetivo “primeiro” que significa precedente indicando que antes de
qualquer trabalho educativo € necessario que as pessoas que frequentam a escola
saibam o que é a violéncia simbdlica. O que se justifica com o termo “antes de tudo”.

Logo no enunciado (74) “Nao. Nem todo docente sabe o que € e como funciona.”.
Ha afirmacao de que ndo ocorrem atitudes de prevencdo. Em seguida, se justifica pelo
fato de que nem todo docente sabe o0 que €, tampouco como funciona. Contudo o termo
“‘nem todo” significa que nao é algo desconhecido por todos, somente parte dos docentes
ndo sabem o que é violéncia simbdlica.

No enunciado (13) “Sim, se houver palestras, estudos e orientagdo sobre o que é
e como podemos prevenir e evitar, pois algumas pessoas, ou a grande maioria ndo sabe
o que significa.”. O enunciador menciona que o modo de prevengao é educativo, por meio
de estudos e orientagdes que incluem palestras, logo adiante utiliza a expressao“algumas
pessoas”, 0 que significa que parte dos individuos desconhecem a violéncia simbdlica
gue inclusive ele justifica como a “grande maioria”.

Em seguida, no enunciado (75)” Com Certeza, palestras e orientacdes sao
necessarias, pois muitas vezes isso ocorre por falta de conhecimento.”. O enunciador
também cita que tem como prevenir a violéncia simbdlica na escola e que a mesma ocorre
porque “muitas vezes” o que significa que ele acredita, sem certeza que muitas pessoas
nao sabem o que é mencionado por ele como “falta de conhecimento”. Sendo assim, 0s
enunciados séo similares, pois mencionam o fato de parte dos individuos desconhecerem
a violéncia simbdlica que para eles € algo que pode ser resolvido com orientacdes, estudo
e palestras sobre o assunto.

Sobre o enunciado (73) “Ha sim, o trabalho educacional é fundamental para
prevengao.”. O enunciador afirma que ha meios de prevencao através do “trabalho
educacional” que faz mengao ao trabalho diario de educacdo com as criangcas em sala

de aula, sendo fator “fundamental” ou indispensavel no dia a dia dos estudantes a fim de
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prevenir a violéncia simbdlica no ambiente escolar.

Com relagdo ao enunciado (10) “No meu ponto de vista precisa de politica publica,
pois infelizmente o sistema € sujo.”. O colaborador menciona que na sua opiniao precisa
de “politica publica”, ou seja para ele a violéncia simbdlica dentro da escola precisa ser
vista como algo sério por parte do poder publico, assim comopessoas publicas, pois
segundo ele o “Sistema é sujo”, que nesse sentido acreditamos que faga mengao ao
sistema de politico da sociedade. Nao foi dito claramente, entretanto com a expressao
“precisa de politica publica” entendemos que faz mengé&o de que as instituicdes precisam
propor politicas publicas contra a violéncia simbdlicanas escolas.

Com isso, no seguinte enunciado (33) “Raramente e de forma nao efetiva em sua
maioria dos casos.”. Verificamos a similaridade, pois menciona que “raramente” ha
medidas preventivas de violéncia simbdlica na escola, ou seja, na visdo do enunciador
atos de violéncia simbdlica ndo séo vistos como algo preocupante, sendo raramente
prevenidos “de forma nao efetiva”, ou seja, sem significado e nada positivo em “sua
maioria dos casos” faz meng¢ao a maior parte dos casos. Sendo assim, analisamos que
a violéncia simbdlica ainda € vista como algo que nao é sério.

De acordo com Orlandi, “podemos dizer que o sentido ndo existe em si, mas é
determinado pelas posi¢des ideoldgicas colocadas em jogo no sistema sécio-historico em
que as palavras sao produzidas.”. Com isso, entendemos que os discursos fazem parte
de uma rede de formacao discursiva que podem ter sentidos e significadosdiferentes
mesmo que os individuos supostamente utilizem as mesmas palavras. Assim, 0s
discursos apresentam similaridades, pois ndo s@o Unicos, entretanto com sentidos

diferentes.

8.8 O DISCURSO SOBRE VIOLENCIA SIMBOLICA ENTRE FAMILIA E ESCOLA

A violéncia € resultado do contexto historico e social de uma sociedade. Nesse
sentido, segundo Priotto (2008) ndo se pode atrelar a violéncia que ocorre nas escolas
a um unico fator, pois envolve tanto 0 espaco em que a escola esta inserida quanto a
situacao familiar do estudante, bem como como o poder publico atende a educacéo, entre

outras situacdes. Sobre violéncia, Priotto e Boneti, descrevem que:
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Sao todos os atos ou acdes de violéncia, comportamentos agressivos e
antissociais, incluindo conflitos interpessoais, danos ao patrimonio, atos
criminosos, marginalizagdes, discriminagdes, dentre outros praticados
por, e entre a comunidade escolar (alunos, professores, funcionarios,
familiares e estranhos a escola) no ambiente escolar (2009, p. 162).

Desse modo, percebemos que a violéncia pode se manifestar de diversas
maneiras dentro da escola, sobretudo, sutilmente iniciando-se com manifestacdes de
violéncia simbdlica até atingir outras instancias. Portanto, a violéncia simbdlica seconstitui
de diferentes praticas sociais que se fazem presentes no dia a dia do sujeito que se
manifestam por meio dos discursos de preconceito, discriminacéo, entre outras situagoes
gue parecem imperceptiveis.

Para Cortella (2009), atualmente, as criangas ndo tém muito contato com 0s
adultos da familia, em virtude ao trabalho e aos compromissos diérios, assim os adultos
nao conseguem ter tempo para os filhos. Com isso, muitas atribuicdes que competem a
familia sdo transferidas a escola. Por este motivo, geralmente, surgem as manifestacées

de violéncia simbodlica entre a familia do estudante e o corpo da escola.
8.8.1 ENUNCIADOS RECORTADOS

(18) “Talvez, pois a maioria das familias ndo sabem do que se trata.” (E18, Q17, P4).

(55) “Em muitos casos sim, principalmente por desconhecer as praticas pedagodgicas.”
(E55, Q11, P3).

(82) “Sim. Quando um responsavel questiona a capacidade intelectual de um
professor.” (E82, Q17, P4).

(83) “Muito. Hoje ha muitos pais que deixam os filhos para a escola educar e depois

reclamam e sdo agressivos com a escola.” (E83, Q17, P4).

(84) “Sim, principalmente quando a escola coloca os interesses da familia acima das
necessidades da escola e do aluno.” (E84, Q17, P4).

Pretendemos, aqui analisar os enunciados que tratam sobre a violéncia simbdlica
entre familia e escola. Nesse sentido, iniciamos com os enunciados (83) e (84), assim em
(83) “Muito. Hoje ha muitos pais que deixam os filhos para a escola educar e depois

reclamam e séo agressivos com a escola.”. O enunciador afirma com a palavra ‘Muito”
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gue existe bastante manifestacdo de violéncia simbolica entre escola e familia. Em
seguida, utiliza a expressao “Hoje ha muitos pais que deixam os filhos para a escola
educar”, assim para ele a escola tem assumido muitos papéis que pertencem a familia.

Desse modo, ele discorda com as atitudes dos pais que deixam suas atribuicdes
para a escola, tendo em vista que ndo é papel da mesma. Todavia a escola tenha
assumido forcadamente o papel de educacdo dos pais, quando deveria oferecer
conhecimento. Sendo assim o enunciador discorda com a funcéo forcada a escola pela
familia. Logo,
por meio da expressao “e depois reclamam e sdo agressivos com a escola”, fazmencéo
a deixar a educacdo que € funcdo da familia para a escola e depois reclamar com
atitudes agressivas o0 servi¢co prestado pela instituicdo de ensino.

No enunciado seguinte (84) “Sim, principalmente quando a escola coloca os
interesses da familia acima das necessidades da escola e do aluno.”. O enunciador
afirma haver violéncia simbdlica. Com o termo “principalmente” advérbio utilizado para
ressaltar que a violéncia ocorre pelo fato de a “escola” colocar os interesses dos pais em
primeiro lugar. Assim, com a palavra “necessidades” entendemos que o enunciador faz
menc¢ao aos interesses pedagdgicos da escola em relacdo a aprendizagem doaluno.
Sobre as necessidades, pode estar relacionado ao tempo de aprender de cada
estudante, bem como outras especificidades.

Com relacdo ao enunciado (82) “Sim. Quando um responsavel questiona a
capacidade intelectual de um professor.”. O enunciador afirma a violéncia simbdlica e
como exemplo utiliza o fato de que é quando os pais colocam em duavida a inteligéncia
e capacidade profissional de um professor. Nesse sentido, pode ser porque 0 pai sente
gue isso ameaca sua relacdo de poder diante do filho, pois um professor pode dizer o
gue um pai ndo quer que seja dito ao filho, ou ameaca a relacdo de poder do professor
para com o aluno, pois o professor é detentor do conhecimento, sendo assim ao ser
guestionado se sente ameacado.

Em seguida, no enunciado (55) “Em muitos casos sim, principalmente por
desconhecer as praticas pedagogicas.”. Sobre a violéncia simbdlica em sala de aula, o
gue fica implicito é que o enunciado se refere ao relacionamento entre professor e aluno.

Segundo o enunciador ocorre “principalmente” como motivo principal pelo fato deo
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professor desconhecer as praticas pedagdgicas, ou seja, auséncia de pratica e
conhecimento das metodologias em sala de aula, bem como, as intervencdes
pedagdgicas necessérias no cotidiano da escola.

Por fim, no enunciado (18) “Talvez, pois a maioria das familias ndo sabem do que
se trata.”. Aqui o enunciador diz que “Talvez” haja violéncia simbdlica, e justifica queas
familias ndo sabem do que se trata. Entretanto, o individuo pode cometer violéncia
simbdlica sem saber que estd cometendo. Na expressao “a maioria dasfamilias” significa
gue boa parte ndo sabe, mas outra parte sabe, ou seja, o enunciador ndo tem certeza.
Todavia, pode haver a possibilidade de manifestacdo de violéncia simbdlica, justificada
pelo advérbio “Talvez”.

Diante dos enunciados analisados, percebemos que tudo o que foi dito sobre a
violéncia simbdlica entre familia e escola referem-se as experiéncias vividas pelos
sujeitos. “O interdiscurso disponibiliza dizeres que afetam o modo como o sujeito significa
em uma situacdo discursiva dada” (Orlandi, 2915, p.31). Assim, percebemos a
reproducao do interdiscurso, pois o que ja foi dito em outros discursos € dito novamente
pelo mesmo enunciador ou por outro sujeito, contudo expressado por meio de palavras

diferentes.

8.9 DISCURSO DE VIOLENCIA SIMBOLICA ENTRE PROFESSOR ALUNO
(VISAO DO PROFESSOR)

Historicamente casos de violéncia sdo comuns dentro das escolas que, muitas
vezes é considerada natural, ou seja, nem sempre acdes violentas sdo vistas como
violéncia. Nesse contexto se encaixa a violéncia simbdlica, pois por ser invisivel por vezes
€ negligenciada e naturalizada.

De acordo com a Dra. Em Educac¢éo, Andrea Ramal existem casos de violéncia
explicita, onde o professor se aproveita de sua autoridade. “Ja a implicita € mais
corriqueira: ela acontece quando o professor exerce seu poder de autoridade com

punicdes excessivas, ameacas, formas de constrangimento, humilhacbes, que podem
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colocar o aluno na condicéo de vitima®”.

Nesse sentido, a violéncia simbdlica esta relacionada ao poder simbdlico que faz
parte do cotidiano da sala de aula, assim de acordo com o processo de hierarquizacao
o professor se torna figura de autoridade méxima no exercicio de sua fungéo pedagogica.
Entretanto € importante ressaltar que a violéncia simbdlica que parte do professor
também pode ser executada pelo aluno, direcionada ao docente, assim como para com
os colegas de sala.

Diante disso, a violéncia simbdlica pode ser executada por professores e
estudantes, contudo quando parte do professor fica mais dificil de ser identifica, pois se
trata de algo velado e comum, entendido como parte da cultura legitimada pelas relagdes
hierarquicas.

Portanto, acGes de violéncia simbdlica reproduzem mais violéncia, € como uma
teia que se passa de um para o outro, isto é, se o docente reproduz a violéncia simbdlica
obviamente em algum momento se tornara vitima do mesmo tipo de violéncia,por esse
motivo é importante a reflexdo e os discursos que visam amenizar os reflexos da violéncia

simbodlica nao s6 dentro da escola como também em toda a sociedade.

8.9. 1 ENUNCIADOS RECORTADOS

(85) “Sim, acontece. Através de apelidos, mas quase ninguém percebe como violéncia,
além disso tem aluno que desafia o professor.” (E85, Q19, P4).

(20) “Pra mim, o aluno esta o tempo todo querendo chamar atenc¢do, mas ambos se
agridem.” (E20, Q19, P4).

(86) “Sim, uma violéncia simbdlica que nem sempre é vexatoéria.” (E86, Q19, P4).

(87) “Sim. Por indisciplina o aluno agride o professor que as vezes nem consegue dar
aula.” (E87, Q19, P4).

(88) Sim. Tem professor que coloca apelido no aluno, mas séo alguns, e quase ninguém

percebe. Alunos estédo constantemente agredindo professores” (E88, Q19, P4).

8 Entrevista concedida ao jornal Gazeta do Povo, 02 de fevereiro de 2028. Disponivel em:
https://www.gazetadopovo.com.br/educacao/violencia-ao-menos-simbolica-nas-escolas-tambem-pode-
partir-de-professor. Acessado em 20 de marcgo de 2024.
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Os discursos que iremos analisar referem- se as situagfes de violéncia simbdlica
entre professor e aluno, vale destacar que essa é a visdo do professor. Sendo assim,
comegamos com os enunciados (85) e (88), pois ambos afirmam a existéncia dodiscurso
de violéncia simbdlica entre professor e aluno e mencionam que a violéncia passa
despercebida.

Portanto, em: “Sim, acontece. Através de apelidos, mas quase ninguém percebe
como violéncia, além disso tem aluno que desafia o professor”. O enunciador menciona
gue a violéncia acontece por meio de apelidos, que pode partir do professor ou do aluno,
nesse sentido ndo fica claro quem coloca apelido em quem, entretanto fica implicito que
€ o professor quem apelida o aluno. Assim, como a violéncia simbodlica € silenciosa essa
atitude pode ser vista como brincadeira, contudo se trata de uma agé&o violenta.

Por conseguinte, o enunciador relata que além desse tipo de acdo “tem aluno que
desafia o professor’, entdo podemos dizer que o docente se sente ameacado, pois iSSO
coloca em jogo a relacdo de poder simbdlico existente entre professor e aluno. Dessa
forma, com o termo “desafia o professor’ que faz mengéo a agresséo, fica implicito que
o professor, detentor do poder do conhecimento, se sente desafiado e, talvez, por esse
motivo coloca apelido no aluno que o desafia, isto &, reproduz a violéncia simbdlica por
meio do discurso de dominacéo legitimando o poder simbdlico.

De acordo com Orlandi, a “sociedade é constituida por relacdes hierarquizadas,
sao relacdes de forca, sustentadas no poder [...] que se fazem valer na “comunicagao”.
A fala do professor vale (significa) mais do que a do aluno” (2015, p. 40). Nesse sentido
um apelido colocado por um professor vale mais do que ser desafiado por um aluno.

No enunciado (88) “Sim. Tem professor que coloca apelido no aluno, mas séo
alguns, e quase ninguém percebe. Alunos estdo constantemente agredindo professores”,
também ha afirmacéo da violéncia simbdlica entre professor e aluno e como no enunciado
anterior aparece o termo “apelido”, com a diferenca que o enunciador deixou claro que o
professor coloca apelido no aluno.

Em seguida aparece a justificativa que somente alguns professores cometem isso.
Em “e quase ninguém percebe” nao foi dito, mas da entender que pode estar tudo bem
por ninguém perceber, pois pode se tratar apenas de uma brincadeira. Ademais,a
violéncia simbolica passa despercebida escondida atras de apelidos que podem ser
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brincadeiras de professor para aluno.

Por conseguinte, enunciador relata que “alunos estdo constantemente agredindo
professores”, com o adverbio “constantemente” diz que € algo que acontece no cotidiano.
Para ele o percentual de alunos que agridem professores € maior do que o contrario.
Assim podemos dizer que o0s enunciados sado similares, pois ambos tratam da
manifestacdo da violéncia simbdlica, por meio de apelidos. Tais atitudes sdo movidas
pela relacdo de poder simbolico existente entre professor e aluno.

Com relagdo ao enunciado (20) “Pra mim, o aluno esta o tempo todo querendo
chamar atencdo, mas ambos se agridem.”. O enunciador relata a sua opinido com o termo
“Pra mim”, logo quando diz que “o aluno esta o tempo todo querendo chamar atencao”
se refere que o estudante quer ser famoso na sala de aula, assim ele pode estar querendo
chamar atencao por caréncia, ou para adquirir fama entre os colegas e, até mesmo para
disputar poder com o professor.

Assim, por trds do aluno querer chamar atencdo pode haver diferentes sentidos.
Entretanto, neste enunciado parece ter sentido de agressao, desse modo o aluno agride
o professor para chamar atencao e se tornar poderoso na sala. Por conseguinte, com o
termo, “mas ambos se agridem”, fica implicito que o “chamar ateng¢ao” tem significado de
agressao. Ademais, “ambos se agridem” faz referéncia a disputa entre professor e aluno,
contudo o aluno agride constantemente o professor que se justifica com o termo “o tempo
todo”. Desse modo, podemos entender que o professor como defesa da agressédo do
aluno, agride também.

Com isso percebemos a constante reproducao da violéncia simbdlica através do
mecanismo de defesa e ataque. “O poder esta sempre rodeando os sentidos que produz
com uma grande quantidade de discursos que teria a finalidade de explica-los,
desambiguiza-los, para nos dar a certeza do (seu) sentido (verdadeiro) (Orlandi, 2001,
p. 144).

Sobre o enunciado (86) “Sim, uma violéncia simbdlica que nem sempre é
vexatoria.”. O enunciador diz que ha violéncia simbdlica entre professores e alunos, em
seguida com o termo “nem sempre” menciona que somente em algumas vezes nao €
vexatoéria, ou seja, em maior frequéncia a violéncia simbdlica envergonha os sujeitos,

sendo reconhecida como algo constrangedor, entretanto, nem sempre, € diagnosticada
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como violéncia simbdlica.

No que se refere ao enunciado (87) “Sim. Por indisciplina o aluno agride o
professor que as vezes nem consegue dar aula.”. Nesse sentido o enunciador relata que
hé& violéncia simbdlica e coloca o professor na condigédo de vitima. A palavra “indisciplina”
faz mencao a violacdo das regras da escola, isto €, um comportamento inadequado. Com
o termo “as vezes” o enunciador menciona que iSso nao € recorrente,com isso ele quis
dizer que em alguns momentos o professor ndo consegue exercer a sua funcao
profissional em sala de aula por mal comportamento dos alunos.

Diante disso, ap6s analisar os enunciados, percebemos que o professor tem
dificuldade em aceitar que também comete violéncia simbdlica com os alunos. Assim,
através das entrelinhas do que foi dito analisamos os nao ditos, pois “ao longo do dizer,
h& toda uma margem de ndo- ditos que também significam.” (Orlandi, 2015, p. 82). Desse
modo, o professor em sala de aula se coloca em posicéo de vitima e justifica suas acdes
como defesa.
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CONSIDERACOES FINAIS

As relacdes de poder estdo presentes na sociedade, a qual é caracterizada por
sua diversidade, o que geralmente gera conflitos, pois nem sempre o ser humano
consegue aceitar o que é diferente de si proprio e, muitas vezes, carrega consigo a
necessidade de demonstrar poder sobre 0 outro o que acarreta em violéncia simbdlica.
Desse modo, surgem os discursos de poder, sobretudo no ambiente escolar, por ser um
local cuja funcéo, além de ensinar é socializar.

Nesse sentido, por meio do discurso de poder surge a violéncia no ambiente
escolar, produzindo tipos de violéncias variadas como simbdlicas, fisicas e psicolégicas
0 que promove medo e exclusdo. Fendbmeno que torna a sociedade cada vez mais
fragmentada em relacdo aos sujeitos.

A escola tendo como uma das principais func¢des socializar acaba se tornando um
ambiente reprodutor de violéncia simbdlica, assim como todo tipo de violéncia, visto que
€ uma pratica existente na sociedade, assim praticas violentas sdo visivelmente
percebidas no interior das instituicdes de ensino.

A vista disso, o objetivo desta pesquisa foi analisar os discursos de violéncia
simbdlica no ambiente escolar. E, a partir da analise, compreendermos como sao
produzidos os discursos de violéncia simbdlica na escola, assim como os efeitos de
sentido que esses discursos constituem, considerando o poder simbdlico e as condicées
de producédo existentes no ambiente da escola.

Para investigar os efeitos de sentidos dos enunciados recortados, inicialmente,
discorreu-se sobre a violéncia simbdlica no ambiente escolar, recorte histérico e teorico.
Por conseguinte, sobre o discurso de poder simbdlico que reproduz a violéncia simbdlica
dentro da escola.

Ademais, a fundamentacdo teorica para analise do Corpus desta pesquisa
baseou-se na Analise do Discurso de Linha Francesa, em que se associaram os efeitos
de sentidos dos discursos e suas posicdes ideologicas. Para isso, como ja dito em um
outro momento, buscou-se reunir fundamentos em autores como Eni Orlandi, Michael
Pécheux, Althusser e outros.

No decorrer da pesquisa verificou- se que a violéncia simbdlica esta presente no
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ambiente escolar e, muitas vezes, é vista como a¢des corriqueiras com atitudes que
parecem simples como, interrupcdo da fala de alguém, apelidos e até mesmo por risadas,
brincadeiras de mal gosto que parecem inocentes, entretanto podem causar o sofrimento
do sujeito, promover medo e excluséo.

Além de tudo isso, percebemos que a imposicdo do poder esta constantemente
presente dentro da escola, pois os enunciadores deixaram a mostra reflexos disso, por
meio de discursos que demonstram a desmotivacao e sensac¢ao de desvalorizagcédo dos
sujeitos, além da sensacao de estar na posicdo de oprimido. Desse modo, identificamos
a relacdo de poder manifestada pelo poder simbdlico.

Desse modo, a partir da analise, compreendemos como sdo produzidos os
discursos que evidenciam a violéncia simbdlica no cenério da escola, bem como os
efeitos de sentido que esses discursos constituem. Assim, entendemos que toda pratica
violenta, dentro da escola que envolva gestores e docentes prejudica o desenvolvimento
dos estudantes, assim como prejudica toda a comunidade escolar e, consequentemente,
a sociedade, pois atos violentos perpassam de um individuo para o outro e tendem a criar
uma rede de violéncia e destrui¢do social

A presente pesquisa € de natureza qualitativa e as analises foram fundamentadas
na AD, com base nos pressupostos do filésofo francés, Michel Pécheux. Dessarte, o
Corpus desta pesquisa foi constituido por meio de um questionario, composto por
guarenta (40) questbes, em que participaram dez (10) profissionais da educacao que
atuam em uma escola publica da capital Campo Grande, MS.

Dessa forma, foi possivel avancar no estudo com base nas entrevistas realizadas
com o0s sujeitos na posicao de diretor, coordenador e professor se tornou possivel obter
significados latentes nos discursos em circulacéo sobre a violéncia simbdlica nas escolas.
Assim, através dos objetivos especificos e do recorte de enunciados, foram constituidos
nove (9) discursos.

No primeiro discurso, nomeado como “O discurso sobre a violéncia simbdlica”,
predominaram enunciados que afirmam a existéncia da violéncia simbdlica no ambiente
da escola, entretanto percebemos que nem todos sabem o gque € exatamente e, como
consequéncia disso, ndo sabem como agir com intuito de amenizar esse tipo de violéncia,

visto que a violéncia simbdlica muitas vezes é vista como algo natural ou de pouca
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relevancia.

No segundo discurso, intitulado como “O discurso sobre o poder simbdlico”, os
enunciados demonstraram que o poder simbodlico se legitima através de discursos
impositivos que partem de acordo com a hierarquia escolar. Dessa maneiraidentificamos
discursos que demonstram a opressdo de forma explicita, materializadas pela
manifestacao da violéncia simbdlica.

Com base no terceiro discurso, intitulado como “Discurso sobre violéncia simbdlica
no ambiente escolar”, foi possivel constatar, por meio dos enunciados produzidos, como
dito anteriormente, que a violéncia simbdlica estd presente no ambiente escolar,
entretanto por meio dos discursos percebemos que € comum e constante, podendo ser
considerada a maior fora de violéncia dentro da escola,porém nem sempre identificada
e, por vezes, naturalizada.

No quarto discurso, nomeado como “O discurso sobre a violéncia entre
estudantes”, prevaleceu o efeito de sentido de que a violéncia simbdlica é uma atitude de
manifestacéo de poder e opressédo, assim evidencia a luta de classes existente dentro da
sala de aula, pois embora os estudantes estejam inseridos num mesmo contexto social,
as familias sao diferentes e possuem caracteristicas sociais e econdmicas diferenciadas,
portanto mesmo que os alunos pertencam a mesma classe social as poucas diferencas
entre eles podem gerar relacdo de poder entre dominante edominado.

Sobre o quinto discurso, intitulado como “O discurso sobre a vitima de violéncia
simbalica”, foi possivel identificar o sentido de desvalorizag&o, opresséo e incapacidade
da vitima, pois a mesma se sente oprimida e menosprezada diante da violéncia simbdlica,
contudo mesmo sem perceber que esta sendo violentada, a vitima aceita ese torna
conivente. Com isso, 0 poder simbdlico se legitima através da violéncia simbdlica.

No que se refere ao sexto discurso, intitulado como ‘O discurso sobre abuso de
poder”, foi possivel observar a prevaléncia do discurso de intimidagdo e pressao que
ocorre em virtude a hierarquizacdo da instituicdo de ensino. Assim, os profissionais
aceitam, mas se sentem intimidados e oprimidos por agirem conforme imposic¢oes,
mesmo sabendo que o que € imposto, muitas vezes nao corresponde aos interesses
pedagdgicos. Vale ressaltar que por vezes aceitam sem perceber, pois o poder simbdélico
e legitimado e naturalizado por meio das condi¢des de producao de cada sujeito.
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Em relacdo ao sétimo discurso, intitulado como “Discurso sobre prevencido de
violéncia simbdlica”, houve preponderancia do sentido de que com estudo e
conscientizacdo se previne a violéncia simbdlica na escola. Assim, ficou explicito nos
enunciados que nem todo o corpo da escola sabe do que se trata e, por esse motivo,
esse tipo de violéncia deve ser estudado com intuito de ser prevenida ou ter danos
amenizados.

No que se refere ao oitavo discurso, intitulado como “O discurso sobre violéncia
simbdlica entre familia e escola”, percebeu-se, por meio dos enunciados, a prevaléncia
da falta de conhecimento sobre a violéncia simbdlica. Portanto, acdes de violéncia
simbdlica acontecem com frequéncia entre a escola e a familia, entretanto nem sempre
€ diagnosticada por falta de conhecimento entre ambos.

Por ultimo, no nono discurso, denominado como “Discurso de violéncia simbdlica
entre professor e aluno” (visdo do professor), observando o sentido dos enunciados
recortados percebemos que o professor ndo enxerga e também nao aceita que comete
violéncia, dessa maneira a violéncia em sala de aula, de acordo com a visao do professor,
€ recorrente entre os estudantes e de aluno para professor, ou seja, o profissional ndo se
vé cometendo atos de violéncia simbdlica.

Todavia, diante das anadlises, fica evidente que, apesar da educacdo tentar
combater a violéncia dentro da escola, ainda ha, mesmo que sem ser notada, um tipo de
violéncia que promove outros tipos de violéncias. A violéncia simbdlica esta presente
diariamente no contexto escolar impedindo que os sujeitos se desenvolvam numa relacao
harmonica e saudavel que se enquadre nas propostas pedagdégicas da educacao.

Diante do exposto, pode-se afirmar, apds a andlise dos enunciados, que a histéria
de violéncia simbdlica na educacao vem se repetindo ao longo dos anos, ja que o sentido
das palavras depende do contexto em que sdo historicamente constituidas.De acordo
com a AD, o individuo é interpelado em sujeito pela ideologia e repassa iSSO em seus
discursos, assim os sentidos sao ideologicamente definidos, transformam-se em
discursos que se relacionam com outros discursos constituindo o interdiscurso.

Dessa forma, ndo existe uma Unica maneira de interpretagdo, 0 que existe sédo
“gestos de interpretacao que o constituem e que o analista, com seu dispositivo, deve ser

capaz de compreender”. (Orlandi, 2015, p. 24). Desse modo, confirma-se a ideia de que
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uma analise é diferente da outra.

Ressaltamos que todos os discursos foram analisados com base nos objetivos
especificos desta pesquisa que sdo: observar como acontece a produc¢do do discurso de
violéncia simbdlica no ambiente escolar; verificar os discursos de enfrentamento a
violéncia simbolica no ambiente escolar; analisar a legitimacdo do poder simbolico
atraves dos discursos de violéncia simbdlica e, por fim, analisar os sentidos dos discursos
sobre a perspectiva da violéncia simbdlica.

Dessarte, com base nos resultados desta pesquisa, analisando os enunciados,
percebeu-se que, ha muitas influéncias de ideias relacionadas ao principio hierarquico da
educacéo que foram construidas ao longo da sociedade e ainda hoje se fazem presentes
no inconsciente dos sujeitos. Ressaltamos que ainda hoje a cultura da escolaparece ser
a mesma, pois continua reforcando as desigualdades sociais colocando a cultura
dominante a frente dos interesses pedagdgicos.

Portanto, como resultado dos objetivos propostos dizemos que conseguimos
compreender como a violéncia simbdlica é vista na escola. De acordo com os resultados
dizemos que pouco relevante aos olhos de uns, enquanto para outros carece de estudo,
dessa forma ainda ha muito a ser feito para que a violéncia simbdlica seja entendida
como um problema social, pois ela se perpetua na escola na mesma medida em que as
relacdes de poder simbdlico se perpetuam na sociedade, portanto de algum modo isso
precisa ser amenizado, a fim de, constituirmos uma sociedade mais igualitaria e um

pouco mais justa.
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ANEXOS

DISCURSO SOBRE VIOLENCIA SIMBOLICA NO AMBIENTE ESCOLAR

Questionario — professor ( ) coordenador ( ) gestor( )

Obs.: Por questdes éticas, nenhuma pergunta sera relacionada a autor(a) Caso o
colaborador(a) queira desistir, tera sessenta (60) para solicitar a desisténcia. Somente

0 pesquisador e o orientador tem acessoao material.

Pesquisador/Orientando: Nereu Carlos de Araujo Rodrigues
Orientador/Supervisor: Prof. Dr. Marlon Leal Rodrigues
Nucleo de Estudos em Analise do Discurso/UEMS

Obs.: A identificacdo nédo é obrigatéria

Nome: Idade: mulher () homem ( )
LGBTIQ+ ( ): Estado Civil: ( ) Casada ( ) Solteira ( ) Outros:

Representacdo Etnico-racial: ( ) Branca ( ) Negra/Parda ( ) Povos Nativos ()

Descendente de Asiéticos: outros: () N&o sei.

Escolaridade: Profissao:

Tempo de profisséo:

01 - Para vocé, o que é violéncia de forma geral? Comente.
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02 — Para vocé o que é violéncia simbolica?Comente.

03 - Para vocé, o que é violéncia fisica?Comente.

04 - Para vocé, o que é violéncia simbdlica no contexto escolar?Comente.

05 — O que vocé entende por violéncia simbdlica na escola?Comente.

06 — Vocé ja sofreu algum tipo de violéncia simbdlica na escola?Se sim ou ndo, comente.

106



07 - Em sua escola, vocé ja ouviu dizer sobre caso de violéncia simbdlica? Se sim ou

nao, comente.

08 - Vocé ja presenciou algum caso de violéncia simbolica na escola? Se sim ou nao,

comente.

09 - Na sua opinido, o que motiva a pratica de violéncia simbdlica na escola? Comente.

10 - Que procedimentos sdo tomados quando ocorre caso de violéncia simbolica

na escola?Comente.

11 - Na sua opinido, existe a pratica de violéncia simbdlica entre alunos? Se sim ou

nao,Comente.
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12 - Na sua opinido, é possivel prevenir a pratica de violéncia simbdlica na escola?

Se sim ou nao, Comente.

13 - Ha prevencao de violéncia simbdlica na sua escola? Comente.

14 - Em sua opinido, existe pratica de violéncia simbdlica entre a gestdo escolar
egestdo pedagogica? Se sim ou ndo, comente.

15 - Na sua opinido, existe violéncia simbolica entre o corpo docente? Se sim ou

nao,comente.
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16 - Na sua opinido, existe pratica de violéncia simbdlica entre estudantes e

professores? Se sim ou hao, comente.

17 - Para vocé, existe pratica de violéncia simbdlica entre familia e escola? Se sim

ou nao, comente.

18 - Para vocé, ha diferenca entre violéncia simbolica e bullying? Se sim ou nao,

comente.

19 - Na sua opinido, o que fazer para combater a pratica de édio na escola? Comente.

20 - Na escola onde atua, existe a pratica de violéncia simbdlica entre o corpo

administrativo? Se sim ou ndo, comente.
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21 - Na escola onde vocé atua como gestor(a), coordenador (a) ou professor (a) ja
presenciou a prética de violéncia simbolica nas formacdes pedagdgicas? Se sim ou nao,

comente.

22 - Na escola onde vocé atua como gestor(a), coordenador (a) ou professor (a) ja
presenciou a pratica de violéncia simbdlica nas formacgdes pedagoégicas? Se sim ou nao,

comente.

23 - Na sua opinido, existe a pratica de violéncia simbdlica entre equipe pedagodgica

e docentes? Se sim ou ndo, comente

24 - Caso vocé ja tenha presenciado violéncia simbdlica na escola, relate como os

ouvintes se comportam. Se sim ou hdo, comente.
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25- Vocé na funcao, ja teve que intervir em caso de violéncia simbdlica na escola? Se

sim ou ndo, comente.

26- Ha recorréncia de casos de violéncia simbdlica na escola em que vocé trabalha? ()

Muito () Médio () Pouco. Se sim ou ndo, comente as alternativas.

27- Em sua opinido, qual deve ser a postura do gestor(a) diante da pratica de violéncia

simbodlica na escola? Comente.

28- Para voceé é possivel identificar praticas de violéncia simbélica na escola? Se sim ou

nao, comente.

29- Na sua opinido, ha diferenga entre violéncia simbolica praticado por meninas e

meninos? Se sim ou ndo, comente.
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30- Para vocé, como deve ser realizada a prevencao de violéncia simbdlica na escola?

Comente

31- Para vocé, o que é poder simbdlico? Comente

32- Na escola onde atua, identifica a pratica de abuso de poder? Se sim ou néo,

comente.

33- Em sua opinido, qual deve ser a postura do coordenador(a) diante da pratica de

violéncia simbdlica na escola? Comente.

34- Em sua opinido, qual deve ser a postura do professor(a) diante da pratica de

violéncia simbdlica na escola? Comente.
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35- Para vocé, como deve ser realizada a prevencao de violéncia simbdlica na sala de

aula? Comente

36- Para vocé é possivel identificar os discursos de violéncia simbélica na escola? Se

sim ou ndo, comente.

37- Na sua opinido, existe relacédo de poder dentro da sala de aula? Se sim ou néo,

comente.

38- Na sua opinido, existe préatica de violéncia simbdlica entre coordenador(a) e

estudantes? Se sim ou ndo, comente.
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39- Na sua opinido o coordenador(a) tem papel importante na intervencédo da pratica de

violéncia simbolica na escola? Se sim ou ndo, comente.

40- Caso vocé tenha algo a dizer sobre violéncia simbdlica na escola, que nédo foi

contemplado nas perguntas acima favor registrar no espaco abaixo.

Grato.Professor, Nereu Carlos de
Araujo Rodrigues
Campo Grande- MS/2024
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