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OLIVEIRA, Eliane Maidana de. Projetos de aprendizagem: metodologias ativas aplicadas nas
aulas de lingua espanhola. 2025. 172f. Dissertacdo (Mestrado em Letras) — Universidade
Estadual do Mato Grosso do Sul, Campo Grande/MS, 2025.

RESUMO: O mundo estd em constantes mudancas e o ambiente educacional as acompanha,
inovando com teorias e metodologias diversificadas tornando o ensino mais acessivel e
dindmico aos estudantes. Buscando amenizar um pouco estas adversidades (pandemia,
tecnologia da informacdo, ensino remoto), esta pesquisa tem por objetivo geral analisar a
aplicabilidade de Projetos de Aprendizagem desenvolvidos nas aulas de Lingua Espanhola, de
uma Escola Integral de Ensino Médio da Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul,
utilizando-se das Metodologias Ativas que sdo um conjunto de possiblidades de atividades que
estimulam a curiosidade, o raciocinio, a coletividade, a individualidade, levando em
consideracdo o conhecimento dos estudantes, promovendo a participacédo deles de maneira ativa
no processo de ensino e aprendizagem, sendo eles o centro de toda e qualquer atividade a ser
trabalhada. Esta dissertacéo esta pautada nas seguintes metodologias: pesquisa bibliogréfica e
na pesquisa-acdo, tendo por caracteristica uma abordagem qualitativa. Além de analisar as
atividades desenvolvidas, a pesquisa procura promover a partir dos Projetos de Aprendizagem
e das Metodologias Ativas, momentos de ensino e aprendizagem que desenvolvam a
autonomia, o protagonismo e a criatividade dos estudantes contribuindo para o aprimoramento
do conhecimento de determinado objeto de conhecimento. O referencial tedrico esta ancorado
em Paulo Freire, Jaques Delors, José Moran, Maria Lucia Arruda Aranha, Augusta Isabel
Jungueira Fagundes, Fausto Camargo e Thuinie Daros — que possibilitaram uma profunda
reflexdo sobre a importancia de uma educacdo de qualidade, que visa a formacao do estudante
em sua totalidade e da aprendizagem significativa, expandindo os conhecimentos adquiridos
por ele ao longo da vida, de modo a coloca-los em pratica em atividades realizadas fora do
ambiente escolar. Utilizou-se de rubricas, fotos e registros dos cadernos como instrumentos
para evidenciar o envolvimento dos estudantes durante as aulas em que se aplicaram os projetos.
Os resultados revelaram que ao inserir as metodologias ativas em sala de aula, por meio dos
projetos de aprendizagem, o interesse em participar das atividades, em pesquisar 0s temas
trabalhados melhorou, tornando de fato a aprendizagem significativa. Por meio dos Projetos de
Aprendizagem tem-se uma possiblidade na ampliacdo da consciéncia dos discentes como
participantes ativos em seu préprio processo de ensino e aprendizagem.

PALAVRAS-CHAVE: Projetos de Aprendizagem; Metodologias Ativas; BNCC; Lingua
Espanhola; Ensino; Aprendizagem.



OLIVEIRA, Eliane Maidana de. Projetos de aprendizagem: metodologias ativas aplicadas nas
aulas de lingua espanhola. 2025. 172f. Dissertacdo (Mestrado em Letras) — Universidade
Estadual do Mato Grosso do Sul, Campo Grande/MS, 2025.

ABSTRACT: The world is constantly changing and the educational environment follows suit,
innovating with diverse theories and methodologies, making teaching more accessible and
dynamic for students. Seeking to alleviate these adversities (pandemic, information technology,
remote teaching) a little, this research has the general objective of analyzing the applicability
of Learning Projects developed in Spanish Language classes, in a Full-Time High School of the
State Education Network of Mato Grosso do Sul, using Active Methodologies, which are a set
of possibilities for activities that stimulate curiosity, reasoning, collectivity, individuality,
taking into account the knowledge of students, promoting their active participation in the
teaching and learning process, with them being the center of any and all activities to be worked
on. This dissertation is based on the following methodologies: bibliographic research and action
research, characterized by a qualitative approach. In addition to analyzing the activities
developed, the research seeks to promote, based on Learning Projects and Active
Methodologies, teaching and learning moments that develop students' autonomy, protagonism
and creativity, contributing to the improvement of knowledge of a given object of knowledge.
The theoretical framework is anchored in Paulo Freire, Jaques Delors, José Moran, Maria LUcia
Arruda Aranha, Augusta Isabel Junqueira Fagundes, Fausto Camargo and Thuinie Daros —
which enabled a deep reflection on the importance of a quality education, which aims at the
formation of the student in his/her entirety and meaningful learning, expanding the knowledge
acquired by him/her throughout life, in order to put it into practice in activities carried out
outside the school environment. Rubrics, photos and notebook records were used as instruments
to demonstrate the students' involvement during the classes in which the projects were applied.
The results revealed that by introducing active methodologies into the classroom, through
learning projects, the interest in participating in activities and researching the topics worked on
improved, making learning truly meaningful. Through Learning Projects, there is a possibility
of expanding students' awareness as active participants in their own teaching and learning
process.

KEYWORDS: Learning Projects; Active Methodologies; BNCC; Spanish language;
Teaching; Learning.
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aulas de lingua espanhola. 2025. 172f. Dissertacdo (Mestrado em Letras) — Universidade
Estadual do Mato Grosso do Sul, Campo Grande/MS, 2025.

RESUMEN: EI mundo cambia constantemente y el entorno educativo los sigue, innovando
con diversas teorias y metodologias, haciendo la ensefianza mas accesible y dindmica para los
estudiantes. Buscando paliar un poco estas adversidades (pandemia, tecnologias de la
informacion, ensefianza remota), esta investigacion tiene como objetivo general analizar la
aplicabilidad de Proyectos de Aprendizaje desarrollados en las clases de Lengua Espafiola, en
una Escuela Secundaria Integral de la Red de Educacién del Estado de Mato Grosso do Sul,
utilizando Metodologias Activas, que son un conjunto de posibilidades de actividades que
estimulan la curiosidad, el razonamiento, la colectividad, la individualidad, teniendo en cuenta
el conocimiento de estudiantes, promoviendo su participacion activa en el proceso de ensefianza
y aprendizaje, siendo ellos el centro de todas y cada una de las actividades a trabajar. Esta
disertacion se fundamenta en las siguientes metodologias: investigacion bibliografica e
investigacion accion, teniendo como caracteristica el enfoque cualitativo. Ademas de analizar
las actividades desarrolladas, la investigacion busca promover, a través de Proyectos de
Aprendizaje y Metodologias Activas, momentos de ensefianza y aprendizaje que desarrollen la
autonomia, el protagonismo y la creatividad de los estudiantes, contribuyendo al mejoramiento
del conocimiento de un determinado objeto de conocimiento. EI marco teorico esta anclado en
Paulo Freire, Jaques Delors, José Moran, Maria Lucia Arruda Aranha, Augusta Isabel Junqueira
Fagundes, Fausto Camargo y Thuinie Daros — quienes permitieron una reflexion profunda sobre
la importancia de una educacion de calidad, que tiene como objetivo formar al estudiante en su
integridad y aprendizaje significativo, ampliando los conocimientos adquiridos a lo largo de la
vida, para ponerlos en practica en actividades realizadas fuera del &mbito escolar. Se utilizaron
rabricas, fotografias y registros de cuadernos como instrumentos para resaltar la participacion
de los estudiantes durante las clases en las que se aplicaron los proyectos. Los resultados
revelaron que, al insertar metodologias activas en el aula, a través de proyectos de aprendizaje,
mejoro el interés en participar de las actividades, en investigar los temas tratados, tornando el
aprendizaje significativo. A traves de los Proyectos de Aprendizaje existe la posibilidad de
ampliar la conciencia de los estudiantes como participantes activos en su propio proceso de
ensefianza y aprendizaje.

PALABRAS CLAVE: Proyectos de Aprendizaje; Metodologias Activas; BNCC; Lengua
Esparfiola; Ensefianza; Aprendizaje.
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INTRODUCAO

O processo de ensino e aprendizagem das escolas brasileiras vem passando por
inimeras transformacgdes ao longo dos anos: a exigéncia quanto a formagdo dos docentes;
escolas integrais; escolas civico—militares sdo alguns dos exemplos destas transformacdes, além
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento elaborado com a participacéo de
profissionais da educacdo e também da populacdo com o intuito de nortear o ensino de todo
territorio brasileiro, sendo publico ou privado (Pereira, 2020).

A BNCC teve sua versdo final disponibilizada em dezembro de 2017, tendo como
prazo de implantacdo dois anos. Desde entdo, discussoes, reflexdes e formagdes acerca deste
documento vém sendo constantes. Pode-se destacar como uma das principais mudancas
apresentadas na BNCC € que as aulas devem ser organizadas a partir de habilidades e ndo mais
dos objetos de conhecimento (contetdos). Esta novidade quanto as habilidades, que sdo
apresentadas no Organizador Curricular, exige por parte dos docentes a utilizacdo das
metodologias ativas, de atividades dinamicas.

Antes da BNCC, as aulas eram elaboradas com vistas no conteldo (objeto de
conhecimento). No Referencial Curricular as habilidades eram apresentadas de modo muito
especifico atreladas ao conteido, ndo havendo esta abrangéncia de possibilidades que a Base
Nacional Comum Curricular traz. Esta abrangéncia encontrada na BNCC favorece o
desenvolvimento de distintos saberes, que auxilia os discentes em tarefas futuras como o
mercado de trabalho e o universo académico, além de exercitarem as competéncias
socioemocionais: tolerancia, empatia, relacionamento interpessoal, respeito, protagonismo,
autoria, autonomia, entre outras. Neste caso, 0s professores se apresentam como mediadores,
orientadores do ensino, enfatizando a importancia do estudante participar ativamente de sua
formacdo, tornando — se (os discentes) assim, o centro de todo o segmento.

A partir de 2019 iniciou-se a implementacdo da BNCC nas etapas da Educacéo Infantil
e do Ensino Fundamental; ja a implementacdo no Ensino Médio deveria acontecer no inicio do
ano letivo de 2020 e infelizmente, 0 ano de 2020 nédo foi muito promissor para a humanidade:
pandemia COVID- 19. Tivemos que nos adequar, aprender a lecionar de maneira diferente,
utilizando como lousa a tela do celular e/ou computador; a sala de casa virou sala de aula; o
quarto estadio onde gravavamos as aulas. Apos o retorno das aulas presenciais, ao final de 2021
e em 2022, iniciou—se verdadeiramente a implantacdo da BNCC.

Com a elaboracdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o Inglés é

considerado o idioma oficial estrangeiro, limitando apenas aos Centros de Linguas o ensino do
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espanhol, idioma este que tem uma importancia mais que significativa no Brasil: fazemos
fronteira com nove paises da América do Sul e sete deles tém como idioma oficial o espanhol;
participamos do Mercosul (Mercado Comum do Sul), bloco econdmico da América do Sul,
onde dos seis paises — membros, apenas o Brasil tem um idioma oficial diferente da Argentina,
Bolivia, Paraguai, Uruguai e Venezuela, fora os paises que sdo apenas associados. Todos falam
espanhol.

Este cenario é bem diferente de 2005: o ensino de Lingua Espanhola tornou -se
obrigatdrio, por meio da lei 11.161/2005 decretada pelo entdo presidente da Republica, Luiz
Inécio Lula da Silva tendo como prazo limite para a implantacdo 5 anos. De acordo com esta
lei, a comunidade é que tinha o poder de escolha de qual lingua seria ensinada na unidade
escolar. Caso optasse pelo inglés, por exemplo, 0 espanhol entraia como uma segunda lingua
estrangeira, e 0 estudante poderia escolher em estudar esta segunda lingua estrangeira ou néo.
Mas as escolas deveriam oferecé -la. Alguns Estados dispdem em sua Rede os dois idiomas:
inglés e o espanhol. Este € o caso do Estado de Mato Grosso do Sul, que nas escolas estaduais,
as de periodo e tempo integral — Escolas da Autoria, oferecem também a Lingua Espanhola
(além da Lingua Inglesa), isto no ano de 2024.

Destaca-se a relevancia deste trabalho, uma vez que Mato Grosso Do Sul é um Estado
multicultural e recebe muitos estrangeiros que primeiramente vém sem grandes pretensdes e
acabam constituindo familia por aqui. Estrangeiros estes, que em sua maioria tem como lingua
materna a lingua espanhola. Com esta gama tao diversificada de culturas e sotaques, as escolas
integrais e de tempo integral, também oferecem a lingua que se fala em quase toda América
Latina, de maneira a acolher estes estudantes a partir de atividades que permitam compartilhar
seus conhecimentos, agregando ndo somente ao seu processo de ensino e aprendizagem, mas
de toda a turma.

A problematizagdo neste caso se deve primeiro ao impacto que eles vivenciam ao
chegar em nosso territorio que € a lingua. Apesar do portugués ter a mesma raiz que o espanhol
— 0 latim — a dificuldade de comunicacdo € muito grande. A maioria dos imigrantes que vém ao
Brasil, ndo sabem uma palavra da lingua portuguesa. Alguns trazem a familia completa, sendo
composta por criangas e jovens em idade escolar, tendo estes que ser matriculados na rede
publica de ensino. Outro fator € que o nimero de escolas que oferecem a lingua espanhola como
lingua estrangeira é pequeno (apenas as escolas integrais). No caso de Campo Grande, as escolas
municipais ndo ofertam a lingua espanhola ficando a comunicacéo prejudicada tanto com os

professores, como com os colegas.
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Considerando que a escola é um espaco de acolhimento é fundamental e essencial que
os educadores planejem suas aulas de forma a garantir a participacdo e inclusdo de todos os
estudantes. Mas para que se alcance esta participacao e incluséo, o professor acaba que utilizar
grande parte de seu horario de planejamento na busca de atividades que corroborem para uma
educacdo que visa a equidade. Este momento de planejamento também é dedicado a correcéo
de atividades, estudos e discussdes frente a outras demandas do ambiente escolar como as
avaliacOes externas e formacgdes. A partir disto surgiram as seguintes indagacdes: como
otimizar o tempo de busca e preparo das atividades? Como fazer com que o estudante participe
de maneira ativa do processo de ensino e aprendizagem?

Para obtermos respostas pertinentes aos questionamentos, foi necessario iniciar a
construcdo de um processo que culminasse na viabiliza¢do dos projetos, ou seja, selecionar uma
turma para a aplicacdo dos projetos; muita leitura em artigos, do organizador para a realizacéo
da escolha dos objetos de conhecimento, das habilidades e dos géneros discursivos que seriam
contemplados. Enfim, tivemos que colocar em prética as ideias ja elencadas.

Decidido o percurso desta construcdo, obtivemos o objetivo geral de analisar a
aplicabilidade de Projetos de Aprendizagem desenvolvidos nas aulas de Lingua Espanhola, de
uma Escola Integral de Ensino Médio da Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul, alem
dos objetivos especificos de promover a partir do Projetos de Aprendizagem e das Metodologias
Ativas, momentos de ensino e aprendizagem que desenvolvam a autonomia, o0 protagonismo e
a criatividade dos estudantes e também contribuir para o aprimoramento do conhecimento de
determinado objeto de conhecimento.

Esta preocupacéo em conseguir atingir um nimero maior de estudantes em relacdo a
compreensdo das habilidades encontradas no Organizador Curricular juntamente com 0s
objetos de conhecimento, primar por uma formacdo de qualidade, que visa preparar este
aprendente para viver em sociedade, conseguindo resolver conflitos por meio do dialogo,
do respeito e da tolerancia, ndo apenas “transferindo” informagdes para o0s discentes vem
sendo discutida e debatida hd muito tempo.

Paulo Freire, em A Pedagogia do Oprimido (1970), discorre quanto a educacéao
bancaria, em que o professor “deposita” nos estudantes os contetidos, como se eles nao tivessem
nenhum tipo de saber. A partir destas contribuicdes realizadas por Paulo Freire, percebe-se que
a educacdo bancéria limita/anula a criatividade e a proatividade do corpo discente. Para este
tedrico, é preciso compreender que cada estudante ao adentrar o ambiente escolar, vem dotado
de saberes, saberes estes que deverdo ser utilizados, levados em consideracdo nas atividades

ofertadas pelo corpo docente. Ele em 1970 ja alertava da importancia de se repensar a educacéo,
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como forma de preparar o individuo para 0 mundo. Este tema é discutido ha mais de 50 anos.
E depois dele vieram outros teéricos com pensamento semelhante de que é preciso mudar a
educacdo; a forma de lecionar, como aprender, as relagdes aluno—professor, aluno-aluno,
professor—professor.

Em 1999, Jacques Delors elabora os Quatro Pilares da Educacédo: aprender a conhecer,
aprender a fazer, aprender a viver juntos e aprender a ser. Os pilares foram elaborados a partir
da necessidade da época que era preparar o educando para 0 mundo do trabalho (Branco et. al.,
2019). Porém, o aprender é algo que se realiza ndo somente no ambiente laboral, mas durante
todo o percurso da vida. E importante ressaltar que mesmo tendo esta visdo tecnicista, os pilares
sdo essenciais na elaboragdo da BNCC, principalmente quando focamos no aprender a ser e a
viver juntos, pois a partir destes pilares o estudante é preparado para viver em sociedade tendo
consciéncia de gque seus atos impactam diretamento no ambiente em que esté inserido.

Por meio das contribui¢fes de alguns autores, da LDB, dos PCN’s, do PNE, temos
hoje a BNCC que incentiva e reforca a importancia de uma educacao de qualidade, primando
por uma formagé&o plena: capacidade de aprender, memorizar; desenvolvimento do pensamento
critico, das diferentes linguagens e de relacdes inter e intrapessoal e profissional. E para atingir
esta exceléncia no processo de ensino e aprendizagem, os professores terdo que lecionar de
maneira a interligar os componentes e 0s objetos de conhecimento, de forma contextualizada,
utilizando—se de diferentes mecanismos para alcancar um ensino efetivo e significativo.

A partir de leituras e reflexdes frente a estas mudancas, pode-se afirmar que na escola
do século XXI, a pratica docente deve ser realizada de modo articulado, contextualizado,
conectado com as novas tecnologias, a fim de preparar o educando para além dos muros
escolares: que 0 mesmo seja competente, autbnomo e autor de sua trajetoria. Ja ndo se pode
lecionar tendo como ferramenta apenas as aulas expositivas em que o professor detem todo o
conhecimento e o aluno € visto como coadjuvante no processo de ensino e aprendizagem.

Para cumprir os requisitos exigidos pelas escolas do século XXI, podemos utilizar as
Metodologias Ativas que foram descritas por José Manuel Moran em: Metodologias Ativas
de Bolso - como os alunos podem aprender de forma ativa, simplificada e profunda (2019),
onde nos é apresentado as mais variadas metodologias ativas e como trabalha-las no ambiente
escolar. Neste mesmo caminho, com a intencdo de auxiliar o professor em sua préatica, temos
Fausto Camargo e Thuinie Daros com a seguinte obra: A sala de aula inovadora: estratégias
pedagdgicas para fomentar o aprendizado ativo (2018) em que presenteiam os leitores com
exemplos de atividades aplicaveis, utilizando das metodologias ativas e que tiveram éxito ndo

somente no ambiente escolar.
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A educacdo do século XXI demanda que este educando seja um individuo consciente
de que suas atitudes interferem diretamente no meio ao qual esta inserido; que consiga resolver
conflitos de maneira harmoniosa, respeitando todos ao seu redor. Levando em consideracao
esta observacédo, analisando o mundo em que estamos inseridos, temos contato com as mais
variadas culturas. E por conta disto, é importante ainda desenvolver em cada educando a
resiliéncia, a empatia quanto ao novo e o diferente. Por isto, vemos nesta pesquisa referéncias
ao autor Marcos Bagno com o livro: Preconceito linguistico — o que €, como se faz (1999),
trazendo a tona que o preconceito linguistico esta diretamente ligado ao preconceito social: ndo
ha como desvencilhar a lingua (idioma) da pessoa. E algo muito caracteristico de uma
populacéo.

Exige-se ainda, que o processo avaliativo seja um processo continuo, visando a
qualidade e ndo somente a quantidade, utilizando-se de instrumentos diversos para mensurar a
aprendizagem. N&o se pode pensar apenas nas avaliacGes tradicionais, em que o0s estudantes
estdo sentados um atras do outro, siléncio, quase imdveis. Este processo é formativo/continuo,
levando em consideracgéo a producdo diaria dos discentes, sendo resultado de um trabalho mais
harmonizado e colaborativo entre todos os envolvidos no processo.

Em consonancia com os tedricos aqui citados e suas obras, surgiu entdo o tema para o
desenvolvimento da pesquisa de Mestrado, buscando caminhos que possam contribuir de
maneira positiva com a pratica docente, tendo em vista o aprimoramento da aprendizagem dos
estudantes, levando em consideracdo os saberes adquiridos por eles anteriormente e também
corroborar com os demais colegas (professores) por meio dos Projetos de Aprendizagem que
foram trabalhados em uma turma de 1° ano do Ensino Médio de uma escola da Rede Estadual
de Ensino de Mato Grosso do Sul, Escola Integral nas aulas de Lingua Espanhola, podendo se
estender as demais unidades curriculares das mais diferentes areas.

Nesta turma os alunos durante a producao dos projetos, exploraram diversos aspectos
da lingua espanhola por meio de atividades dinamicas. Os temas abordados incluem: corpo
humano, formacéo de plural, anglicismo, género de substantivos e adjetivos e falsos cognatos
distribuidos nos seguintes géneros discursivos: palavras-cruzadas, glossario ilustrado, texto
fatiado e nuvem de palavras embasados nas habilidades que contemplam a producdo e
circulacéo de discursos nas diferentes linguagens, nos processos de producéo colaborativa e na
producdo de textos multimodias.

Como o processo de avaliagdo e formativo e continuo, utilizou-se de rubricas para
coletar dados sobre a participagéo ativa dos alunos em todas as aulas destinadas aos projetos.

Foram selecionadas cuidadosamente algumas atividades, fotos e registros dos cadernos.
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Utilizou-se apenas os dados daqueles alunos cujos responsaveis haviam assinado a TCLE e a
TALE. A professora-pesquisadora organizou todos esses materiais, montando 0s registros
completos dos Projetos de Aprendizagem.

Assim, neste trabalho, apresenta-se a pesquisa bibliografica, com o intuito de nortear
as questdes frente ao ensino de Lingua Espanhola. Ensino este embasado nas metodologias
ativas elencadas nos Projetos de Aprendizagem acerca das mudancgas no &mbito educacional a
partir da Base Nacional Comum Curricular. Este tipo de pesquisa € considerada “a mae de toda
pesquisa” (Gerhardt; Silveira, 2009, 69), pois esta fundamentada em textos escritos encontrados
em sites seguros como o google académico, bibliotecas e livrarias especializadas no assunto.

Com base no desenvolvimento dos projetos, na relagdo discentes-discentes e docentes-
discentes, os projetos selecionados para compor esta dissertacdo foram realizados de maneira
coletiva e individual, por meio de pesquisas sobre as diferentes tematicas, enfatizando as
competéncias socioemocionais, fortalecendo a unido da turma, juntamente com o docente,
compartilhando entre si multiplos saberes. Para isto, utilizou-se como procedimento técnico a
pesquisa-acdo que permite abordar diversos géneros discursivos, analisando o corpus da
pesquisa de modo qualitativo, contando com a participacdo de todos os envolvidos de maneira
ativa e cooperativa. Aqui, o pesquisador ndo € mero observador (Thiollent, 1988).

A partir destas abordagens e deste procedimento técnico, os estudantes além de
aprenderem na pratica um novo idioma tendo como instrumento os Projetos de Aprendizagem,
sdo convidados a desenvolverem atividades mentais e praticas, refletindo sempre o processo de
ensino e aprendizagem. Com os Projetos de Aprendizagem, embasados na BNCC, no
Organizador Curricular e nas Metodologias Ativas, 0s professores conseguem perceber
evolugdo nos processos avaliativos e também mensurar a aprendizagem real de cada estudante.
Assim, a pesquisa tem por relevancia contribuir muito para o desenvolvimento da criatividade,
autonomia e protagonismo que possibilitam a préatica da lingua espanhola aprimorando assim o
vocabulério dos aprendizes frente a uma lingua diferente de sua lingua materna.

Com isto, espera-se resultados pedagdgicos positivos ap6s a aplicacdo dos projetos de
aprendizagem, visando a promocao de acdes que corroborem e possam sanar as dificuldades
frente ao ensino e aprendizagem de uma lingua estrangeira, no caso a lingua espanhola.
Lembrando que a escola tem por premissa preparar este estudante para uma vida em sociedade.
E estes projetos trabalham simultaneamente as questdes didaticas, gramaticais: ler, escrever,
ouvir e falar com as competéncias socioemocionais como a coletividade, tolerancia e respeito

ao ponto de vista diferente do seu.
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Como o foco desta dissertacdo é o ensino da lingua espanhola, o primeiro capitulo
discorre sobre a presenga do espanhol no Brasil e como tem sido marcada por diferentes
contextos. As discussdes sobre seu ensino nas escolas se devem a questdes geograficas, bem
como a acordos econémicos e politicos do pais. Outras linguas, como o francés, o latim e o
grego, ja tiveram importancia similar no cenario educacional brasileiro. Como somos
considerados uma nacédo jovem, ainda hoje tem-se uma certa visdo eurocéntrica, que associa o
conceito de qualidade a origem europeia. Esse cenario se transformou com o advento das
grandes guerras, periodo em que 0s paises se organizaram em blocos, buscando soberania
frente aos grupos adversarios. E a partir dai, houve a interferéncia em quais idiomas poderiam
ou ndo falar. Neste primeiro capitulo se vé ainda o ensino do espanhol no Brasil e seus caminhos
até que cheguemos nas escolas interculturais de fronteira (que tem seu surgimento atrelado ao
MERCOSUL), com o intuito de expandir o ensino da lingua portuguesa nos paises vizinhos e
0 da lingua espanhola em nosso territorio.

O segundo capitulo discorre sobre a LDB e a BNCC, ambas como marco na educacao.
Nelas estdo as diretrizes que a educacdo brasileira, seja publica ou particular deve seguir.
Lembrando que em 2005, a lingua espanhola foi decretada como a lingua estrangeira oficial do
Brasil. De |4 para c4, as coisas tomaram novos rumos, e com a criagao e efetivacdo da BNCC,
a nomenclatura “linguas estrangeiras modernas” é substituida por “lingua franca”, referindo-se
a lingua inglesa, passando seu ensino a ser obrigatorio a partir do sexto ano. Autores como
Duboc (2019) ndo veem com bons olhos, acreditando que este titulo de “lingua franca” e
a retirada da nomenclatura “linguas estrangeiras modernas” acaba privilegiando apenas um
grupo especifico e torna o ensino monolingue.

Ja o terceiro capitulo em consonancia com a BNCC, que tem por objetivo a formacéo
integral do estudante, preparando-o para uma vida que transpasse o ambiente escolar, vai
apresentar o contexto histérico das escolas integrais, e 0s programas de governo que as
amparam dando um maior enfoque para os programas deste modelo que foram implantados em
Mato Grosso do Sul.

No quarto capitulo temos as mais diferentes metodologias de ensino, como as
Metodologias Ativas que foram divididas em dois blocos: Aprendizagem Colaborativa e
Aprendizagem Cooperativa. Este capitulo também dedica-se & andlise comparativa das
aprendizagens colaborativa e cooperativa, destacando seus pontos de convergéncia e
divergéncia. Adicionalmente, examinara o papel docente e os proveitos das metodologias ativas

no contexto escolar.

23



O quinto e penultimo capitulo esta encarregado de descrever o percurso metodolégico
que foi utilizado nesta dissertacdo, o tipo de pesquisa, contexto e sujeitos da pesquisa e a coleta
de dados. A dissertacdo centra-se na pesquisa-acao e na pesquisa bibliografica. Ambas as
metodologias, neste trabalho, adotam uma abordagem qualitativa, pautada na observacéo e
anélise de documento, ndo se preocupando com a quantificagdo dos dados.

E por fim, o sexto capitulo, trazendo quais metodologias ativas de ensino foram
utilizadas na pesquisa, levando em consideracdo o quadro que as divide em dois blocos:
Aprendizagem Colaborativa (onde a interferéncia do professor é pequena, dando uma maior
autonomia para os grupos) e a Aprendizagem Cooperativa (em que o professor acaba
interferindo mais, distribuindo as funcdes, organizando os grupos) juntamente com a analise
dos projetos, partindo do pressuposto de proporcionar por meio destes e outros projetos uma
aprendizagem dinamica e pratica em que o estudante possa participar efetivamente de sua
formacéo.

Com base nos resultados da pesquisa foi possivel notar que ao se trabalhar com os
projetos e as metodologias ativas as aulas tornan-se mais relevantes ao ponto de os estudantes

se enxergarem como agentes ativos na construcdo do conhecimento.
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1 O ENSINO DE LINGUAS NO BRASIL E SUAS TRANSFORMACOES

Aprender uma segunda lingua ou até mesmo uma terceira tornou-se essencial na
atualidade. Muitas escolas publicas Brasil a fora oferecem de maneira obrigatéria o ensino de
uma segunda lingua, que normalmente é a lingua inglesa. Estamos habituados a falar, escrever,
ouvir a lingua portuguesa de forma natural e espontanea, mesmo tendo suas variagdes a cada
regido, diferenciando-se do portugués de Portugal, Angola e Cabo Verde.

Se levarmos em consideracédo os fatores historicos, teriamos como lingua oficial uma
lingua dos povos originarios que habitavam as terras tupiniquins muito antes dos portugueses.
Mas, como a lingua também € um instrumento de poder e dominacdo, 0s portugueses trataram
logo de impor (de modo enérgico e violento) sua lingua e também sua religido. Assim, a
interacdo (dominacdo) se tornou viavel aos portugueses, e desta forma, a lingua portuguesa foi
instituida como a lingua oficial do Brasil.

O caminho percorrido pelos educadores quanto ao ensino de linguas, tal qual
conhecemos hoje, como direito adquirido, passou por muitos percal¢os ao longo da historia

sendo apresentados a seguir.

1.1 No comeco, 0 portugués era lingua estrangeira

Quanto maior o conhecimento em linguas estrangeiras, maior é a chance de uma 6tima
colocacdo no mercado de trabalho, além de facilitar a comunicacdo com pessoas oriundas de
outros paises, quando se realiza uma viagem, ou quando esse estrangeiro se instala no Brasil.

Durante um tempo no Brasil, a lingua estrangeira exigida era o francés. Isto ocorreu
em meados do século XIX. Porém, antes disto, ensinava-se o latim e o grego, consideradas
“linguas de cultura” (Day, 2012). Antes mesmo do latim, do grego e do francés, vimos que a
lingua portuguesa fora considerada a primeira lingua estrangeira ensinada em terras brasileiras
(Leffa, 1999).

Em 1549 com a vinda dos jesuitas para o Brasil com o intutito de catequisar os nativos
deste mais novo territorio da Coroa Portuguesa (que possuia interesses politicos e econémicos),
0S portugueses aos poucos comegaram a entender as linguas dos povos originarios. Na época
havia aproximadamente 340 linguas que tinham como raiz lexical o tupi, e por isso instituiu-se
a Lingua Geral. O portugués por sua vez era usado em documentos oficiais apenas. Para as
demais situacdes utilizava-se da lingua geral (Souza; Amaral, 2017).

Por meio do Diretdrio de Marqués de Pombal de 1758, a lingua portuguesa € instituida

como lingua oficial do Brasil, e juntamente com esta oficializacdo, as linguas indigenas passam
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a ser proibidas no ambiente escolar, ou seja, ja ndo se podia ensinar/aprender as linguas dos
povos originarios (Day, 2012). Em 1759 ocorre a expulsdo dos jesuitas do Brasil, pois para o
governo portugués, a Companhia de Jesus atrapalhava o plano de tornar a educacdo laica,
cabendo a responsabilidade de oferta-la ao Estado (Souza; Amaral, 2017).

Com a vinda da familia real ao Brasil em 1808 ocorreram muitas mudancas no &mbito
politico, econdémico e cultural. A partir dai foram instaladas nas terras brasileiras academias
militares, escolas de medicina e direito, criacdo da Imprensa Régia, além da abertura dos portos
estreitando as relacdes da corte com a Inglaterra. Sabendo que a educacao esta em sintonia com
as praticas sociais, as mudangas também foram sentidas nesta area. O aumento no uso de linguas
que ndo eram cléssicas, fizeram com que os nobres e seus familiares que residiam aqui,
estudassem no modelo de instrucdo europeia (Day, 2012).

Outro fator importante quanto ao ensino de linguas no Brasil, foi a criacdo do Colégio
Dom Pedro 11, em 1837. Em que introduziu o ensino de francés, aleméo e inglés. A maneira de
se ensinar era semelhante com a realizada no ensino do latim e do grego. Na época, como 0

Brasil era uma nacao jovem, o modelo de ensino daqui, baseou-se no modelo francés.

[...] estava diretamente relacionado ao culto do espirito e a formagdo classico-
humanista almejada pela elite, visando ao ingresso nas universidades. A base
fundamental do colegial classico eram os estudos literarios, cujos instrumentos
principais de ensino eram textos em linguas estrangeiras classicas ou modernas (Day,
2012, p. 05).

Ao final do século XIX, o ensino de maneira generalizada e por consequéncia o de
linguas, passou por muitas reformas, ocasionando uma queda constante no ensino. Das cinco
linguas estrangeiras, ofertadas no Brasil Império, apenas duas continuaram no curriculo da
Primeira Republica: o latim e o inglés (Bregalda; Sturm, 2020).

Com a Republica, o ensino esta voltado para praticas que preparam o individuo para
0 mercado de trabalho. Desta forma, o ensino de linguas perde cada vez mais espaco. Houve
neste periodo (primeira e segunda Republica) algumas reformas, como a Francisco de Campos,
apresentando o ensino de linguas estrangeiras por vezes obrigatorio, por vezes facultativo,
ocasionando a reducdo do nimero de aulas semanais. Somente com a Reforma de Capanema

no ano de 1942, é que ocorre uma mudanca significativa no ensino de linguas (Day, 2012).

A Reforma de Gustavo de Capanema de 1942, formulada com base nas ideias
positivistas, manteve e reforgou alguns projetos iniciados com a reforma anterior e
deu énfase a formacao geral do aluno adotando um programa que volta a valorizar as
disciplinas classicas e contetdos que enfocam questfes nacionalistas. Foi essa a
reforma que maior importancia atribuiu ao ensino de linguas estrangeiras no Brasil
Republica. Do ginésio ao colegial (cientifico ou cléssico), além do latim estudava-se
francés, inglés e espanhol (Day, 2012, p.06).
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As questdes nacionalistas na Reforma Capanema se deve a introducdo da educacéo
militar aos meninos; o ensino religioso passar a ser facultativo e a disciplina de educagdo moral
e civica passa a ser obrigatoria. Alem disto, sugere-se que meninos e meninas estudem em
escolas distintas (Assis, et. al.,2022).

Para Leffa (p. 11 — 12, 1999), as décadas de 1940 e 1950, foram as mais promissoras

em relacdo ao ensino de linguas estrangeiras, pois:

Todos os alunos, desde o ginasio até o cientifico ou classico, estudavam latim, francés,
inglés e espanhol. Muitos terminavam o ensino médio lendo os autores nos originais
e, pelo que se pode perceber através de alguns depoimentos da época, apreciando o
que liam, desde as éclogas de Virgilio até os romances de Hemingway.

A partir da década seguinte, com a LDB de 1961, aconteceu a redugdo do ensino de
linguas estrangeiras, com percentual menor que 2/3, nimero contabilizado na Reforma
Capanema e o ensino de lingua estrangeira fica a cargo dos Conselhos Estaduais de Educacéo,
muitas escolas decidiram interromper a oferta de uma lingua estrangeira, ou reduziram a carga-
horaria para uma hora semanal (Day, 2012).

Com o pds-guerras, os Estados Unidos passam a ser referéncia na economia, politica
e na area militar. Por conta desta influéncia, que é um fator determinante para 0 aumento de
instituices particulares de inglés, reduzindo o interesse pelo francés e também pelo aleméo.

Simultaneamente a esta situacdo na educacdo brasileira, as pesquisas na area de
linguistica aplicada e sobre ensino de linguas vinham aumentando mundo a fora. Mesmo com
o clamor de muitos grupos da sociedade que sabiam da importancia do ensino de linguas, o
governo brasileiro ndo conseguiu garantir o ensino de uma lingua estrangeira com qualidade.
Além disso, reforcou-se a ideia de que ndo ha possibilidades de se aprender um outro idioma

em uma escola publica (Day, 2012).

Na direcéo contraria ao que ocorria no mundo, relativamente a expansao das pesquisas
em linguistica aplicada ao ensino de linguas, e ignorando os apelos de muitos setores
da sociedade que reconheciam a importancia do ensino de LE, as politicas linguisticas
educativas advindas com a 5692/71 ndo asseguraram a permanéncia, com
qualidade, desse ensino nas escolas brasileiras e, ainda, intensificaram 0 senso comum
de que ndo se aprende linguas estrangeiras nas escolas regulares (Day, 2012, p. 07).

Ja na década de 1990, as linguas estrangeiras por meio da LDB 9394/96 voltam ao
cendrio educacional brasileiro. Nesta lei, 0 ensino devera ser obrigatdrio a partir da 5* série,
com uma carga-horaria reduzida disponibilizando apenas uma lingua. Durante esta década e o
inicio dos anos 2000, o inglés teve predominancia nas escolas.

Esta predominancia se deve ao fato de que apos as guerras houve a necessidade de
construir novas aliancas e manter as existentes. Para que isto fosse possivel utilizou-se do inglés

como mecanismo disseminando assim o0 seu uso. Ressalta-se também que os Estados Unidos
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sd0 uma poténcia mundial em varios ambitos: politico, econdmico, bélico e cultural

influenciando desta forma o cenario global da linguistica de paises como o Brasil.

nunca houve uma indicacdo direta e objetiva de nenhuma lingua estrangeira moderna
para o curriculo escolar brasileiro, 0 que nos leva a concluir que a presenca quase
exclusiva do inglés, por muitos anos e, em muitas instituicGes publicas e privadas, €
o resultado de uma politica de hegemonia linguistica que esta além das leis brasileiras
(Paraquet 2006, p.126).

Com a criagdo do MERCOSUL (Mercado Comum do Sul) em 1991, bloco econémico

da América do Sul, o ensino de linguas toma uma outra direcéo, colocando o ensino de lingua

espanhola no Brasil e de lingua portuguesa nos demais paises que participam do bloco como

central, com o intuito de facilitar a interacdo entre as populacdes.

Finalmente, a assinatura do tratado do MERCOSUL configura-se como o mais recente
marco politico-econdmico que direciona a histdria do ensino de linguas no pais. Este
tratado, desde seu inicio, estabelece o ensino do espanhol e do portugués nos paises
membros como um dos objetivos estratégicos do bloco, de modo que se favoregam as
relagBes, sobretudo as comerciais, entre os povos (Day, 2012, p. 08).

Por meio deste bloco econdmico, o Brasil firmou um acordo de que implantaria o

ensino de lingua espanhola nas escolas publicas, gerando a abertura de cursos de licenciatura

de lingua espanhola, alem da procura deste idioma em escolas de linguas em que prevalecia o

inglés.

O Brasil, ao comprometer-se a promover a integracdo entre 0s povos do bloco,
compromete-se, também, com a divulgagdo e a expansdo em territorio nacional da
lingua espanhola, decisdo que impulsiona a abertura em diversas universidades de
licenciaturas em espanhol, de cursos de espanhol em tradicionais escolas de inglés e
repercute, diretamente, na mais recente acdo de politica e planificacéo linguistica no
Brasil, a lei 11.161/2005 (Day, 2012, p.08).

Vale ressaltar que 0 MERCOSUL teve sua criacdo efetivada em 1991, e somente em

2005, o espanhol é descrito como a “lingua oficial estrangeira” do Brasil. Isso se deve nao

somente ao acordo com paises latino-americanos, mas também por uma estreita relacdo

comercial entre Brasil e Espanha.

A lideranca do Brasil no tratado do MERCOSUL faz com que o Brasil tenha evidéncia
politica internacional, com amplitudes e consequéncias sociopoliticas. O pais tem a
necessidade de uma aproximagdo mais marcante com esses paises e a lingua é um
instrumento de suma importancia. Muitas empresas espanholas investem no Brasil.
Com isso, 0 mercado de trabalho busca adaptacéo a essa nova realidade. Cursos de
espanhol em todo o pais tém crescido. Mais alunos procuram o curso de espanhol para
melhorarem seu curriculum vitae. Também cresceu a oferta de cursos de licenciatura
em espanhol nas universidades para atender a demanda de professores (Guimaraes,
2011, p. 06 — 07).

O ensino de linguas no Brasil a cada ano vem sofrendo mudancas significativas,

cabendo a cada Estado ofertar uma segunda lingua de acordo com a demanda, ou disposi¢do

geogréfica, fronteiras com determinados paises. Desta forma, fica complicado estipular um
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idioma estrangeiro que de fato supra as necessidades linguisticas brasileiras. Além de ser um
pais muito grande em extensdo territorial, o Brasil é também uma nacdo pluricultural, que ao
longo de sua historia sofreu interferéncias linguisticas de diferentes paises, desde a colonizacéo
até os dias atuais.

Como dito anteriormente, o inglés ainda é a lingua estrangeira mais ensinada no Brasil.
Este cenario vem mudando e o espanhol esta ganhando um maior espaco. Este tema sera visto

no proximo item.

1.2 O ensino do espanhol no Brasil

De acordo com Lishoa (2009), o espanhol no Brasil foi instituido e ensinado como
lingua estrangeira em 1919 no Colégio Pedro Il, de maneira optativa lecionada por Antenor
Nascentes, que viria posteriormente, a publicar sua Gramatica de lingua espanhola.

Durante a Era Vargas (1930 — 1945), o aleméo foi substituido pelo espanhol em
detrimento da Segunda Guerra Mundial; o Brasil era aliado dos Estados Unidos, tornando
assim, a Alemanha o pais inimigo. Com esta medida, Getulio Vargas, o entdo presidente do
Brasil na época, pretendia enfraquecer algumas coldnias alemas que residiam na regido sul e
que eram relutantes em adotar o portugués como idioma oficial.

A partir de 1961 com a Lei de Diretrizes e Base da Educacdo, o ensino de uma lingua
estrangeira passa a ser obrigatorio. Mas, dentro da lei, ndo ha uma especificidade de qual seria
o idioma, fazendo com o espanhol perdesse espaco no territorio brasileiro, pois muitas escolas
optaram pelo inglés (Paraquet, 2006).

Ha uma mudanca no cenario de ensino de linguas no Brasil em 1979, na cidade de
Niterdi com a instalacdo dos primeiros Centros de Estudos de Linguas Estrangeiras Modernas.
Estes centros comecaram a se espalhar pelo Brasil, tendo sede também em Sdo Paulo e no
Parana. Com isto, o estado viu-se isento de oferecer o ensino de lingua estrangeira na rede
publica (Paraquet, 2006).

A década de 1980 foi muito promissora para o ensino de linguas em especial no estado
do Rio de Janeiro. Foi 14 que se fundou a primeira associa¢do de professores de lingua espanhola
em 1981 (APEERJ — Associagédo de Professores de Espanhol do estado do Rio de Janeiro);
1984 é implantado o espanhol nas escolas de 2° grau e no ano seguinte, 0 primeiro concurso
para professores de lingua espanhola; 1986 CESGRANRIO passa a disponibilizar em seus
vestibulares como lingua estrangeira, prova de espanhol. Em 1988, a lingua espanhola passa a

ser obrigatéria nas unidades de ensino da rede estadual, tendo o estudante a op¢do de escolha
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entre este idioma, o francés e o inglés. (Lisboa, 2009)

Janoinicio da década de 1990, no ano de 1991, hé assinatura do Tratado de Assuncéo,
que posteriormente se tornaria 0 MERCOSUL (Mercado Comum do Sul) formado por Brasil,
Argentina, Uruguai e Paraguai. Neste mesmo ano, o Instituto Cervantes se instala em S&o
Paulo. Somente em 2000 este 6rgdo oriundo do Ministério da Educacdo da Espanha, abre uma
filial no Rio de Janeiro, com o intuito de difundir a lingua espanhola fora da Espanha (Lisboa,
2009).

Este é o drgdo oficial do Ministério de Assuntos Exteriores da Espanha (Instituto
Cervantes) para fomentar o Espanhol como lingua estrangeira fora do territorio
nacional, sendo, portanto, de cunho politico. Ter vindo para o Brasil depois da criagao
do MERCOSUL pode ndo ser apenas uma coincidéncia, mas sim a confirmagéo de
que a Espanha seguia com sua politica linguistica externa, lutando por garantir a
presenca do Espanhol fora de seu espaco geopolitico (Paraquet, 2006, p.124).

Visto que as dificuldades enfrentadas pelo ensino de linguas estrangeiras no Brasil, em
especial o espanhol, persistem h4 muitos anos pensou-se que haveria uma superagdo com a
promulgacdo da Lei 11.161/2005 que determinava a obrigatoriedade de ofertar a lingua
espanhola na rede publica de ensino no ensino médio e de maneira optativa para os alunos.

A nova lei gerou muitas expectativas quando a insercdo da lingua espanhola na rede
publica, mesmo gque de maneira optativa pelos estudantes ndo houve uma adesdo expressiva nas

escolas.

LEI N°11.161, DE 5 DE AGOSTO DE 2005.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta e
eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° O ensino da lingua espanhola, de oferta obrigatdria pela escola e de matricula
facultativa para o aluno, sera implantado, gradativamente, nos curriculos plenos do
ensino médio.

§ 1° O processo de implantag@o deverd estar concluido no prazo de cinco anos, a partir
da implantacéo desta Lei.

§ 2° E facultada a inclusdo da lingua espanhola nos curriculos plenos do ensino
fundamental de 5a a 8a séries.

Art. 2° A oferta da lingua espanhola pelas redes publicas de ensino devera ser feita no
horario regular de aula dos alunos.

Art. 3° Os sistemas publicos de ensino implantaro Centros de Ensino de Lingua
Estrangeira, cuja programacao incluira, necessariamente, a oferta de lingua espanhola.
Art. 4° A rede privada podera tornar disponivel esta oferta por meio de diferentes
estratégias que incluam desde aulas convencionais no horario normal dos alunos até
a matricula em cursos e Centro de Estudos de Lingua Moderna.

Art.5° Os Conselhos Estaduais de Educacéo e do Distrito Federal emitirdo as normas
necessarias a execucao desta Lei, de acordo com as condigdes e peculiaridades de
cada unidade federada.

Art. 6° A Unido, no ambito da politica nacional de educacdo, estimulara e apoiara 0s
sistemas estaduais e do Distrito Federal na execugéo desta Lei.

Aurt. 7° Esta Lei entra em vigor na data da sua publicacéo.

Brasilia, 5 de agosto de 2005; 184° da Independéncia e 117° da Republica. LUIZ
INACIO LULA DA SILVA

Fernando Haddad (Brasil, 2005).
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Para a implantacdo/cumprimento desta Lei, 0s estados teriam um prazo de cinco anos,
e muitos deles dentro do prazo estipulado ndo inseriram o espanhol na rede publica de ensino.
Cada estado interpretou esta lei de maneiras diferentes.

Estados como o Mato Grosso e 0 Mato Grosso do Sul regulamentaram a lei em 2006
e 2007, pois entenderam que até 2010 o idioma deveria estar sendo lecionado no
Ensino Médio. Contudo, outros estados (provavelmente a maioria) como Minas
Gerais e Rio de Janeiro interpretaram os “cinco anos a partir da implantagdo desta
Lei” como o prazo para comegar a cumpri-la, sendo iniciada a implantagdo somente
em 2010. Cabe salientar a interpretacdo dada pelo Estado de S&o Paulo a este artigo,
uma vez que o governo do Estado noticiou em janeiro de 2010 que iniciaria a oferta
do Espanhol somente em agosto de 2010, pois 0 prazo para a execucao era cinco anos
(Art. 1°) e a lei entrava em vigor no dia 08 de agosto de 2005 (Art. 7°) (Carvalho,
2014, p.76).

Até meados de 2017, a lingua espanhola aparecia no quadro de disicplinas a serem
lecionadas nas escolas brasileiras na etapa final da educacédo basica (enisno médio) sendo sua
oferta obrigatdria e sua escolha como lingua estrangeira optativa pelos estudantes. Porém neste
mesmo ano o entdo presidente Michel Temer sanciona a lei 13.415/17, retirando da grade a
lingua espanhola. Com a retirada da lingua espanhola, o inglés passa a ser ofertado de maneira
obrigatdria nas escolas a partir do sexto ano.

Para alguns pesquisadores, esta lei foi um retrocesso no ensino de linguas no Brasil e
uma ruptura quanto o acordo firmado entre os paises-membros e associados do MERCOSUL,
que pretendiam expandir o ensino do espanhol no Brasil e 0 de portugués nos demais paises

participantes do bloco.

E perceptivel, portanto, a quebra de lacos e acordos com alguns paises de fala
hispanica que incentivaram o estudo do Portugués em seus paises para, assim, o estudo
do espanhol no Brasil, como visto nos tratados no capitulo I. Ha, ainda, o
enfraquecimento do bloco econdmico do MERCOSUL, ademais das relagbes
diplomaticas com outros paises. Tal medida, além de ser um retrocesso, também foi
uma afronta ao contexto histérico do espanhol em solo brasileiro, que passou por
tantas instabilidades até se consolidar a partir da Lei 11.161/2005 (Souza, 2021, p.
11).

E interessante destacar que a lingua espanhola tem um nimero consideravel de falantes
fora do seu territdrio e que apenas o Brasil fala portugués no continente americano. Suas
fronteiras estdo conectadas com paises que falam espanhol, e por isto, o ensino deste idioma é
de extrema relevancia no Brasil. Além disso, dentro do territério norte-americano ha uma
grande parcela de imigrantes latino americanos, que por meio de sua lingua — o espanhol —

interfere e muda o cenario linguistico dos Estados Unidos.

Pensar o ensino de lingua espanhola hoje no Brasil, bem como cogitar sobre suas
perspectivas, constitui tarefa que demanda uma série de consideragdes a respeito de
diversas questdes, pois ndo é suficiente refletir a partir dos aspectos quantitativos.
Destacar o nimero de falantes de espanhol no mundo e o avango do idioma nos
Estados Unidos e em nosso pais, embora isso possa despertar nosso otimismo em
relacdo status que essa lingua vem adquirindo e nos permita vislumbrar um mercado
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de trabalho em expansdo, reduz expressivamente uma discussdo necessaria sobre o
que significa e um universo globalizado o dominio de lingua estrangeira, sobretudo,
em se tratando do idioma oficial de 20 paises, 19 dos quais bem préximos ao Brasil
(Goettenauer, 2005, p.61).

Mesmo a lei 13.415/17, enfatizando que se houver interesse de disponibilizar outra
lingua estrangeira na unidade de ensino, que seja a lingua espanhola, o lugar de destaque
“conquistado” com a lei 11.161/2005 havia sido desfeito. Como o Brasil faz fronteira com sete
paises, cujo o idioma oficial é o espanhol, ndo podemos deixar de citar as escolas fronteiricas,
que tém ndo somente a funcdo de ensinar o portugués em outro territorio, ou o espanhol em
territorio brasileiro, mas também contribuir para o surgimento de uma fronteira pacifica e
unida, onde todos trabalham para o desenvolvimento cultural, econdmico e politico de cada
pais.

1.3 Escolas interculturais fronteiricas

Quando o assunto é fronteira, deve-se lembrar que podemos falar muito mais que
“divisdo territorial, geografica ou politica”. A fronteira que ndo vemos esta inserida no ambiente
de trabalho, nas escolas, em diferentes lugares. E € esta fronteira, que implica no idioma, na
convivéncia, na cultura, onde podera predominar uma lingua, ou a mescla de léxicos das linguas

que transitam nestes espagos.

Uma fronteira representa muito mais do que uma mera divisao e unificacdo dos pontos
diversos. Vai além do limite geografico. E um campo de diversidades. E o encontro
com o “diferente” fisico e social. E é nesse espago que as relagdes se formam e se
deformam. Completam-se e ddo forma a diversidade, a cultura. Por meio de amizades
e companheirismo formam-se familias, amigos e irméos (Silva, 2011, p. 63).

A condicdo da fronteira € estabelecida por 6rgdos internacionais que néo
impossibilitam as cidades-gémeas (separadas por uma rua ou avenida, tendo os cidaddos de
ambos paises circularem livremente) de partilharem experiéncias diversas quando comparadas
as cidades que ndo fazem fronteiras com outros paises. Estas experiéncias estdo relacionadas
ao transito de pessoas, produtos, elementos culturais. Frente a isto, outro fator que se deve levar
em consideracdo ¢ a formacéo (escolar) daqueles que vivem nas cidades-gémeas. E de suma
importancia que os aspectos linguisticos e culturais das cidades fronteiricas tenham posicao de
destaque, dado que, dos paises que fazem fronteira com o Brasil, sete tem como idioma oficial
0 espanhol, além de uma grande influéncia de linguas de origem indigena como o guarani,
quichua e terena (Ribeiro Filho, 2022).

Sem divida a lingua é um dos grandes desafios a ser vencido nas areas de fronteira,
visto que nestes residem uma populacdo diferenciada, pela lingua, pelos costumes,
pelas crengas e pelos saberes. N&o é possivel desconsiderar que essas questdes afetem
as realidades educacionais das escolas de fronteiras internacionais (Pereira, 2009,
p.58).
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A partir do exposto acima, 0 governo brasileiro, em consonancia com o governo
argentino, por meio de acordos, iniciou o Projeto Escolas Interculturais Bilingues de Fronteira
(PEIBF), proporcionando para as escolas contempladas das cidades-gémeas, o ensino da lingua
brasileira no lado argentino, e a lingua espanhola no lado brasileiro, por meio de atividades que
contemplem a realidade da fronteira.

O Projeto Escolas Interculturais Bilingues de Fronteira (PEIBF) foi instituido tendo
como objetivo implantar unidades escolares (bilingues) que ensinem o portugués e o espanhol
em regibes fronteiricas entre o Brasil e os outros paises pertencentes ao MERCOSUL. As
atividades do Projeto iniciaram-se em 2005, por meio do Acordo Bilateral firmado entre o
Brasil e a Argentina no ano anterior. Ja no ano de 2006, o PEIBF passa a ser assunto de interesse
do Setor Educacional do MERCOSUL, tornando assim, este Projeto em um projeto multilateral
(Thomaz, 2010).

Além das instalagdes destas escolas nas regides onde estdo localizadas as cidades
gémeas, ha também a intencdo de se estreitar cada vez mais a relacdo entre os paises do
MERCOSUL, melhorar a comunicagdo daqueles que vivem nas fronteiras, alem de fomentar

trocas culturais entre os paises.

A educacdo para as escolas de fronteira, nesse contexto, implica o conhecimento, a
valorizacdo e a produgdo das culturas envolvidas, tendo por base préticas que
caminhem para a interacdo e o didlogo entre os grupos envolvidos fazendo surgir
novos conceitos de cultura, o reconhecimento das caracteristicas proprias e o respeito
matuo (Flores, 2010, p.883).

As primeiras unidades de ensino foram instaladas primeiramente na fronteira entre
Brasil e Argentina, nas cidades brasileiras de Uruguaiana (RS) e Dionisio Cerqueira (SC),
respectivamente fazendo fronteira com Corrientes e Misiones, provincias argentinas. No ano
de 2008, o projeto estende-se as fronteiras Brasil-Paraguai, Brasil-Uruguai e Brasil- Venezuela
(Fernandes, 2013).

No ano seguinte, 2009, o Projeto teve expansdo significativa, tendo nimero de grande
representatividade. Iniciou-se o atendimento somente as criangas das séries iniciais (1° ao 5°)
do Ensino Fundamental, com uma previsdo de cobertura em outras etapas da Educacéo
Basica. Neste mesmo ano, passa a ser operado em 17 cidades, 24 escolas e 107 turmas (Thomaz,
2010).

O estado de Mato Grosso do Sul, é agraciado com o projeto, com a cidade de Ponta
Pora que faz fronteira com Pedro Juan Caballero, Paraguai. De inicio a Escola Estadual Jodo
Brembatti Calvoso, no municipio de Ponta Pord contou com a participacdo de aproximadamente

250 estudantes distribuidos em oito turmas. Ja do lado paraguaio, em Pedro Juan Caballero
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foram contemplados em média 450 alunos de maneira direta e indireta, da Escuela Basica 290
— Defensores Del Chaco. O projeto foi crescendo a cada ano, chegando a atender mais de 4.000
estudantes entre 2011 e 2012.

Segundo dados do Instituto de Investigacdo e Politica Linguistica (IPOL), que
assessora pedagogicamente o PEIBF, quando o projeto iniciou em 2005 participavam
40 professores e 850 estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental, em 2011
/2012, esses numeros ultrapassam 4.000 alunos que participam do projeto nas
fronteiras com o Paraguai, Argentina, Uruguai e Venezuela (Fernades, 2013, p. 46).

Ainda em 2012, o Projeto Escolas Interculturais Bilingues de Fronteira (PEIBF) passa
a se chamar Programa Escolas Interculturais de Fronteira (PEIF), pois como ja mencionado,
nas fronteiras entre o Brasil e 0s paises hispanohablantes, além do portugués e do espanhol, ha
outras linguas que sédo utilizadas para a comunicacao, como por exemplo, 0 guarani que também
é considerado idioma oficial do Paraguai. O bilinguismo ndo era mais a terminologia adequada.
Com esta mudanca, o Programa obteve mais recursos do Governo Federal brasileiro, além de
facilitar acordos entre paises do MERCOSUL.

Atualmente, o Projeto é instituido como Programa o que viabiliza recursos do
Governo Federal, além de uma articulagdo institucional e de cooperagdo técnica entre
0s Ministérios da Educacdo dos paises membros e demais instituicbes federais,
estaduais e municipais (portaria n°® 798 de 19 de junho de 2012) (Fernandes, 2013,
p.46).

No ano de 2014, o PEIF passa a atender tanto os anos finais (6° ao 9°) como o Ensino
Médio na Escola Estadual Jodo Brembatti Calvoso. Desde sua implantacdo nesta unidade, a
nota do IDEB vem melhorando a cada ano. Com isto, neste mesmo ano, seis municipios de
Mato Grosso do Sul aderem ao Programa e Ponta Pord amplia o numero de escolas, totalizando
seis unidades de ensino (Torchi; Silva, 2014).

A metodologia usada pelo Programa estd alicercada em projetos de pesquisa,
trabalhados durante as aulas tratando de tematicas que atendem as questdes trazidas pela turma
para posteriormente produzirem mapas conceituais que facilitardo o andamento das atividades
futuras, além de orientar a pratica docente de todos os professores. Outro fator € que o mapa
conceitual vai nortear as aulas do professor regente, pois ha nestas unidades de ensino o “dia
do cruce”, (em que o professor paraguaio dara as aulas de espanhol e guarani nas escolas

brasileiras, e o professor brasileiro vai até a unidade de ensino do Paraguai, ensinar portugués).

O cruce (intercambio) acontece uma vez por semana e € realizado toda quarta- feira e
consiste na troca entre os professores brasileiros e paraguaios que vao as escolas e
ministram aulas em L2, este intercdmbio dura o periodo todo, ou seja, neste dia todas
as aulas sdo em espanhol e em guarani do lado brasileiro da fronteira e em portugués
do lado paraguaio (Fernades, 2013, p. 56).

Durante as quartas-feiras, os estudantes (na unidade brasileira), sdo incentivados a

falar em espanhol e guarani, com a ajuda do professor paraguaio. Toda e qualquer atividade
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deve ser falada e escrita em guarani e espanhol, oportunizando momentos reais que acontecem

na fronteira.

Neste dia [...] cada atividade, cada fala, cada momento até mesmo ir a secretaria da
escola para pegar um determinado material, comprar o lanche na hora do intervalo,
brincar com os colegas tudo se torna uma oportunidade para que o aluno se expresse
em sua lingua materna e com isso pratique a lingua tanto na forma oral quanto na
escrita e tendo um professor falante nativo dessas linguas (espanhol e guarani),
tornando a sala de aula um local em que se torna um laboratério para a pratica dessas
linguas em constante contato na fronteira (Fernandes, 2013, p. 56).

Desta forma, a sala de aula transforma-se em um espago de troca de saberes e
experiéncias, por meio da reflexdo, levando em consideragéo a vivéncia de cada participante
deste processo de ensino e aprendizagem e dos problemas apresentados pela propria turma. E
uma tarefa em conjunto, onde todos contribuem. Para que as aulas sejam produtivas, atingindo
0s objetivos anteriormente pensados, além do uso do mapa mental, dos projetos de pesquisas e
demais atividades baseadas no interesse dos estudantes, o planejamento das aulas é realizado
de forma colaborativa entre os professores de ambos paises. Os profissionais contam com o

apoio da coordenacdo pedagogica das duas escolas e também da coordenacdo do PEIF.

Neste planejamento conjunto que acontece uma vez por semana, as professoras
planejam a aula do cruce e cada uma da as coordenadas de sua turma para que na
préxima semana a professora possa dar continuidade nas atividades sem desvincular
essas atividades do plano de aula da professora regente que esta sendo desenvolvidas
de acordo com a problemaética da turma (Fernandes, 2013, p. 57).

A partir de 2014 outros paises passam a ser contemplados pelo Projeto: Colémbia,
Peru, Guiana e Guiana Francesa. Por meio desta ampliacdo no atendimento, a diversidade
linguistica passou a ser maior, tendo portugués, espanhol, francés, guarani e outras linguas
indigenas das localidades fronteiricas como idiomas oficiais (Torchi; Silva, 2014).

De acordo com Bueno (2019, p 102), o PEIF chega ao fim em 2015, devido a falta de
investimentos financeiros como “corte nas bolsas de incentivo e o esvaziamento dos momentos
de planejamento coletivo entre os professores das escolas participantes do PEIF de ambos o
paises”. Além disso, o Programa ndo apresentou resultados relevantes em questbes de
integracao entre os paises, nem avanco referente ao multilinguismo (Bueno, 2019).

Por meio deste Programa, o ensino de lingua espanhola, resistiu por um curto periodo.
O PEIF teve como intuito disponibilizar um ensino de qualidade, enfatizando o respeito, a
valorizacdo cultural, o estreitamento das fronteiras e das relagbes com os paises do
MERCOSUL, e enfatizando a importancia da troca de saberes, levando em consideracdo as
experiéncias vividas pelos educandos antes mesmo de entrarem em uma escola. E o principal:
apresentou a relevancia do ensino de lingua espanhola no Brasil.

Ate chegarmos neste ponto de escolas interculturais na fronteira atendendo ai as
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especificidades destas regides, a educacao no Brasil passou e passa por muitas mudancas. Ndo
devemos esquecer que antes mesmo destas institui¢des, foram necessarias discussdes e projetos
de leis que estruturassem o cenario educacional brasileiro. E partindo deste pressuposto, 0
préximo capitulo discorrera sobre a LDB e também sobre a BNCC, que sdo marcos legais que

embasam a educacéo do pais.
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2 DA LDB A BNCC: AVANCOS NA EDUCACAO BRASILEIRA

A historia constitucional do Brasil e a evolugdo de suas Leis de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBs) caminham entrelacadas, estabelecendo as prioridades e concepcoes
de educacdo em cada periodo histérico. As Constituicbes apresentam o0s principios
fundamentais e as diretrizes gerais para a educacao, enquanto as LDBs detalham a organizacéo,
as responsabilidades e as finalidades do sistema educacional em seus diferentes niveis e
modalidades.

A primeira Constituicdo do Brasil independente, em 1824, ja dedicava artigos a
instrucdo primaria e a criacdo de colégios e universidades, embora com alcance limitado pela
realidade escravista e pela estrutura social da época. As constituicdes republicanas
subsequentes, como a de 1891, mantiveram a educagdo como um direito, mas a descentralizacdo
do poder trouxe desafios para a uniformizacdo e a qualidade do ensino em todo o territério
nacional (Teixeira, 2008).

A Constituicdo de 1934 representou um avango significativo ao estabelecer a
obrigatoriedade e a gratuidade do ensino primario, além de prever a criagdo de um Conselho
Nacional de Educacdo. Em 1937 criou-se uma nova Constituicdo que continuava com a
gratuidade do ensino primario, tornou-se “obrigatoria a educacéo fisica, o ensino civico e 0s
trabalhos manuais, nos moldes do artigo 131, bem como tornado facultativo o ensino religioso”
(Teixeira, 2008, p. 158).

A Constituicdo de 1946 apresenta a separacdo entre a lIgreja e o Estado, a
obrigatoriedade do ensino primario sendo sua gratuidade apenas para aqueles que
comprovavam néo ter condicdes financeiras. A manutencédo desta etapa da educacédo ficou de
responsabilidade das “empresas industriais, comerciais e agricolas com mais de cem
trabalhadores” (Teixeira, 2008, p. 160). Aparece nesta Constitui¢ao: autorizagdo para concursos
e provas de titulos para professores, sendo estes aprovados tendo seus cargos de modo vitalicio.

Esse periodo também marcou a promulgacdo da primeira LDB, em 1961 (Lei n°
4.024/61), que buscava organizar o sistema educacional em um contexto de crescente
urbanizacédo e industrializacdo, definindo os niveis de ensino, as responsabilidades da Unido,
dos estados e dos municipios, e as diretrizes para a formacéao de professores (Martins, 2018).

Durante o regime militar, a Constituicdo de 1967 e a LDB de 1971 (Lei n°® 5.692/71)
priorizaram a expansdo do ensino profissionalizante e a tecnificacdo da educagdo, em
consonancia com o projeto de desenvolvimento econdmico do periodo. No entanto, houve

restricdes a autonomia universitaria e a liberdade de expressdo no ambiente escolar (Veronese;
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Vieira, 2003).

A Constituicdo Federal de 1988, a "Constituicdo Cidada™, representou um marco na
historia da educacdo brasileira. Ela elevou a educagdo a um direito social fundamental,
estabeleceu a obrigatoriedade e a gratuidade do ensino fundamental, ampliou o acesso aos
demais niveis, valorizou os profissionais da educacdo e definiu principios como a gestéo
democratica do ensino e o respeito ao pluralismo de ideias e concepcbes pedagogicas
(Veronese; Vieira, 2003).

Em conformidade a esta Constituicdo que esta vigente nos dias atuais, surge a LDB

9394/96, que sera descrita no préximo item.

21 LDB

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), considerada o maior marco legal da
educacédo, tem papel fundamental na estruturacdo e conducdo da educacdo brasileira, pois
determina os preceitos, 0s niveis e as modalidades de ensino. A LDB tem caréater orientador,
das acOes descritas atingindo a todos os envolvidos no processo educacional: de governadores,
secretarios de educacdo até aos estudantes.

A sua abrangéncia se da desde a educacdo infantil a educacdo superior,
independentemente se pablica ou privada. Ela estipula os objetivos que devem ser alcancados
e também quais diretrizes seguir, de maneira nao impositiva e sim orientativa (Souza; Silva,
2002).

Com o advento da LDB, inimeras transformacfes foram introduzidas causando
mudancas e ampliando o conceito de Educacéo. Isso porque a LDB tomou forma com
o0 debate de questdes académicas e sociais das Ultimas décadas. Ela trouxe um enorme
avanco: definiu o que pode o que é e 0 que ndo é permitido em termos educacionais
(Fagundes, 2009, p. 02).

Ao desenvolver um sistema normativo, claro e conciso proporcionou uma gestdo mais
eficiente e otimizada das institui¢ces de ensino. Juntamente com isso, trouxe ainda inimeras
inovacdes pedagogicas que impulsionaram a educacdo brasileira para um novo patamar, dando
autonomia ao Estado, dividindo a responsabilidade da formacéo escolar dos aprendentes com

a familia.

Hoje, vemos que muitos dos seus artigos, paragrafos e incisos trouxeram inovacoes e
foram responsaveis por mudangas estruturais importantes. Pela primeira vez uma lei
educacional deixa a Unido com um forte papel de mero coordenador, o que abre
margem para a iniciativa autbnoma dos Estados, Municipios e escolas. Outro
elemento importante trazido pela LDB foi caracterizar a Educagdo como dever da
familia e do Estado. Com ela o conceito de participagdo da familia na Educacdo se
tornou mais elastico e mais efetivo (Fagundes, 2009, p. 02 — 03).

Assim que a LDB foi sancionada, iniciaram-se debates e discussfes quanto suas
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deliberacdes. Ndo podemos esquecer que toda e qualquer lei, esta sujeita a apenas parte de seu
cumprimento. Infelizmente passados anos de sua promulgacdo, ha pontos que ndo foram
atingidos. Mesmo assim ndo podemos deixar de destacar o seu papel fundamental no &mbito
educacional brasileiro. Sua preocupacdo vai além dos muros escolares: objetiva-se também a
formacdo de um cidaddo critico, autbnomo e participativo. Por meio dela, houve a
descentralizacdo da gestdo, diversidade nas metodologias de ensino, visando um processo
avaliativo continuo e formativo, e abriu espaco para a educacao a distancia. Tudo isto, alinhado
as demais leis e as mudancas que o0 mundo vem sofrendo ao longo dos anos (Fagundes, 2009).

E importante ressaltar que a realidade de cada comunidade colabora para o
cumprimento (ou n&o) dos objetivos estipulados pela LDB e somos seres sociaveis, e
precisamos desta vivéncia em grupo para que possamos evoluir quanto pessoas, quanto
estudantes, quanto cidaddos. Entdo, é complicado que as propostas apresentadas neste

documento norteador (LDB), sejam efetivadas em sua totalidade.

Além disso, outros fatores ndo menos importantes influenciam nas diretrizes
educacionais como: globalizacdo da economia, ritmo alucinante das inovagoes
tecnoldgicas, a exigéncia de novas competéncias profissionais, movimentos regionais
entre outros (Fagundes, 2009, p. 04).

Passados quase trinta anos de sua promulgacdo, vemos hoje que 0s avangos
aconteceram a passos lentos. E que as propostas contidas na LDB podem ser realizadas,
bastando que todos se unam em prol de algo maior: 0 acesso a uma educacao de qualidade.
Outro ponto importante é que a educagdo nao pode ser vista como promessa de campanha de
candidatos x ou y. E necessario ainda que se invista em politicas pablicas que beneficiem a

educacdo, por meio de programas de governo que ndo fiquem mudando a cada quatro anos.

E fundamental entender que sem a unifo de esforgos, de trabalho conjunto, sinergia
entre os mais diversos setores da sociedade ndo teremos a Educagdo como prioridade
nacional [...]. Mas para que tudo isso possa se concretizar é necessario vontade
politica. Infelizmente, em nosso pais, percebe-se que a cada quatro anos, até mais
rapidamente em alguns casos, processam-se mudangas na Educac¢do. N&o mudancas
efetivas, mas baseadas em promessas de palanque. Promessas e mais promessas
jamais concretizadas. No que diz respeito a Educacéo, as palavras sdo envelhecidas e
0s compromissos mofados por jamais se concretizaram (Fagundes, 2009, p. 04).

Tendo em vista que a LDB é um marco na historia da educacdo, é preciso avancar
ainda mais. Cabe a cada um quanto cidaddo fazer sua parte. Para aqueles que estdo no poder
(uma parcela muito pequena da sociedade) é interessante que a populacdo permanega sem
formagéo adequada. Devemos lembrar sempre que a educagéo de qualidade, juntamente com o
incentivo a cultura, sdo fatores que diminuem a desigualdade social, proporcionando uma
melhora na qualidade de vida do individuo, possibilitando oportunidade de destaque no

mercado de trabalho. Assim, o poder de compra da populagéo se eleva, fazendo com que a
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economia de modo geral cresca (Lopes; Caprio, 2008).

Podemos citar como um dos avangos visto no decorrer da historia da educagédo
brasileira, a BNCC, que ndo substitui a LDB, mas vem reiterar a ideia de que a educacdo deve
ser unificada, convidando os estudantes a uma participacdo efetiva e ativa no processo de
ensino e aprendizagem. Devido a sua importancia, falaremos um pouco mais deste documento

que ainda esta em debate.

2.2 BNCC

A elaboracdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) se deu em meados de
julho de 2015, sendo concluida (primeira versdo) em maio de 2016, tendo como 6rgao regulador
0 Ministério da Educacdo (MEC). A BNCC representa algo que até entdo ndo havia se
apresentado nada igual, para o Brasil: um documento que tem por objetivo definir a
aprendizagem por meio de conhecimentos e habilidades que serdo desenvolvidas por estudantes
brasileiros, sejam eles oriundos da rede publica ou particular. Ela atua ainda como centro da

organizagéo curricular do sistema educacional brasileiro.

O Documento normatizador dos curriculos da educacdo basica se fundamenta em
principios éticos, politicos e estéticos e traz os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, que devem ser 0 mote de toda a escolarizacdo basica em cada etapa
da vida escolar do aluno. Esses direitos subsidiam a definicdo dos objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento dos componentes curriculares (Triches; Aranda,
2016, p. 84 — 85).

Sua implementacdo encontra-se alicercada nas bases legais do sistema educacional
brasileiro estando ja prevista na Constituicdo Federal de 1988 e na Lei de Diretrizes e Base da
Educacdo Nacional (LDB). O Plano Nacional de Educacdo (PNE) de 2014, por sua vez,
reafirma a importancia da BNCC como ferramenta para a promocao de uma educacgdo que se
preocupa com a formacao plena dos estudantes. Apds muitas discussdes e a apresentacdo de
trés versbes, a BNCC engloba as modalidades de ensino da educacéo basica : Educacédo
Infantil, Ensino Fundamental e Médio, tendo como proposta a garantia na qualidade, na
igualdade e imparcialidade quanto a oferta da educacdo em todo o territdrio brasileiro.

Como todo documento norteador, que se propde a regular uma esfera de atividade,
neste caso, a educacao de todo um pais, sempre gera criticas e posi¢fes contrarias. Para alguns
autores a BNCC tem uma visdo instrumentalista do ensino, alinhada aos interesses do setor
produtivo. Neste caso, a centralizagdo do curriculo tem por objetivo formar mao de obra
qualificada que atenda a demanda das empresas (Lopes; Caprio, 2008).

Apesar dessas criticas, a relacdo entre a BNCC e o teorico Paulo Freire pode ser vista
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na maneira como 0s educadores interpretam e colocam em prética o curriculo proposto. Um
professor que adota uma perspectiva freiriana pode utilizar a BNCC como um ponto de partida
para o trabalho pedagogico, indo além da mera transmissdo de contetdos. Nesse sentido, 0
educador busca ativamente conectar os conhecimentos previstos na Base com a realidade
concreta dos estudantes, fomentando a reflexdo critica sobre essa realidade e promovendo o
desenvolvimento da autonomia intelectual e social dos alunos, em consonancia com 0s
principios da pedagogia libertadora de Paulo Freire. Portanto, a efetivacdo de uma préatica
pedagdgica que considere a criticidade e a autonomia, mesmo diante de um documento
normativo como a BNCC, depende fundamentalmente da postura e da intencionalidade do
educador.

Além disto, a BNCC ao valorizar as competéncias como 0 pensamento critico, a
autonomia e a capacidade de argumentacdo, dialoga com alguns principios defendidos por
Paulo Freire. Desta forma, a pratica pedagdgica ndo se limita na transmissdo dos conteudos,
mas na promogédo de um processo de ensino e aprendizagem significativo e engajador.

O documento apresenta ainda as dez competéncias gerais que deverdo ser alcangadas
pelos estudantes durante o percurso educacional. Estas competéncias abrangem a compreensao
e aplicacdo dos conhecimentos trazidos e adquiridos; a capacidade de solucionar problemas, a
investigacdo, a promocdo do uso de diferentes linguagens e da tecnologia; o fomento dos
relacionamentos intra e interpessoal, juntamente com saberes voltados ao mundo do trabalho;
questdes socioambientais e a resolucdo de problemas de maneira ética, respeitando todos os

envolvidos no processo (Hipler; Braga; Silva, 2022).

Estas competéncias buscam unir os diferentes saberes do educando nos variados
ambitos da sociedade, formando um cidad&o preocupado com seu entorno, permitindo
que o mesmo solucione os problemas que surgirdo ao longo do caminho, ndo o
impossibilitando da continuagdo de seus estudos (Ensino Superior, especializa¢@es),
além de estar preparado para o mundo do trabalho, experimentar e desenvolver
habilidades de trabalho; se informar sobre condicdes de acesso a formagdo
profissional e académica, sobre oportunidades de engajamento na producéo e oferta
de bens e servicos, para programar prosseguimento de estudos ou ingresso ao mundo
do trabalho (Brasil, 2015, p. 08).

Além desta preocupacdo com o mercado de trabalho e a continuidade da vida
académica, o desenvolvimento do ensino a partir de competéncias vai ao encontro de acordos
internacionais. Por exemplo, o Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (PISA), utiliza-

se de competéncias para mensurar a qualidade do ensino.

E esse também o enfoque (por competéncias) adotado nas avaliagdes internacionais
da Organizacéo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), que
coordena o Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (Pisa, na sigla em inglés),
e da Organizacdo das NacOes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco,
na sigla em inglés), que instituiu o Laboratério Latino-americano de Avaliacdo da
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Qualidade da Educacdo paraa América Latina (LLECE, na sigla em espanhol) (Brasil,
2018, p. 13).

Cada uma delas tém por premissa contribuir para o desenvolvimento do estudante de
maneira completa. E importante destacar que a BNCC é um documento norteador, que sera
usado pelas escolas publicas e privadas para consultas frente a elaboracdo do curriculo de cada

unidade de ensino, levando em consideracéo as especificidades da comunidade escolar.

os curriculos da Educagédo Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino Médio devem
ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos (Brasil,
1996).

Acredita-se aqui que o curriculo ultrapassa esta descricdo de metas, objetivos e
conteudos, ou seja, € mais que um documento normativo. Nele se insere a dindmica das praticas
pedagdgicas, das relacdes sociais e culturais que ocorrem na escola. E por meio dele que as
diversas manifestacOes de ensinar e aprender superam as indicagdes oficiais, podendo estas
manifestacdes estarem representadas de maneira implicita neste documento (Silva, 2015).

[...] o processo de transferéncia do texto curricular de um contexto para outro se
manifesta como um movimento de recontextualizacdo por meio do qual se geram
procedimentos de selecdo e de deslocamento de significados. Verifica-se, portanto,
um distanciamento entre o que € produzido como discurso curricular oficial e o que é
incorporado pelas escolas, haja vista que estas reinterpretam, reelaboram e
redimensionam o que é proposto. A analise de politicas curriculares impde que se
considere, assim, que o que é praticado pelas escolas ndo € o mero espelhamento desta
ou daquela politica curricular (Silva, 2015, p. 370).

Assim, fica dificil dizer que a BNCC como documento normativo e regulador sera
vivenciada realmente em todas as escolas no Brasil. A dificuldade mais evidente se encontra na
padronizacdo de como e do que ensinar. Para alguns, esta padronizacdo acaba que por fomentar
a desigualdade social, privilegiando apenas os “grupos hegemonicos que tém representado a
educagdo em diferentes setores da sociedade” (Triches; Aranda, p. 91, 2016). As autoras ainda
destacam a interferéncia do setor industrial, que se diz “preocupado” com a qualidade do ensino,
propagando uma visdo que atende apenas ao mercado, objetivando o preparo de médo de obra
qualificada que atenda as exigéncias da globalizacdo. O Brasil estd acompanhando a tendéncia
mundial. Pode-se ver esta interferéncia das grandes corporacdes financeiras na construgdo da
base curricular (fornecendo incentivos financeiros) também em outros paises como Estados
Unidos, Chile e Australia (Triches; Aranda, 2016).

As politicas educacionais, desde discussGes sobre o curriculo e a distribuicdo de
recursos e investimentos, sdo produtos de escolhas politicas. Escolhas essas que reforcam os
valores, as ideologias e o0s interesses dominantes em um periodo historico, influenciando a

formacéo do sujeito. E a BNCC ao definir as competéncias a serem desenvolvidas, induz a
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maneira como este sujeito se relaciona com seus pares, atendendo as demandas da sociedade
atual. (Triches; Aranda, 2016).

Como a educacdo e seus parametros sdo influenciados pela politica e pelo contexto
social, foi imprescindivel que a BNCC indicasse um idioma estrangeiro a ser obrigatoriamente
ensinado nas escolas brasileiras. Em consonancia com a globalizacdo, em sua terceira verséo, 0
documento decreta que o inglés sera a lingua adotada pelas escolas do Brasil, a partir do sexto
ano. Dentro do documento, o inglés, passa a ser caracterizado como lingua franca. E € sobre

este tema que o proximo item discorrera.

2.3 BNCC e o inglés como lingua franca

Muito antes de 2005, o inglés ja ocupava lugar de destaque nas escolas publicas e
particulares, além dos Centros de Linguas e Escolas de Idiomas. Com a Lei 13.415/17, o inglés
passa a ser a lingua estrangeira obrigatoria. Por conta de seu carater cosmopolita, dentro da
BNCC ela aparece como lingua franca, sendo o seu ensino obrigatorio a partir do sexto ano,
enfatizando os contextos de uso e as praticas sociais que envolvem o idioma. O documento
assim, reconhece que a lingua inglesa é utilizada por diversos grupos sociais, diferentes culturas

e identidades que vao ajustando, influenciando a prépria lingua (Rosa; Duboc; Siqueira, 2023)

Nesse sentido, ao assumir seu status de lingua franca — uma lingua que se materializa
em usos hibridos, marcada pela fluidez e que se abre para a invenc¢do de novas formas
de dizer, impulsionada por falantes pluri/multilingues e suas caracteristicas
multiculturais —, a lingua inglesa torna-se um bem simbdlico para falantes do mundo
todo (Brasil, 2018, p. 242).

Para Lopes; Baumgartner (2014), o inglés ter o status de lingua globalizada esta
relacionado ao quantitativo de pessoas mundo a fora que falam inglés. N&o necessariamente 0s
“nativos”, nascidos em paises cujo a lingua materna ¢ a lingua inglesa, pois o nimero de falantes
ja ultrapassa o de nativos. Podemos colocar também como motivos os poderes politico, bélico

e econdmico de paises aliados aos governos britanico e norte-americano.

Ademais, é preciso ter em mente que ndo foram os 400 milhGes de falantes nativos
que fizeram da lingua inglesa uma lingua global, mas o poder politico, militar e
econdmico por tras da lingua e dos paises a ela associados, em especial os Estados
Unidos. Ainda, a presenca mundial do inglés vem ocorrendo desde o colonialismo do
império britanico, o que contribuiu para que a lingua fosse oficial em mais de 60 paises
(Lopes; Baumgartener, 2019, p. 05)

O termo “lingua franca” apareceu apenas na terceira versao do documento, apresentada
em abril de 2017. Quando se coloca uma lingua neste patamar dentro de um documento
normatizador e regulador da educacdo de um pais, reforca-se uma formacgdo monolingue, ndo

contemplando outras linguas que também sdo usadas no territorio (Duboc, 2019).
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No caso do Componente Curricular Lingua Inglesa — alids, componente que,
lamentavelmente, evidencia uma orientacdo monolingue ao substituir as chamadas
LEM (Linguas Estrangeiras Modernas) — o texto introdutdrio resgata o carater
formativo da lingua inglesa no curriculo escolar, atribuindo-lhe importante papel no
engajamento discursivo do aluno em um mundo globalizado. Na introducéo, €
valorizada a funcéo social e politica da lingua, expandindo-se, num primeiro olhar,
para além da funcdo tecnicista e instrumental por vezes atribuida a lingua estrangeira
(Duboc, 2019, p. 16 — 17).

Devido a sua relevancia na BNCC, é importante que dentro do ambiente escolar 0s
objetos de conhecimento elencados no documento sejam abordados de maneira a refletir o seu
papel dindmico e variavel. N&o se pode ensinar os contetdos deste componente curricular de
forma isolada e descontextualizada, ignorando sua condicdo de lingua em constante

transformacéo.

O texto traz conceitos pertinentes e extremamente atuais, como a desterritorializacéo
do inglés, as limitagdes da orientacdo eurocéntrica que permeia os estudos da lingua
e a necessidade de romper com o modelo do falante nativo e repensar conceitos como
corregdo, precisdo e proficiéncia (Duboc, 2019, p. 17).

Esta valorizacdo a funcdo social e politica da lingua nos documentos norteadores é
algo muito positivo. Mas infelizmente néo praticado. A educacdo e a escola sao instituicGes que
mesmo sofrendo interferéncias externas, influéncias de inimeras tendéncias pedagogicas,
continuam ainda com pensamentos e bases atreladas a uma formacéo tradicional. Ao mesmo
tempo em que se apresenta a “desterritorializagdao” — na BNCC — mais adiante vemos tabelas
com o0s conteudos que deverdo ser aprendidos pelo educando ao longo de sua vida escolar.

Assim, para Duboc (2019), a BNCC acaba apresentando uma dicotomia quando se
propde a flexibilizar o ensino de inglés, considerando seus usos locais e criativos, a0 mesmo
tempo que elenca em suas paginas uma estrutura fixa, engessada, organizada de maneira linear
as habilidades e os contetdos linguisticos que deverdo ser ensinados pelos professores.

A BNCC é algo muito novo, alvo de criticas de diferentes drgdos que defendem por
exemplo que fique a cargo de cada Estado e/ou municipio decidirem qual lingua estrangeira
sera ensinada. Houve muitas mobilizacGes quanto colocar também a lingua espanhola como
obrigatoria, devido as relagdes comerciais e suas fronteiras. Mas até 0 momento da escrita deste
trabalho, o inglés reina sozinho como a lingua estrangeira, ou melhor como lingua franca.

E importante destacar que a BNCC independente da escolha da lingua estrangeira que
sera ensinada nas escolas, visa uma formacao integral dos estudantes, preparando-0s para uma
vida futura, que transpassa o ambiente escolar. Ela em suas diretrizes, incentiva ai a
continuidade dos estudos (se assim o aluno desejar), dando énfase ao ingresso nas universidades
e/ou para 0 mundo do trabalho. Além disso, € de suma importancia que este estudante se torne

um cidad&o consciente de seu papel na sociedade, disposto e preparado a resolver os conflitos
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do mundo de maneira reflexiva, respeitando a si e os outros. Para que o alunado possa alcangar
esta formacdo integral, pode-se destacar como instrumento/caminho os varios Programas de
Escolas Integrais de Tempo Integral. Sendo um tema de suma importancia, os programas em

questdo serdo abordados na proxima secao.
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3 EDUCACAO INTEGRAL E ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL

A educacédo como fonte transformadora, visando uma formacéo em todos os aspectos
(emocional, fisico, psiquico e cognitivo) é um assunto debatido ha anos no cenario educacional
brasileiro. Muitos foram os projetos/programas instituidos pelo Ministério da Educacéo e
Cultura (MEC) para atender aqueles que mais necessitavam.

A maioria desses projetos/programas, além de instruir o educando e prepara-lo para o
mundo do trabalho, objetivava também diminuir as desigualdades sociais que ainda assolam o
Brasil, como a fome, 0 acesso a educacéo, continuidade dos estudos (ingresso as universidades
— preferencialmente as publicas).

E a partir desses pressupostos que as escolas de tempo integral, visando uma educacio
integral surgem no Brasil hd mais de 70 anos. Passou-se muitos anos desde a implantacdo da
primeira unidade de ensino neste formato. Hoje o nimero de escolas integrais de tempo integral
aumenta a cada ano.

A interagéo entre a sociedade e a escola tornou-se cada vez mais articulada, pois nestas
instituices de ensino, os estudantes séo considerados parte integrante do processo, de maneira
ativa. E levado em consideracdo os saberes adquiridos pelos educandos n&o somente pelo
ambiente escolar, mas aquele saber de mundo, que é indissociavel de um individuo. Todos
(equipe docente, gestora e administrativa, familia e estudante) contribuem para uma educacéo
de qualidade.

Quando o assunto é educacao integral, imediatamente pensamos em escolas onde 0s
estudantes permanecem durante o periodo diurno (matutino e vespertino). Esta ideia ndo esta
equivocada. Porém, esta educacdo prima por uma formacao que prepara o educando para viver
em sociedade, para o mundo académico edo trabalho. Outro ponto importantissimo é o
desenvolvimento das competéncias socioemocionais, do protagonismo, da autoria e da

autonomia.

[...] o horério integral aparece como essencial no processo de aprendizagem, e a
diferencia de um semi-internato por ter justificativa estritamente pedagdgica: a
educacdo integral prevé a socializacéo, a instrucéo escolar e a formacéo cultural, vista
como parte essencial do processo de aprendizagem e ndo como adereco, tornando-se
a escola espaco social privilegiado para a formag&o do cidaddo (Mauricio 2004, p.43).

Esta concepcéo de educacéo integral objetivando a formacéo do cidaddo por completo,
vem sendo debatida ha anos. Por meio desta pesquisa, encontrou-se registros datados em 1950,
relatando a implantacdo deste projeto no Brasil por meio da edificacdo e abertura do Centro
Educacional Carneiro Ribeiro, centro este, proposto por Anisio Teixeira, onde o estudante

permanecia na instituicdo de ensino das 07h00min as 16: 30h.
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Estava prevista a construcao de varias unidades do CECR por todo Estado da Bahia,
que atenderiam criancas e adolescentes até 0s dezoitos anos. Além da permanéncia durante 0s
periodos matutino e vespertino, o centro disponibilizava aulas e atividades que desenvolviam
as diferentes linguagens artisticas e praticas, além da formacao académica.

Em 1962, juntamente com a inauguracdo de Brasilia, Anisio Teixeira tenta implantar
0 projeto na mais recente cidade do Brasil. Infelizmente a ideia original de ofertar uma
educacéo de qualidade de maneira integral, ndo foi priorizada neste local. A unidade em questéo
decidiu focar no total de matriculas, negligenciando a qualidade do ensino (Gadotti, 2009).

A partir do Centro Educacional Carneiro Ribeiro, muitos outros centros foram
instalados Brasil a fora. Como exemplo, pode-se citar os Centros Integrados de Educacéo
Publica (Cieps) no estado do Rio de Janeiro beneficiando criangas de 12 a 42 séries. A intencéo
do entdo governador deste Estado, Leonel Brizola, em seu primeiro mandato — 1983 a 1987,
era de ampliar os Cieps, chegando a 500 unidades. Este numero foi atingido apenas em 1994,
com o seu segundo mandato.

Influenciado por Leonel Brizola, Fernando Collor que em 1991 era o entéo Presidente
da Republica, decide neste mesmo ano instalar no bairro de Paranoa — Brasilia, os Centros
Integrados de Atendimento a Crianca (Ciacs), seguindo a mesma linha dos Cieps. Com a sua
saida da presidéncia, devido ao impeachment sofrido em 1992, seu substituto, Itamar Franco
deu continuidade ao projeto, dando-lhe outro nome: Centros de Atengdo Integral a Crianca
(Caics). Este projeto teve duracdo até 1995.

Em 1986, o estado de S&o Paulo inseriu o Programa de Formacéo Integral da Crianca
(Profic) com a intengdo de beneficiar criangas carentes. As unidades de ensino contempladas
pelo Projeto ofertavam atividades extracurriculares, alem de assisténcia médico-odontoldgicas.
Com isso, a crianca permanecia mais tempo na escola sendo retiradas de ambientes insalubres
e perigosos como as ruas. Infelizmente por falta de investimentos, os objetivos ndo foram
alcancados, chegando o programa ao fim em 1993 (Cardoso; Oliveira, 2019).

No Estado de S&o Paulo, é somente no inicio dos anos 2000 por meio da criacdo do
programa Ceus (Centros Educacionais Unificados) que tinha como objetivo primeiro oferecer
uma educacéo de qualidade que iria quebrar os paradigmas do ensino aplicado nas escolas que
se tem uma rede de educacdo integral. Estas unidades de ensino foram consideradas inovadoras
pois propunham conciliar areas diversas como meio ambiente, mercado de trabalho, cultura e

participacdo social em um sé espaco (Gadotti, 2009).
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Os programas acima citados sdo de importante relevancia quanto os projetos de escolas
integrais que hoje se apresentam, tendo como caracteristica principal a presenca prolongada do
educando na unidade de ensino. Existe ainda a proposta de disponibilizar componentes
curriculares diversos gque interajam com os componentes da base, com o intuito também de
diminuir as desigualdades sociais por meio do ensino. Desta forma, O Plano Nacional de
Educacdo - PNE, prevé a implantagdo deste tipo de programa em todo territério nacional de
modo gradativo.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei no 9394/96), em seu artigo
34, prevé o “aumento progressivo da jornada escolar para o regime de tempo integral”.
O Plano Nacional de Educacdo (PNE), de 2001, na mesma linha da LDB, defende o
tempo integral e a ampliacdo da jornada escolar, como uma de suas principais
diretrizes: “a ampliagdo da jornada escolar para turno integral tem dado bons
resultados. O atendimento em tempo integral, oportunizando orientacdo no
cumprimento dos deveres escolares, pratica de esportes, desenvolvimento de
atividades artisticas e alimentacdo adequada, no minimo em duas refei¢des, € um
avango significativo para diminuir as desigualdades sociais e ampliar
democraticamente as oportunidades de aprendizagem. O turno integral e as classes de
aceleracdo sdo modalidades inovadoras na tentativa de solucionar a universalizacdo
do ensino e minimizar a repeténcia” (PNE, 2000, p. 65).

No caso de Mato Grosso do Sul, este novo formato de ensinar foi implementado em
2010, contemplando apenas o Ensino Médio. Foram poucas escolas atendidas de inicio. E como
apresentado acima, havera de forma gradual o aumento no nimero de escolas que ofertardo o
ensino integral e de tempo integral. Ainda com Mato Grosso do Sul, veremos a seguir 0s

programas que ja passaram por aqui, até chegar na Escola da Autoria, que é o programa vigente.

3.1 Ensino Médio Inovador

O Ensino Meédio sempre foi uma etapa importante na formacé&o escolar dos brasileiros.
E por meio de sua conclus&o que o individuo pode dar continuidade aos estudos (ingressando
no Ensino Superior) e inserir-se ao mundo do trabalho. O problema é que até pouco tempo, esta
etapa sofria com uma alta taxa de evasédo principalmente nas escolas publicas de periferia. Os
motivos variam entre problemas financeiros, tendo o estudante que trabalhar para ajudar nas
despesas familiares, gravidez precoce, problemas de aprendizagem além do desinteresse
(Moraes, 2015).

Para que a problematica fosse resolvida ou pelo menos, amenizada, o Governo Federal
implementou alguns programas como é o caso do Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI)
que pretendia melhorar o ensino por meio de incentivo a pesquisa, fomento a leitura e aplicacao

de metodologias diversificadas.
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O Programa visa apoiar as Secretarias de Educacdo e do Distrito Federal no
desenvolvimento de agdes de melhoria da qualidade do ensino médio ndo
profissionalizante, com énfase nos projetos pedagdgicos que promovam a educagao
cientifica e humanistica, a valorizagdo da leitura, da cultura, o aprimoramento da
relagdo teoria e préatica, da utilizacdo de novas tecnologias e o desenvolvimento de
metodologias criativas e emancipadoras (Brasil, 2009, s/p.).

O Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI) foi o primeiro programa de Escola
Integral de Tempo Integral, instaurado no Estado de Mato Grosso do Sul, em 2010 na gestéo
do entdo governador André Puccinelli e do Presidente da Republica Luiz Inacio Lula da Silva.
Este Programa tinha por finalidade aprimorar todo o curriculo, de maneira a atender
qualitativamente os estudantes desta etapa.

O Programa objetiva ainda:

-Superacdo das desigualdades de oportunidades educacionais;

-Universaliza¢éo do acesso e permanéncia dos adolescentes de 15 a 17 anos no ensino
médio;

-Consolidacdo da identidade desta etapa educacional, considerando a diversidade de
sujeitos;

-Ofertas de aprendizagem significativa para jovens e adultos, reconhecimento e
priorizacdo da interlocucdo com as culturas juvenis (Brasil, 2009, p.5).

SO foi possivel a implantacdo do Pro/EMI em 2010, por meio do Plano de
Desenvolvimento da Educacdo (PDE) que foi implementado em 24 de abril de 2007 tendo o
Mato Grosso do Sul aderido ao Plano de imediato. Aderiu ainda no mesmo ano, ao Plano de
Metas Compromisso Todos pela Educacédo, que desenvolveu o Plano de Acbes Articuladas

(PAR) apresentando medidas referentes ao Pro/EMI.

O ano de 2007 também se torna marco para o nosso trabalho, pois, em 24 de abril de
2007, o Ministério da Educagdo institui o Plano de Desenvolvimento da
Educagéo/PDE e concomitante ao PDE lanca o decreto 6.094, que versa sobre o Plano
de Metas Compromisso Todos pela Educacdo. O PDE, considerado um plano
executivo, surge com uma proposta ambiciosa, a de promover acdes em todos os
niveis da educagdo e modalidades de ensino, objetivando melhorar a qualidade da
educacdo brasileira (Assis; Silva, 2018, p.07).

Para o desenvolvimento do Programa em Mato Grosso do Sul, foram selecionadas 09

escolas, sendo apenas 2 da capital Campo Grande.

Escola Estadual Roberto Scaff — Municipio de Anastéacio, Escola Estadual Guaicuru
— Municipio de Anaurilandia, Escola Estadual Abadia Faustino Indcio — Municipio de
Camapua, Escola Estadual Amélio de Carvalho Bais — Municipio de Campo Grande,
Escola Estadual Manuel Bonifacio — também no Municipio de Campo Grande, Escola
Estadual Hermelita Barbosa Leal — Municipio de Cassilandia, Escola Estadual Viriato
Bandeira — Municipio de Coxim, Escola Estadual Vila Brasil — Municipio de Fatima
do Sul e Escola Austrilio Capilé de Carvalho — Municipio de Nova Andradina (ASSIS;
SILVA, 2018, p. 109).

A selecdo das unidades de ensino a serem contempladas com o Pro/EMI levou

em consideracao algumas especificidades como:
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Localizagdo geogréafica da escola no municipio; Disponibilidade de salas ociosas;
Disponibilidade de areas livres para a ampliagdo da escola; Interesse da unidade
escolar;

Baixos indicadores de desempenho (Mato Grosso do Sul, 2010, p. 21).

Os estudantes ficavam nas unidades de ensino contempladas com o Pro/EMI
aproximadamente 10 horas, sendo oferecidas 3 refeicdes diarias, além da oferta de disciplinas

diversificadas que eram chamadas de Optativas.

[...] os estudantes do Programa Ensino Médio Inovador das nove escolas da Rede
Estadual de ensino, dos oito municipios de Mato Grosso do Sul, passam o dia na
escola com uma rotina de estudos, alimentacdo e atividades extras. As escolas tém
autonomia para decidir em qual periodo serdo ofertadas as atividades optativas,
oriundas da nova proposi¢do curricular, que serdo ministradas de acordo com a
expectativa dos alunos e das potencialidades do corpo docente (Assis; Silva, 2018, p.
110).

Este programa chegou ao fim em dezembro de 2016 em decorréncia da falta de
investimento do Governo Federal (Oliveira; Souza; Perucci, 2018). Neste mesmo ano o governo
do Estado introduziu em algumas escolas estaduais o projeto-piloto Educar pela Pesquisa, em
que o estudante ficava na unidade de ensino nos periodos matutino e vespertino. Projeto este

que sera apresentado a seguir.

3.2 Educar pela Pesquisa

Em 2016, a educacdo passa a vivenciar mudancgas profundas com a implantacéo de
escolas de tempo integral inovadoras. Nessas unidades, 0 processo de ensino e aprendizagem
se baseia na producdo de atividades que instigam os estudantes a pesquisa e elaborar projetos.
Essas atividades sdo pensadas de forma a atender as necessidades individuais de cada educando,
desenvolvendo as habilidades essenciais para a vida além de estimular a autonomia e o
protagonismo.

A escola passa a ser um ambiente preocupado com a auséncia deste estudante, tomando
medidas que o faga retornar como propor um acompanhamento de forma individualizada para

a garantia do direito de estudar, levando em consideragéo as suas dificuldades.

O acompanhamento individualizado permite ao professor perceber como cada
estudante é e como ele aprende. Caso necessario, deve-se refazer a atividade no
sentido de aprimora-la. Na educacdo integral a avaliacdo apresenta-se como recurso
metodoldgico mediador, levando o estudante a uma reflexdo critica da sua
aprendizagem, estabelecendo-se como autor (Andrade; Rizzo, 2018, p. 66).

Esta nova escola opta em retirar algumas praticas conhecidas no ambiente escolas
como a reprovagdo e a recuperacdo, visando assegurar que todos os estudantes possam
prosseguir em seu processo de ensino e aprendizagem de forma continua e significativa,

propondo um curriculo inovador que integra as diferentes areas preparando o aprendiz para uma
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vida que transpassa 0 ambiente escolar (Demo, 2015).

Tendo como base essas transformagdes expressivas no ambito educacional, o Educar
pela Pesquisa foi um projeto-piloto implantado pelo Governo de Estado de Mato Grosso do Sul,
juntamente com a Secretaria Estadual de Educacdo (SED/MS) em 2016, tendo uma proposta
inovadora que une a pesquisa e a interdisciplinaridade. Desta forma tanto professores como

estudantes participam do processo de ensino e aprendizagem de maneira ativa e colaborativa.

O Educar pela Pesquisa tem como esséncia a caracterizacdo do professor e do
estudante como pesquisadores e sujeitos participativos que buscam a integracdo de
aprendizagens por meio do conhecimento interdisciplinar, considerando o
conhecimento historicamente elaborado e as metodologias em integracdo com a
pesquisa e a producéo prépria (Andrade; Rizzo, 2018, p. 60 — 61).

Além da pesquisa e da participacdo ativa de professores e educandos durante todo o
processo, 0 Educar pela Pesquisa tinha como proposta também melhorar os indices de evasdo
escolar, a participacdo e desempenho em avaliacGes externas. Os professores aqui passam a ser
orientadores instigando os estudantes a se aprofundarem nos objetos de conhecimento
apresentados nas aulas por meio da pesquisa. Desta forma, a educagdo bancaria é eliminada
nestas unidades de ensino, tornando o educando a protagonista de sua formacao.

Para a aplicacdo deste projeto, foram escolhidas 10 unidades distribuidas entre a
capital — Campo Grande, e 0s municipios de Dourados e Jaraguari. Em Campo Grande apenas
trés escolas foram beneficiadas com o programa; Dourados com seis unidades Jaraguari com
apenas uma. Os profissionais das escolas contempladas com o programa passaram por formagéo
disponibilizada pela Coordenadoria de Formacdo Continuada (CFOR) ainda em 2015 entre
outubro e novembro. No ano seguinte, a formacao continuou de fevereiro a marco, antes do
inicio do ano letivo (Andrade; Rizzo, 2018).

Como o Ensino Médio Inovador, o Educar pela Pesquisa também é um modelo de
Educacao Integral de Tempo Integral. O que se diferem € que no Educar pela Pesquisa, 0 corpo
docente tem mais tempo para realizar o planejamento (individual e coletivo), estudos, além de

participarem de formacges continuadas.

[...] no intuito da valorizagdo profissional, esta prevista ao docente a ampliacdo da
jornada de trabalho sem estudante na escola, 0 que possibilita maior tempo para a
realizacdo de formac&o continuada, estudos, planejamento individual e coletivo, o que
permite a reflexdo e a agdo de vivenciar a educacdo cientifica (Andrade; Rizzo, 2018,
p. 62).

Mesmo que ficando pouquissimo tempo em vigéncia, apenas no ano de 2016 pode- se
afirmar que o Educar pela Pesquisa contribuiu e continua contribuindo para o desenvolvimento
de uma educacdo de qualidade, pois teve como proposta a emancipacdo e a cidadania

preparando os estudantes para os enfrentamentos do mundo contemporaneo.
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No ano seguinte, 0 modelo estudado neste subtitulo é finalizando. De acordo com
Santos (2018) a sua finalizagao ocorreu em decorréncia do Governo do Estado néo ter condi¢des
financeiras de estender o projeto para outras cidades.

Ainda em 2016, O Estado de Mato Grosso do Sul firma uma parceria com a Escola
da Escolha, Programa de Escola Integral e de Tempo Integral do Estado de Pernambuco. Por
aqui, o programa foi nomeado por Escola da Autoria e é sobre este mais novo programa que 0
proximo topico abordara.

3.3 De Pernambuco para Mato Grosso do Sul: da Escola da Escolha a

Escola da Autoria

Tem-se como data de criacdo do Colégio Liceu Provincial de Pernambuco, homeado
ainda de Liceu Pernambucano o dia 1° de setembro de 1825, pelo entdo presidente provincial
José Carlos Mayrink da Silva Ferrdo instalado no Convento do Carmo (Ostler, 2017).

O Liceu Pernambucano, em 2004, foi reinaugurado como Centro de Ensino
Experimental (CEE) A Escola da Escolha, projeto de Escola Integral e de Tempo foi
implementado no Estado de Pernambuco em 2004 visando reduzir as desigualdades sociais que
ainda atingem grande parte da sociedade brasileira e do mundo. Para que isto fosse possivel, 0
projeto teve a colaboracdo de empresas privadas, uma vez que, o Estado de Pernambuco néo

possuia recursos suficientes que pudessem custear e manter o projeto.

No ambito nacional, historicamente, muitas foram as experiéncias voltadas para a
implantacdo da Escola de Ensino Integral, destacando-se, por exemplo, a Escola de
Ensino Médio Integral, do Estado de Pernambuco concebida pelo Instituto de
corresponsabilidade pela Educacdo — ICE e implantada no Ginasio Pernambucano em
2004.[...] Em 2004, o ginasio foi reinaugurado como Centro de Ensino Experimental
(CEE), projeto idealizado por um grupo de empresarios e educadores e realizado em
parceria com o Governo do Estado de Pernambuco, cujo objetivo era dar atendimento
ao aluno em tempo integral, treinamento e elevacdo salarial para os professores,
premiacdo por resultados do aperfeicoamento da gestdo, controle social e integracdo
comunitaria (Ostler, 2017, p.40).

Denominada como "Escola da Escolha™, essa organizacao pedagdgica e de gestdo teve
notoriedade no cenario educacional brasileiro, no periodo em que Michel Temer era o entéo
presidente do Brasil. Neste periodo, este modelo de instituicdo acabou sendo amplamente
difundido em escolas de tempo integral em diversas regides brasileiras. O modelo apresenta um
comprometimento quanto a melhoria na qualidade da educacéo. Teve sua origem em 2004 por
meio da iniciativa de empresarios que desejavam revitalizar o Ginasio Pernambucano em
Recife, a "Escola da Escolha” com a intencdo de melhorar os padrdes de qualidade do ensino
publico (Areal; Pessoa, 2020).
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Para além do objetivo principal, que ¢ a “formacao global do individuo” (Ostler, 2017,
p.42), o projeto tinha como missdo uma educagdo que prepara 0 educando para 0 mundo,
tornando-o centro de todo o processo. Este estudante é instigado a pesquisa; é conduzido em
situacOes que necessita demonstrar e aperfei¢oar as habilidades socioemocionais, colocando-o
como agente ativo de sua trajetoria.

O Programa Ensino Integral (PEI) objetiva ainda propiciar condi¢des especificas aos
aprendizes que fomentem suas habilidades para que eles possam contribuir para a sociedade de
maneira ativa e positiva. Para que se alcance este objetivo, o programa oferta um ensino de
qualidade que permite a construcao de projetos alinhados ao projeto de vida de cada um com
vista no desenvolvimento de projetos futuros.

Para que o projeto cumprisse 0s objetivos ja prescritos, o corpo docente permanecia
40 horas (periodo diurno) na unidade de ensino, cumprindo os horarios de planejamento na
unidade de ensino. Por isso, foi necessario atribuir a estes professores uma bonificacao referente
a sua permanéncia exclusiva nestas unidades. Esta bonificacao era de 199% do valor do salario
base. Algumas escolas eram semi-integrais, ficando o corpo docente 32 horas semanais nas
unidades. Para este publico, a gratificacdo era de 159%.

Tendo em vista a bonificacdo consideravel e a possibilidade de trabalhar 40 horas em
apenas uma escola, a procura por estas unidades foi muito alta. Por este motivo, os profissionais
que desejavam trabalhar nas Escolas da Escolha, passavam por entrevista e analise de curriculo.
Assim que aprovado, o professor ficava ciente de que as avalia¢cbes aconteceriam de maneira
regular durante o ano letivo. Caso o professor ndo atendesse as exigéncias solicitadas, era
realocado para outra unidade de ensino de tempo parcial (Pernambuco, 2008).

A Escola da Escolha é uma proposta de escola integral e de tempo integral, que
pretende a partir de suas premissas formar um cidadao em sua plenitude, preparando-o para a
vida académica e para 0 mundo e que esta alicercada em trés eixos formativos: Formacéo
Académica de Exceléncia, Formacéo para a Vida e Formacdo de Competéncias para o Século
XXI. Estes eixos buscam a promocdo da diversidade do conhecimento e a conexdo entre
diferentes areas, tendo em vista o fortalecimento da formacao do educando, trabalhando temas
que corroboram com o projeto de vida dos estudantes.

As disciplinas da Escola da Escolha estdo em consonéncia com as diretrizes e bases da
educacdo, levando em consideracdo as particularidades do Ensino Médio. Essas disciplinas
estdo vinculadas com a Base Comum Curricular, juntamente com a Parte Diversificada que
apresenta os seguintes componentes: Projeto de Vida que prima pelo aprimoramento pessoal

trilhando caminhos para que o estudante possa alcancar seus objetivos futuros; Praticas e
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Vivéncias em Protagonismo em que 0s estudantes sdo convocados a participarem ativamente
do processo de ensino e aprendizagem; Eletivas que tem a intencionalidade de ampliar o
repertorio do educando a partir de experiéncias anteriores e 0 Estudo Orientado que
proporciona momentos de estudos e realizacdo de atividades dos demais componentes,
proporciona também ocasifes de estudos individuais sem a interferéncia direta do professor
promovendo a autonomia, a autoria e o protagonismo (Areal; Pessoa, 2020).

Além de preparar o estudante para uma vida que transpassa 0s muros da escola, a
Escola da Escolha, tem como proposito melhorar os indices nas avaliacfes externas e diminuir
a evasdo escolar. Com a implantagédo da Escola da Escolha, Pernambuco apresentou uma
melhora significativa no ranking nacional do IDEB em 2015, alcancando o primeiro lugar.
Porém os resultados de 2017 do IDEB demonstraram uma pequena queda, deixando o Estado
em terceiro lugar, ficando atrds de Goias e Espirito Santo (primeiro e segundo lugar
respectivamente). Mesmo nédo conseguindo manter a primeira posi¢do, Pernambuco ainda
possui uma média maior que a nacional e obtem o menor indice de abandono escolar no Ensino
Médio (Soares, 2019).

A partir da constatacdo de melhora nas provas externas e em relacéo a evasado escolar,
0 projeto comecga a tomar uma maior proporcao, chegando a atender varios estados brasileiros.
No ano de 2016, a Escola da Escolha chega em Mato Grosso do Sul, sendo intitulada por Escola
da Autoria. A Lei n° 4.973, de 29 de dezembro de 2016: “Cria o Programa de Educagdao em
Tempo Integral, denominado “Escola da Autoria”, e d4 outras providéncias”. (Mato Grosso do
Sul, 2016, p. 06).

Este Programa esta em conformidade com a legislacdo estadual e federal que garantem
um ensino de qualidade equitativo e inclusivo, promovendo a execucao da Educacdo Baésica,
alinhada a Constituicdo Federal (1988), a LDB (1996) e a Lei Estadual (4.621/2014) que
estabelecem as diretrizes especificas para o Estado de Mato Grosso do Sul.

Um dos principais objetivos € a melhora no processo de ensino e aprendizagem de
maneira continua. Para isto, foi preciso promover a¢des inovadoras nas questdes pedagdgicas e
de gestdo escolar. Pode-se destacar neste cenario, a busca pela expansao de unidades da Escola
da Autoria, pois estas escolas estimulam o desenvolvimento integral do estudante, abrangendo
0s aspectos cognitivos, socioemocionais, culturais e fisicos. A ampliacdo gradativa das escolas
integrais esta prevista de maneira a consolidar o modelo de gestdo, priorizando os resultados
do desempenho escolar.

Outro aspecto relevante é a conexdo das acOes desenvolvidas pelas escolas da rede

estadual, acbes que buscam intensificar a aprendizagem e o aprimoramento cultural,
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formando assim cidadaos autbnomaos e solidarios. As acdes referentes a Educacdo Basica e suas
politicas em Mato Grosso do Sul, visam a promocdo de uma educacdo que atenda as
necessidades dos aprendizes e da sociedade, preparando-os para atender os desafios do século
XXI. Para que isto se concretize, € importante que haja o envolvimento de todos os segmentos
do processo educativo: gestores, professores, aprendentes e comunidade (Mato Grosso do Sul,
2016).

Para a implantagdo no ano de 2017, eram previstas inicialmente 16 escolas, porém
somente 12 unidades escolares foram agraciadas com o modelo. Destas, 8 estdo situadas na
capital, Campo Grande, e as demais em cidades do interior como Corumbd, Dourados, Navirai
e Maracaju. Cerca de 3.000 estudantes sdo atendidos pelo programa, com projecdo de
crescimento para 4.200 nos proximos trés anos (Silva; Brito, 2018).

Ap0s dois anos de sua efetivacdo, em 2019 o Programa é ampliado e passa a atender
mais 12 escolas, chegando num total de 28 unidades contempladas, distribuidas nas cidades ja
citadas e também passando a atender as seguintes cidades: Caarap6, Bela Vista, Amambai,
Fatima do Sul, Ponta Pord, Sidrolandia, Coxim, Camapud, Cassilandia, Ribas do Rio Pardo e
Anastacio (Mato Grosso do Sul, 2019).

Como previsto, a ampliacdo gradativa do Programa Escola da Autoria, no ano de 2022
passa a atender mais de 132 escolas. A expansdo do Ensino em Tempo Integral em Mato Grosso
do Sul tem sido expressiva e atualmente, quase 40% das escolas estaduais oferecem essa
modalidade, com um aumento significativo no nimero de unidades escolares neste ano. Essa
ampliacdo beneficiou 8 novos municipios: Rio Brilhante, Bonito, Nioaque, Alcinépolis,
Iguatemi, Douradina, Anaurilandia e Dois Irmdos do Buriti, totalizando 54 cidades. A
expectativa é atender até 32 mil estudantes no proximo ano letivo, proporcionando a eles
oportunidades de desenvolver projetos e pesquisas, alem de fortalecer seu protagonismo (Mato
Grosso do Sul, 2021).

O Programa Escola da Autoria teve seu encerramento no ano de 2024. As escolas
integrais e de tempo integral aumentam a cada ano, mas 0 programa citado ja ndo esta em
vigéncia, sendo nominadas as escolas apenas de escolas integrais. Como € algo muito recente,
ndo hé registro dos motivos deste encerramento. E importante ressaltar que este modelo de
ensino, visa a formacdo de um cidadao preparado para os desafios do século XXI, propondo
resolugdes de problemas por meio da reflexdo, do didlogo e do respeito, além de diminuir as
desigualdades sociais que assolam o Brasil e muitos outros paises. Podemos concluir aqui que
as escolas integrais e de tempo integral proporcionam um ensino de qualidade, em que o foco

principal do processo de ensino e aprendizagem € o aprendente. Para que isto ocorra, é preciso
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levar em consideracdo os saberes ja trazidos pelos educandos quando inseridos no ambiente

escolar e utilizar de metodologias que aprimorem estes saberes.
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4 AS DIFERENTES METODOLOGIAS DE ENSINO

O ato de aprender nos acompanha desde o primeiro dia de vida. Aprendemos a falar,
a caminhar, conversar, escrever, dancar. Isto acontece de maneira incessante e dinamica. As

primeiras aprendizagens ocorrem no &mbito familiar, cheias de estimulos.

Aprendemos ativamente desde que nascemos e ao longo da vida, em processos de
design aberto, enfrentando desafios complexos, combinando trilhas flexiveis e
semiestruturadas, em todos os campos (pessoal, profissional, social) que ampliam
nossa percepc¢do, conhecimento e competéncias para escolhas mais libertadoras e
realizadoras. A vida é um processo de aprendizagem ativa, de enfrentamento de
desafios cada vez mais complexos (Moran, 2018, p. 04).

Ainda muito pequenos somos inseridos no ambiente escolar por meio da Educagao
Infantil e é nesse contexto que a interagdo social e as aprendizagens sao aprimoradas. Segundo
Airés (1981), o conceito de infancia se modificou ao longo da histdria e até o final da Idade
Média ndo existia preparacdo social de uma concepcao de infancia. Os pequenos ndo eram
vistos como participantes da sociedade. Eram considerados “adultos em miniaturas”. A infancia
era considerada apenas uma fase de desenvolvimento do homem.

Com o passar dos anos esta concepcao foi sendo transformada e a partir do surgimento
da burguesia a crianca (burguesa) passa a ser tratada diferentemente das criancas nobres,
destinada a uma educacéo voltada a fragilidade. A partir dai comecaram a surgir pelo mundo
pessoas empenhadas em mudarem a concepc¢do dos pequenos que ora eram considerados
bibelds e ora eram considerados adultos em miniaturas (Aranha, 2006).

A partir do século XVIII, de acordo com Aranha (2006), o0 mundo foi palco de grandes
transformacdes a contar com a independéncia do Estados Unidos. A Europa é marcada por
movimentos contra a monarquia; a burguesia consegue enfim sua ascensao, e por meio destas
renovacOes surgem Varios pensadores como Rousseau, Kant, VVoltaire, Montesquieu. A luta por
melhorias quanto ao nimero de escolas e melhor remuneragdo dos professores foi um dos
objetivos das revolucBes. As escolas quase nao existiam e ainda havia a ocorréncia de castigos
fisicos e de o melhor ensino ser voltado aos burgueses e mais abastados.

Neste mesmo periodo no territorio brasileiro aconteceram as Reformas Pombalinas que
instituiram o portugués como idioma oficial, proibindo o uso da lingua geral nas escolas, além da
expulsdo dos jesuitas. Com a expulsdo dos jesuitas, Marqués de Pompal tinha por intencédo
implantar uma educacdo laica e controlada apenas pelo Estado (Souza; Amaral, 2017).

Aranha (2006) traz em sua obra que o século XX foi marcado por grandes guerras,
revolucgdes e unificacbes. Por conta do desenvolvimento das ciéncias humanas, ocorrem varias

discussbes referentes a metodologia ainda adotada, que necessita se adequar as
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necessidades de uma nova sociedade. Porém a burocracia e a falta de eficcia das leis vigentes

contribuem para a existéncia de escolas tradicionais e antiquadas.

Nas primeiras décadas do século XX houve também a difuséo das ideias anarquistas
e comunistas, que criticavam a reparticao injusta dos beneficios culturais reservados
a um pequeno nucleo de privilegiados e defendiam a escola Unica, universal.
Geralmente, porém, as escolas eram fechadas e os movimentos abortados, bem como
suas vozes silenciadas com pris6es [...] (Aranha, 2006, p.584 — 585).

Podemos citar como destaque John Dewey, filésofo e pedagogo que impulsionou
mudancas no cenario educacional que percebemos ainda hoje. Para ele, a educacdo deveria
primar pelo desenvolvimento da reflexdo e do pensamento, tendo o estudante como centro do
processo de ensino e aprendizagem. A partir de seus pensamentos, originou-se a Escola Nova,
movimento este que se opunha ao ensino tradicional focado na memorizagdo. Com o advento
da Revolucdo Industrial e da burguesia, era importante que as escolas se adequassem a estas e
outras mudancas que foram surgindo (Aranha, 2006).

A autora ainda destaca que tanto Pestalozzi, como Feltre e Basedow tiveram papel
importante na divulgacdo e propagacdo das premissas da Escola Nova, sendo considerados
pioneiros do movimento. Este Movimento influenciou o ensino em muitos paises, inclusive no
Brasil. Temos como principal tedrico da Escola Nova em terras brasileiras, o pedagogo Paulo
Freire. Para Muraro (2022), tanto Dewey como Paulo Freire, acreditavam na possibilidade de

uma educacéo critica, libertaria e humanizada.

Como pensadores dos problemas da filosofia da educacdo, eles apontam para as
condi¢Bes de uma experiéncia autenticamente formadora, contraposta a colonizagdo
opressora que empobrece a experiéncia. Eles qualificam a experiéncia educativa como
experiéncia de pensamento dialégico, comunitario, problematizador, critico, criador
e conscientizador que se materializa na pratica transformadora do mundo na busca
pela dignidade, libertacdo e humanizacdo (Muraro, 2022, p. 164).

Em 1970 Paulo Freire nos apresenta A Pedagogia do Oprimido, onde aborda sobre a
educacdo bancaria, concebida de forma a centrar 0 ensino somente na transmissdo dos
conteudos. Para ele, este tipo de metodologia € limitada, ndo preparando o estudante para a vida

em sociedade.

Eis ai a concepgdo “bancaria” da educagdo, em que a inica margem de agdo que se
oferece aos educandos ¢ a de receberem os depositos, guarda-los e arquiva- los. [...]
Educador e educandos se arquivam na medida em que, nesta distorcida visdo da
educagdo, ndo ha criatividade, ndo ha transformacao, ndo ha saber. SO existe saber na
invencdo, na reinvencdo, na busca inquieta, impaciente, permanente, que 0s homens
fazem no mundo, com o mundo e com os outros” (Freire, 1970, p.33).

Para Freire (1970), a educacdo deve ser libertadora, dialdgica, levando em
consideracdo o conhecimento prévio do aluno, primando por uma educacdo que estivesse
diretamente ligada com a realidade do discente. Através de metodologias diversificadas e uma

abordagem transdisciplinar, o ensino deve explorar temas relevantes para a comunidade,
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incentivando a reflexdo critica e a participacdo ativa de todos os envolvidos, adaptando-se as
demandas e desafios da comunidade, tendo a pesquisa como instrumento para transformar a
pratica pedagdgica. Assim, 0 conhecimento ndo é apenas transmitido, mas sim construido de
maneira colaborativa e cooperativa, a partir da interacdo entre teoria e pratica, pensamento e
acao (Virginio, 2021).

Com a chegada da Escola Nova, surgiram diferentes propostas metodolédgicas que
tinham o enfoque nos estudantes, visando o desenvolvimento de diversas habilidades e
competéncias. A partir destas novas propostas e concepg¢des temos hoje as metodologias ativas

que serdo descritas no proximo item.

Esse projeto exige métodos ativos, com mais énfase nos processos do conhecimento
do que propriamente no produto. Para tanto as atividades sdo centradas nos alunos, e
a criacdo de laboratorios, oficinas, hortas ou até imprensa, conforme a linha a ser
seguida, deve ter em vista a estimulagcdo da iniciativa. Tentando superar o viés
intelectualista da escola tradicional, sdo valorizados 0s jogos, 0s exercicios fisicos, as
praticas de desenvolvimento da motricidade e da percepcéo, a fim de aperfeicoar as
mais diversas habilidades (Aranha, 2006, p. 425).

4.1  Metodologias Ativas

Hoje temos em sala de aula alguns instrumentos que podem e colaboram para um bom
andamento das atividades: livro didatico; datashow; caixa de som; livros complementares. Mas
se vé ainda uma abordagem tradicionalista em que os estudantes por vezes recebem as
informacdes, mas ndo participam do processo.

No contexto atual da educacdo ja ndo se pode permitir apenas a transmissao das
informagdes como Unica maneira de se ensinar. As novas tendéncias impulsionam os docentes
a mudanca de concepg¢do quanto ao ensino e a aprendizagem, exigindo deles uma pratica mais
dindmica para que possa atender os estudantes de modo a ajuda-los e prepara- los para
atividades que se encontram dentro e fora da escola. Assim, as novas tendéncias, juntamente
com as metodologias ativas, colocam o estudante como o centro de todo processo de ensino e

aprendizagem, cabendo ao professor o papel de mediador.

Sabe-se que o papel do professor enquanto mediador da aprendizagem é algo
complexo, pois exige que esse transforme sua forma de pensar e agir, e isso pode se
d& por meio de planejamentos, formagdes, cursos, momentos de aprimoramento
profissional. O processo de mediacao exige que o docente conhega seus alunos, suas
realidades, seus contextos, contribuindo para uma formagao critica, uma educagao que
tenha a aprendizagem como fator preponderante (Lima; Santos, 2020, p.06).

Por meio das metodologias ativas, 0s estudantes sdo convidados a participarem do
processo de ensino e aprendizagem de maneira colaborativa, autbnoma e protagonista. A partir
delas e com elas, o estudante passa a ser o foco do ensino. A aprendizagem pode ser realizada

de diferentes formas em diferentes lugares. Todo e qualquer espaco estd propicio a
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aprendizagem, pois é um processo constante: estamos aprendendo desde o nascimento, por
meio da socializagdo primeiro com a familia e depois com os outros pares, dentro das esferas
de atividades as quais pertencemos. Para Moran (2019), as metodologias ativas sdo o
instrumento mais adequado e eficiente para uma educacdo que prima por uma formacédo

completa dos estudantes.

As metodologias ativas [...] s&o caminhos para avangar mais o conhecimento profundo
e desenvolvimento de todas as competéncias necessarias para uma vida plena. As
metodologias adquirem um sentido amplo, quando fazem parte de um contexto de
transformagdes profundas na forma de ensinar e de aprender em espacos formais e
informais, e quando impulsionam cada um a continuar aprendendo ativamente ao
longo da vida (Morén, 2019, p. 09).

E utilizando as metodologias ativas, o processo de ensino e aprendizagem se torna
mais dindmico e democratico, pois é a partir do conhecimento prévio dos estudantes que as
atividades serdo elaboradas. Além disso, as metodologias ativas preparam o educando, por
exemplo, para o mercado de trabalho, o ambiente académico, para a vida, pois elas ttm como
objetivo aprimorar as competéncias e aptiddes deste aprendiz.

Para Camargo; Daros (2018) as metodologias ativas de aprendizagem se baseiam na
pratica de atividades que contemplem o aprimoramento de habilidades e competéncias ja
adquiridas pelo estudante, priorizando a autonomia, 0 protagonismo e a interdisciplinaridade.
O estudante tem papel central no processo de ensino e aprendizagem. Para os autores, as
metodologias ativas da aprendizagem oportunizam:

e desenvolvimento efetivo de competéncias para a vida profissional e
pessoal;

o visdo transdisciplinar do conhecimento;

e visdo empreendedora; o protagonismo do aluno, colocando-o como
sujeito da aprendizagem;

e 0 desenvolvimento de nova postura do professor, agora como
facilitador, mediador;

e a geracdo de ideias e de conhecimento e a reflexdo, em vez de
memorizacdo e reproducdo de conhecimento (Camargo; Daros, 2018,
p.42).

Segundo Moran (2019), as metodologias ativas se apresentam em trés conceitos-
chave: maker, designer e empreender. Estes conceitos sdo geralmente relacionados ao uso de
tecnologias digitais, como forma de instrumento para uma aprendizagem significativa. Os
mesmos conceitos preparam os alunos para os desafios do século XXI, possibilitando o
desenvolvendo de habilidades como criatividade, resolucéo de problemas e trabalho em equipe,
norteando assim as praticas pedagogicas atuais.

Mensurar quais sao as metodologias ativas e suas estratégias, na tentativa de classifica-

las ou catalogé-las é uma tarefa muito dificil, pois existe inmeras metodologias e estratégias
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que propiciam a verdadeira aprendizagem; uma aprendizagem significativa que permite a

participacdo efetiva dos estudantes.

Como ja mencionado, 0 mundo passa

por inimeras mudancas nos mais diversos

ambitos. E a educacdo acompanha estas movimentacgdes. E por conta disto, surgem e ressurgem

diversas metodologias, em consonancia com as necessidades da sociedade. Por esta razdo, a

catalogacdo ou mesmo classificacdo das tais me

todologias fica complicado. Alguns autores

como Lovato e seus colaboradores (2018), classificam as metodologias ativas em dois blocos:

aprendizagem colaborativa e aprendizagem cooperativa, de acordo com o quadro abaixo.

Quadro 1: Classificagdo das Metodologias Ativas

Aprendizagem Colaborativa

Aprendizagem Cooperativa

e Aprendizagem Baseada em
Problemas (Problem-Based Leaming)

e Problematizacéo
e Aprendizagem Baseada em Projetos (Project]
— Based Leaming)

e Aprendizagem Baseada em Times (Team
Based Leaming-TBL)

¢ InstrucGes por Pares (Peer — Instrution)

e Sala de Aula Invertida (Flipped Classroom)

e Jigsaw

e Divisdo dos alunos em equipe para o
SUCESSO (Student-teams-
achievement divisons -STAD)

e Torneio de jogos em equipes (Teams
Games Toumament — TGT)

Fonte: elaborado pela autora com base em Lovato et al (2018)

A dificuldade de classificacdo também o

corre devido as muitas caracteristicas que se

convergem e se divergem entre si. Pode-se destacar que ambas as metodologias visam um

processo de ensino e aprendizagem que coloca o estudante como o centro das atividades a

serem desenvolvidas; incentivam o trabalho em grupo e o professor € um facilitador

(Torres; Irala, 2014). Estas divergéncias e convergéncias estdo expostas no quadro a seguir.

Quadro 2. Pontos convergentes e divergentes das aprendizagens colaborativas

e cooperativas.

Aprendizagem colaborativa

Aprendizagem cooperativa

descentralizado;
Os participantes do grupo interagem
em conjunto para atingir um objetivo

compartilhado.

Pontos em Trabalho em grupo;

comum Processo de aprendizagem ativo, dindmico e interativo;
O professor age como um facilitador, e ndo como um transmissor de conhecimento;
Pressupode responsabilidade pela aprendizagem individual e do grupo.

Diferencas Processo mais aberto, Processo mais direcionado e controlado pelo

professor;
Ha uma distribuicao de tarefas, sendo que
cada estudante se responsabiliza por uma

parte da resolucdo do problema.

Fonte:https://educacional.com.br/praticas-

pedagogicas/aprendizagem-colaborativa



https://educacional.com.br/praticas-pedagogicas/aprendizagem-colaborativa

A partir da apresentacdo das metodologias ativas nestes dois blocos: Aprendizagem
Colaborativa e Aprendizagem Cooperativa, fica muito claro entender a dificuldade em
classifica-las, pois hd um numero de pontos comuns entre elas maior que os pontos diferentes.
Dentre os pontos convergentes é importante destacar que ambas incentivam a realizacdo de
atividades em grupo, permitindo que a aprendizagem seja coletiva, havendo troca de saberes
entre os envolvidos. Neste contexo, 0 professor ao mesmo tempo que ensina, também aprende
com os estudantes. Este profissional terd que saber dosar entre as aulas expositivas e as aulas
com o uso das metodologias ativas, pois existira momentos em que a aula expositiva sera
primordial (Torres; Irala, 2014).

As metodologias ativas aplicadas na educacdo sao um assunto inesgotavel, pois estdo
relacionadas com as atividades humanas e com os géneros discursivos. Elas se agrupam, elas
se renovam atendendo as especificidades de cada esfera de atividade (Fiorin, 2011). Ao propor
uma atividade como foi a da citada acima — 0 jogo — consegue-se identificar caracteristicas da
sala invertida na aprendizagem baseada em projetos ou na instrucdo por pares. Encontraremos
atividade que se encaixard em mais de uma abordagem. E em consonancia com as diversas
estratégias ativas de ensino, em conformidade como Quadro 1, apresentaremos a

seguir sobre a Aprendizagem Colaborativa.

4.2  Aprendizagem Colaborativa

A Aprendizagem Colaborativa é baseada na teoria de Vygotsky, onde o individuo é
considerado um ser social, sendo necesséria a interacdo para que haja aprendizagem. Desta
forma, a aprendizagem colaborativa se apresenta de maneira a permitir que os estudantes
tenham mais autonomia, colaborando uns com o0s outros visando o bom desempenho das
atividades destacando o trabalho de todo o grupo e ndo apenas de um participante. Ela consiste
ainda em processos interativos nos quais duas ou mais pessoas se engajam em uma tarefa de
aprendizado compartilhado, seja em um ambiente presencial ou virtual.

Essa abordagem pedagogica é amplamente respaldada na literatura, uma vez que a
interacdo social ndo apenas beneficia 0 aprendiz menos experiente, mas também estimula o
estudante mais avancado a aprofundar sua compreensdo do contetdo. Segundo essa teoria, a
interacdo social é fundamental para o processo de aprendizagem e para o desenvolvimento
cognitivo humano (Figueiredo, 2018).

Pode-se mencionar ainda que a aprendizagem colaborativa tendo como viés a interacéo
social torna-se essencial para o ensino de linguas, uma vez que os estudantes constroem

coletivamente o conhecimento linguistico, aprimoram a fluéncia e internalizam as normas e
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convencdes da nova lingua, ficando a comunicagdo mais eficaz em diferentes contextos sociais
(Leffa, 2012).

A pratica colaborativa é percebida na atualidade como um poderoso mecanismo que
pode contribuir para que os estudantes aprendam de maneira significativa, saindo do ambiente
escolar preparados para a vida adulta. Ao utilizarmos a Aprendizagem Colaborativa na escola,
0 aprendente desenvolve a autonomia, 0 protagonismo e assume a responsabilidade de
participar ativamente no processo de ensino e aprendizagem. Esta € uma aprendizagem que
transpassa 0s muros escolares, podendo valer-se das tecnologias da comunicacdo, para que mais

pessoas possam aprender colaborativamente.

A interagdo pode ser mediada pelo computador que pode possibilitar oportunidades
de socializag8o para a aprendizagem. A aprendizagem colaborativa ndo se restringe
a sala de aula, visto que, por meio da internet, as pessoas tém também a possibilidade
de aprender juntas. Ainda acrescentam que através desses meios rompe-se com as
limitagOes espaciais e temporais, propiciando a interacéo entre um grande nimero de
participantes, o que faz com que a aprendizagem seja favorecida pelas trocas
internacionais e pela colaboragdo entre os participantes (Feitosa, 2006, p. 26).

As metodologias baseadas em projetos e a na resolucéo de problemas, fazem parte da
aprendizagem colaborativa. Ambas propiciam a constru¢do ativa do conhecimento pelo
aprendiz. Nessa perspectiva, 0s estudantes séo estimulados a pensar de forma critica sobre as
informacdes, a relacionar diferentes conhecimentos e a criar novas solucdes. Essas
abordagens, incentivam também a autonomia do estudante, uma vez que ele é responsavel por
seu proprio processo de aprendizagem (Lovato et al., 2018).

Para Moran (2018), ao se unir as aprendizagens baseadas em projetos, em resolucao
de problemas e sala de aula invertida em uma mesma atividade (que podera resultar na
criacdo/elaboracdo de um jogo, por exemplo), proporciona ao estudante uma aprendizagem

significativa, considerando o seu meio.

A combinacdo de aprendizagem por desafios, problemas reais e jogos com a aula
invertida é muito importante para que os alunos aprendam fazendo, aprendam juntos
e aprendam, também, no seu proprio ritmo. Os jogos e as aulas roteirizadas com a
linguagem de jogos — a chamada gamificacdo — estdo cada vez mais presentes no
cotidiano escolar e sdo importantes caminhos de aprendizagem para geracoes
acostumadas a jogar (Moran, 2018, p. 25).

A aprendizagem colaborativa direciona os estudantes por meio de quatro pilares:
trabalho em equipe, interacdo continua, compartilhamento de saberes e construcdo coletiva do
conhecimento, exigindo a participagdo ativa dos alunos em um ambiente colaborativo e
estimulante, onde possam desempenhar o papel de protagonistas de sua propria aprendizagem.

Estes pilares vao ao encontro da visdo freiriana quanto a construcdo da sociedade

baseada na acdo dialdgica que consiste na reflexdo e interpretacdo da realidade que os cercam
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(no caso, os estudantes) afim de construirem e compreenderem a sociedade de maneira critica.
Ao interagirem, discutirem e refletirem em conjunto, os estudantes desenvolvem habilidades
cognitivas e socioemocionais, superando metas individuais e coletivas, alcancando resultados
mais expressivos. A implementacao dessa préatica exige do docente um planejamento cuidadoso
e a criagéo de atividades que estimulem o grupo e direcionem o processo de aprendizagem. No
entanto, a efetividade da aprendizagem colaborativa depende de um conjunto de fatores,
incluindo a formacao docente e o0 apoio institucional (Klein; VVosgerau, 2018).

O professor aqui desempenha apenas papel de mediador dando total liberdade ao
grupo. A interferéncia do docente é minima. O profissional apenas construira um ambiente que
estimule o dialogo, a curiosidade, as interagdes promovendo a autonomia, 0 protagonismo e o
pensamento critico dos educandos (Feitosa, 2016).

Nesta perspectiva quanto ao papel do professor, 0 mesmo ndo fica supervisionando a
todo instante as atividades a serem realizadas, dando maior autonomia e oportunidades para que
os estudantes consigam discutir e resolver os questionamentos e ddvidas que aparecem durante
0 andamento do projeto, além de proporcionar momentos de feedback elencando quais
objetivos ja foram atingidos e quais poderdo ser trabalhados na préxima aula. Esta é uma

metodologia em que todos tém oportunidade de contribuir.

O professor da sala de aula colaborativa, por sua vez, ndo monitora ativamente 0s
grupos, deixando questdes importantes para que eles mesmos resolvam. Encerra suas
atividades diarias com uma sessdo de discussdes em que os alunos em conjunto
avaliam se os objetivos compartilnados foram alcangcados ou, se ndo o foram,
discutem e negociam uma melhor forma de alcanca-los da proxima vez (Torres; Irala,
2014, p.69).

Confiando na capacidade dos alunos de se organizarem e trabalharem em equipe, 0
professor da aula colaborativa opta por um enfoque menos prescritivo, deixando que os alunos
desenvolvam suas proprias estratégias de colaboracdo. Levando em consideragao os preceitos
desta metodologia ativa, vé-se que ela pode (e deve) ser utilizada em sala de aula, ndo somente
na Educacédo Basica, pois a partir dela obtém-se resultados positivos de aprendizagem, tanto em
relagdo ao objeto de conhecimento, como nas relagcbes sociais, em que os estudantes
aprenderem a compartilhar, respeitar 0 momento do outro e resolver as coisas em grupo.

E importante ressaltar que a Aprendizagem Colaborativa ndo é a Gnica metodologia
ativa que utilizamos no ambiente escolar. Vamos destacar na proxima secdo algumas

caracteristicas da Aprendizagem Cooperativa.
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4.3 Aprendizagem Cooperativa

A Aprendizagem Cooperativa pode ser definida como uma metodologia em que 0s
estudantes trabalharam em grupos pequenos, contribuindo entre si para uma melhor
compreensdo do objeto de conhecimento a ser estudado. Esta aprendizagem possibilita a
interacdo entre estudantes e professor desenvolvendo desta maneira uma certa autonomia e

responsabilidade consigo e com os outros (Firmiano, 2011).

A AC ¢ entendida, formalmente, como um método ou estratégia de ensino baseada na
interacdo social que consiste na utilizagdo de pequenos grupos, de tal modo que seus
membros trabalhem em conjunto para maximizarem sua prépria aprendizagem e a dos
demais colegas. E um trabalho em grupo estruturado para que todos os alunos
interajam, troquem informac@es e possam ser avaliados de forma individual pelo seu
trabalho (Ribeiro; Cavassan, 2016, p. 26).

Durante uma aula cooperativa, o aprendente se envolve em atividades organizadas em
grupos, cooperando com seus pares na resolucdo de uma série de desafios. Os participantes
nesta metodologia, tem fungdes especificas dentro de sua equipe. Estas fungdes serdo decididas

em comum acordo com os participantes de cada grupo (Torres; Irala, 2014).

No que diz respeito especificamente a divisdo de tarefas, no trabalho cooperativo
existe uma divisdo mais clara de tarefas a serem realizadas pelos participantes, pois
cada aprendiz se responsabiliza por uma parte da resolucdo do problema [...] (Torres;
Irala, 2014, p.08).

Na sala de aula cooperativa, o professor conduz os estudantes a uma aprendizagem
conjunta. Sua funcéo vai além da mera transmissao de conhecimento, sempre atento ao processo
e a promogdo da reflexdo critica. Ele define objetivos claros, garantindo que toda a turma tenha
a oportunidade de aprender e contribuir com a aula.

Diferentemente da Aprendizagem Colaborativa, na Aprendizagem Cooperativa, 0
docente tem uma participagdo maior, ou seja, intervém de forma oportuna quando identifica
comportamentos que podem prejudicar o andamento das atividades, como distra¢cdes ou
conflitos. Além disso, cabe a ele, estruturar um ambiente de modo que fique acolhedor e facilite
a interacdo entre os educandos, posicionando-o0s de maneira estratégica. Todos sabemos que
toda e qualquer metodologia de ensino coloca o estudante como o centro de todo processo. E
importante ressaltar que na Aprendizagem Cooperativa, ndao € diferente, porém nesta

metodologia hd uma maior interferéncia do professor.

[...] na cooperacdo o processo € mais centrado no professor e orquestrado diretamente
por ele. Trata-se de um conjunto de técnicas e processos que os alunos utilizam com
uma maior organizacdo dentro do grupo de estudo para a concretizacdo de um objetivo
final ou a realizacdo de uma tarefa especifica. E um processo mais direcionado do que
0 processo de colaboracdo e mais controlado pelo professor (Torres; Irala, 2014, p.
08).
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Ao utilizar-se da Aprendizagem Cooperativa como metodologia de ensino, assume- se
um posicionamento em que a educacao é vista como instrumento essencial para a formagédo de
individuos aptos para a vida fora dos muros escolares. Com a aplicabilidade desta metodologia,
trabalha-se ndo apenas um ou outro objeto de conhecimento, mas o desenvolvimento de
habilidades e competéncias fundamentais para o trabalho em equipe, 0 respeito matuo e a
resolugéo conjunta de problemas.

Para Cunha e Uva (2016, p. 138), a aprendizagem cooperativa estd pautada nos
seguintes elementos: interdependéncia positiva; responsabilidade individual e de grupo;
interacdo estimuladora preferencialmente face a face; competéncias sociais; e processo de
avaliagéo de grupo.

A interdependéncia positiva ocorre quando os estudantes conseguem perceber que o
éxito de cada um estd intrinsicamente relacionado com o éxito do grupo; na responsabilidade
individual e de grupo, todos tém responsabilidade sobre a sua aprendizagem e a do grupo; ja na
interacdo face a face, a comunicacdo é direta, ou seja, estudantes com estudantes, facilitando
assim o trabalho em equipe; as competéncias sociais sao para saber resolver os conflitos por
meio do dialogo e por fim, a avaliacdo continua, que traz a importancia da reflexdo sobre o
processo de ensino e aprendizagem frente aos resultados, buscando sempre o aperfeicoamento
(Cunha; Uva, 2016).

A partir do uso da Aprendizagem Colaborativa e também da Aprendizagem
Cooperativa no ambiente escolar, estamos preparando 0s estudantes para que sejam agentes
transformadores da sociedade por meio do dialogo, da interacéo, da colaboracao e cooperagéo
de modo a torna-la melhor para todos.

Lembrando que além das Metodologias Ativas temos muitas outras que podem e séo
usadas dentro e fora do ambiente escolar. Por exemplo, quando se escreve um artigo, uma
dissertacdo uma tese, faz-se necessario apresentar as metodologias de pesquisa cientifica. Essas
metodologias apresentam o percurso feito pelo pesquisador desde a pesquisa bibliografica,
coleta e tratamento de dados, analise e resultados da pesquisa. Dada a sua importancia, o
préximo capitulo se encarregara de discorrer sobre as metodologias que foram utilizadas nesta

pesquisa.

66



5 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Este capitulo é de suma importancia, pois todo e qualquer trabalho académico
apresenta as metodologias usadas para a elaboracdo da pesquisa. Esta é uma parte essencial,
pois explicitard o passo-a-passo do tipo da pesquisa, do contexto e processos que serao
estudados neste trabalho e também da coleta e tratamento dos dados.

Nesta perspectiva, o primeiro item deste capitulo abordara o tipo de pesquisa.

51 Tipo de Pesquisa

Considerando a complexidade de ensinar uma nova lingua, optou-se primeiramente
pela pesquisa bibliogréafica, que consiste na leitura de artigos, dissertagdes, teses para embasar
o tema desta pesquisa. E o tipo de pesquisa que se encontra em todas as pesquisas cientificas,
pois é essencial que o pesquisador demonstre quais fontes (artigos, livros, dissertacGes)

embasaram o trabalho.

A pesquisa bibliogréafica é feita a partir do levantamento de referéncias tetricas ja
analisadas, e publicadas por meios escritos e eletrbnicos, como livros, artigos
cientificos, paginas de web sites. Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma
pesquisa bibliografica, que permite ao pesquisador conhecer o que ja se estudou sobre
0 assunto. Existem, porém, pesquisas cientificas que se baseiam unicamente na
pesquisa bibliogréfica, procurando referéncias tedricas publicadas com o objetivo de
recolher informacgdes ou conhecimentos prévios sobre o problema a respeito do qual
se procura a resposta (Fonseca, 2002, p. 32).

A pesquisa bibliografica exerce papel importante no processo de elaboracdo da
pesquisa cientifica, em que o pesquisador realiza um estudo detalhado de textos com o intuito
de verificar teorias, metodologias e abordagens que ja foram utilizadas por outros teéricos,
realizando uma andlise critica das informacdes, observando atentamente as divergéncias e
convergéncias entre os autores. Com esta abordagem, o pesquisador passa a ter um repertorio
maior de informacg0es, conseguindo reconhecer outras possiblidades para pesquisas futuras
(Sousa et al, 2021).

Neste contexto da era digital, em que alguns estdo conectados, tendo acesso aos mais
variados assuntos nas diferentes plataformas, a pesquisa bibliografica torna-se uma abordagem
com alguns beneficios, pois ha uma infinitude de trabalhos académicos (artigos, ensaios,
monografias, dissertacGes e teses) a disposicdo de maneira facilitada, podendo o pesquisador
permanecer por exemplo, na sua residéncia sem enfrentar deslocamento para concretizar a sua
pesquisa. E importante que o pesquisador fique atento as escolhas dos textos que serdo
utilizados na pesquisa, além de procurar sites seguros e confiaveis.

Além da pesquisa bibliogréfica, utilizou-se também a pesquisa qualitativa,
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preocupando-se em revelar a multiplicidade de vozes e perspectivas, reconhecendo a
diversidade e a riqueza das experiéncias individuais e em grupo. Desta forma, a quantificacdo
fica em segundo plano.

A pesquisa qualitativa € realizada em contextos reais, ou seja, nos ambientes onde 0s
fendmenos acontecem. Desta maneira, a compreensédo e a percepcdo dos resultados se tornam
mais visiveis em relacdo aos dados analisados. Aqui, ndo ha neutralidade por parte do
pesquisador, pois 0 mesmo interage com os participantes do processo, fazendo a coleta de dados
de forma que se aproxime da realidade.

Este tipo de pesquisa procura descrever os fatos de maneira detalhada explorando cada
interface da andlise e dos dados sem que haja necessidade de quantifica-los (dados numéricos).
Ela ainda tem interesse pelo resultado final, preocupando-se também com o processo que leva
a este resultado, identificando e descrevendo cada fase da pesquisa. Assim, esta abordagem
objetiva criar novas explicacbes sobre o tema proposto, retratando a vivéncia dos individuos
que participam do processo (Trivifios, 1987).

[...] a abordagem qualitativa ndo emprega instrumentos estatisticos como base para a
andlise. Ela é utilizada quando se busca descrever a complexidade de determinado
problema — ndo envolvendo manipulacdo de variaveis ou estudos experimentais. Ela
contrapde-se a abordagem quantitativa uma vez que busca levar em consideracao
todos os componentes de uma situacdo e suas interacdes e influéncias reciprocas
considerando uma visao/perspectiva holistica (Mazucato, 2018, p. 60).

Outro tipo de pesquisa utilizado neste trabalho foi a pesquisa-acédo, que se contrapde
ao modelo tradicional de pesquisa, apresentando-se como uma metodologia independente e
envolvida com a realidade. Na pesquisa-acdo, o0 pesquisador é um participante ativo,
comprometido com o contexto social, ndo se limitando apenas na observacdo dos fatos. Este
tipo de pesquisa enriquece o trabalho, permitindo assim, o desenvolvimento minucioso e

contextualizado do tema a ser estudado.

Um tipo de pesquisa social com base empirica, concebida e realizada em estreita
associacdo com uma agdo ou com a resolucdo de um problema coletivo no qual os
pesquisadores e os participantes, representativos da situagéo e/ou do problema, estéo
envolvidos de forma cooperativa e participativa (Thiollent, 1986, p.3).

Quando o assunto € sala de aula, a pesquisa-acdo pode ser utilizada como uma
importante ferramenta para o desenvolvimento da pratica docente, pois este tipo de
pesquisa € constituida por um movimento que leva em consideracdo as questdes internas e
somente depois as questdes externas, preocupando-se desta forma com os individuos que
participam de todo o processo, aprimorando as técnicas de abordagem no processo de ensino e
aprendizagem com a finalidade de obter resultados perceptiveis para as adversidades
encontradas (Engel, 2000).
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A primeira adversidade é que a maioria dos estudantes estdo estudando pela primeira
vez a lingua espanhola; a outra adversidade esté relacionada a introducéo das metodologias
ativas e dos projetos de aprendizagem nas aulas de lingua espanhola. E a proxima adversidade
¢ o desenvolvimento do sentimento de pertencimento dos estudantes nas aulas, ou seja,
tornando-os o centro do processo de ensino e aprendizagem, transformando-o0s em pessoas
criticas que resolverdo conflitos (dentro e fora do ambiente escolar) de maneira a si respeitar e
respeitar os outros envolvidos.

A pesquisa-acdo € um processo dindmico que esta atrelado a realidade tendo como viés
a aprendizagem coletiva, aproveitando-se dos saberes de seus participantes na busca de uma
contribuico ativa e significativa para a pesquisa. E caracterizada por sua aplicabilidade prética
e por modificar a realidade dos participantes do processo. Aqui, 0 pesquisador ndo é mero
observador, sendo visto como membro ativo da sociedade que se envolve em uma situacao com
0 objetivo de avaliar a eficacia de um novo método.

A principal caracteristica desta abordagem é seu carater situacional, que objetiva
encontrar solucdes de situacBes pontuais em ambientes especificos, contribuindo para a
instauracao de conhecimentos mais amplos. Assim, permite-se um nimero maior de ajustes e
orientacdes ao longo da pesquisa, focando em resultados que beneficiem a todos os envolvidos
(Engel, 2000, p. 184 — 185).

Na perspectiva educacional, a pesquisa-a¢ao torna-se fundamental pois se baseia no
didlogo, na troca de saberes entre os participantes, além de unir teoria e pratica. Tomando como

base esta abordagem, a proxima se¢do apresentara 0s contextos e sujeitos da pesquisa.

5.2 Contextos e sujeitos da pesquisa

A pesquisa em questdo tem como contexto a Escola Estadual Amélio de Carvalho Bais,
situada em Campo Grande — Mato Grosso do Sul (MS), localizada na Avenida Florestal s/n no
bairro Coophatrabalho, bairro este pertencente a regido do Imbirussu. Esta unidade de ensino
estd funcionando desde 1981. Sendo uma escola integral onde sdo ofertados 24 componentes
curriculares e por isto, deve-se procurar maneiras diversificadas de aplicar os objetos de
conhecimento e habilidades que serdo estudados durante o ano.

E uma unidade de ensino pioneira na Educacdo Integral. Foi a primeira escola de
Campo Grande nesta modalidade no ano de 2009, com o projeto Ensino Médio Inovador,

projeto este que perdurou até final de 2016.
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Em 2009 foi implantado por meio de Projeto Experimental a execucdo do Ensino
Médio Integral, através da Resolugdo/SED n° 2.242 de 2° de abril do referido ano. Em
2010 a escola passou a integrar o Programa do Governo Federal, Ensino Médio
Inovador. No ano de 2016 o Programa Ensino Médio Inovador foi finalizado. No ano
de 2014 a Escola proporcionou o ensino e aprendizado da Educagdo Profissional
Técnica de Nivel Médio e ofereceu no periodo de 2014 a 2016 os Cursos Técnicos de
Transaces Imobiliarias, Recursos Humanos, Informatica e Geréncia em Saude. A
partir do ano de 2017 essa Instituicdo de Ensino passa a fazer parte do Ensino Médio
em Tempo Integral, denominado Escola da Autoria (Mato Grosso do Sul, 2020, p.
04).
A partir de 2017, esta escola passa a ser atendida pelo mais novo programa de escola
de tempo integral: Escola da Autoria que tem parcerias com empresas privadas, como o ICE-
Instituto de Corresponsabilidade pela Educagéo e também o Instituto Ayrton Senna (1AS).

Quanto a missdo do ICE, conforme informado em seu site e em documentos
publicados pelo mesmo, é a de contribuir objetivamente para a melhoria da qualidade
da educacdo basica publica por meio da aplicagdo de inovagdes em contelido, método
e gestdo com o proposito de alcancar a formacao do jovem nas dimensdes pessoal,
social e produtiva [...] (Garcia, 2021, p. 127).

O Instituto Ayrton Senna, diferentemente do Instituto de Corresponsabilidade pela

Educacéo (ICE), tem como foco principal trabalhar com as competéncias socioemocionais.

Com a reforma do Ensino Médio em Tempo Integral, via Lei n® 13.415 (MEC, 2017),
houve a materializacdo da atuagdo dos reformadores empresariais em Mato Grosso do
Sul, inicialmente, por meio do Acordo de Cooperacéo entre a Secretaria de Estado de
Educacdo (SED) e o Instituto Ayrton Senna (IAS13), em 2018, objetivando-se a
elaboracdo do curriculo conforme as novas exigéncias postas pela Lei 13.415 e a nova
Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A escolha do IAS foi feita devido a sua
expertise em competéncias socioemocionais e em educacao integral (Garcia, 2021, p.
76).

Para que a escola mencionada pudesse participar do novo programa, foi preciso
algumas adequacfes como ter 12 salas de aula, adequagBes na estrutura fisica como
laboratdrios, biblioteca, vestiarios; um diretor adjunto; coordenadores de area. Algumas
especificacGes foram atendidas, outras ndo. Apds a adesdo da unidade de ensino ao programa,
a mesma passou por algumas intervencdes, mas ndo houve mudancas na estrutura original e/ou
ampliacdo (Cardoso, 2022).

A escola, atende apenas estudantes do Ensino Médio com a faixa etaria de 14 a 18
anos. A maioria de seu publico esta na idade-série corretas. Possui 09 turmas distribuidas da
seguinte forma: 04 de 1° ano; 03 de 2° ano e 02 turmas de 3° ano. Cada turma tem entre 30 e 35
estudantes.

Além das 09 turmas, a escola conta também com secretaria, dire¢do, coordenacéo, sala
dos professores, coordenacdo de area, biblioteca, laboratério de Quimica, Fisica e Biologia.
Tem também 02 laboratdrios de informatica, almoxarifado, vestiario, sala de musica, quadra de

esportes coberta, cozinha, refeitorio, cantina além de uma area consideravel bem arborizada.
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A turma contemplada para a realizacdo dos projetos foi o 1°C, contando com
aproximadamente 30 estudantes. Nesta turma todos tem entre 14 — 15 anos. Assim que 0S
projetos foram iniciados, organizamos algumas aulas durante o ano letivo, de maneira que
conseguimos apresentar pelo menos um projeto por bimestre.

Por meio destes projetos, conseguimos abordar varios objetos de conhecimento e
contemplar mais de uma habilidade apresentada no Organizador. Desta forma, os estudantes
nédo foram prejudicados quanto ao cumprimento dos objetos de conhecimento e habilidades que
devem ser trabalhadas durante o ano.

No item a seguir, falaremos sobre a coleta de dados.
5.3 Coleta de dados

Em decorréncia da globalizacdo e das fronteiras (que vdo além das divises territoriais
entre cidades, estados e paises), faz-se necessario o ensino e aprendizagem de uma segunda
lingua, que neste caso é a Lingua Espanhola. Quando se fala no ensino e aprendizagem de
uma segunda lingua, é importante ressaltar e deixar bem evidente que em apenas duas aulas
semanais e um curriculo engessado, fica dificil se aprofundar nas tematicas.

Assim, o enfoque se da na escrita, leitura e compreensdo (interpretacdo de texto). A
fala/pronuncia é trabalhada na leitura, didlogos curtos, bem como exposi¢Oes orais. Desta
maneira, estamos preparando os estudantes para a realizacdo de provas externas como o Enem
— Exame Nacional do Ensino Médio e vestibulares de inimeras universidades. Nestas provas
sdo cobradas principalmente a compreensao leitora.

Outro fator que deve ser considerado, é o aprimoramento do vocabulario, a partir de
atividades de tradugdo com o uso de dicionérios fisicos e online, escolha de temética e atividade
que também poderdo (e sdo) ser trabalhadas em outras unidades curriculares. Esta correlacdo
entre as disciplinas e as diferentes areas ja esta prevista tanto na BNCC como no Organizador
Curricular.

O primeiro passo para a realizagdo dos projetos se deu pela leitura do organizador
curricular pelo docente, podendo ele ter uma ideia de qual atividade serd a mais adequada a
partir das habilidades propostas no documento. Assim que decidido qual objeto de
conhecimento, juntamente com a habilidade a ser contemplada na atividade escolhida, na aula
seguinte havera uma conversa com a turma juntamente com o roteiro da atividade, no caso 0s
projetos, que serdo trabalhados naquele bimestre. Reforcando ainda que 0s projetos
apresentados nesta dissertacdo sdao apenas algumas das muitas atividades realizadas durante os

bimestres.
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Figura 1: Competéncias Especificas da Area: Organizador Curricular — Linguagens e

suas tecnologias p. 12 (1° Ano do Ensino Médio)

Agrupamento 4 - EM1

pessoal e coletiva.

Competéncia(s) Especifica(s) da Area:
1. Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e praticas culturais (artisticas, corporais e verbais) e mobilizar esses conhecimentos na
recepcgao e producado de discursos nos diferentes campos de atuacdo social e nas diversas midias, para ampliar as formas de participacao social, o
entendimento e as possibilidades de explicacao e interpretacao critica da realidade e continuar aprendendo.

6. Apreciar esteticamente as mais diversas producdes artisticas e culturais, considerando suas caracteristicas locais, regionais e globais, e mobilizar seus
conhecimentos sobre as linguagens artisticas para dar significado e (re)construir produgdes autorais individuais e coletivas, exercendo protagonismo de
maneira critica e criativa, com respeito a diversidade de saberes, identidades e culturas.

7. Mobilizar praticas de linguagem no universo digital, considerando as dimensdes técnicas, criticas, criativas, éticas e estéticas, para expandir as formas
de produzir sentidos, de engajar-se em praticas autorais e coletivas e de aprender a aprender nos campos da ciéncia, cultura, trabalho, informacao e vida

Eixo Habilidades Componente | Objeto de conhecimento Sugestoes Didaticas
Tematico Curricular

Campos de | (MS.EM13LGG104 Contextos de producao, | Investigagdo sobre o Renascimento e os patamares da Renascenga

atuacao: ) Utilizar as circulagdo e recepgdo das | Europeia, das pinturas, dos principais artistas, escultores e da
diferentes producdes e manifestacdes | importancia da arquitetura renascentista para o mundo.

Vida Pessoal; | linguagens, artisticas do Renascimento; | Questionamentos e analise relacionados a valorizagao temporal da
levando em conta Apreciagio de aspectos arte, por meio de instrumentos diversos, para a formagdo de

Artistico; seus £t 1t Fl)lt' julgamentos éticos, estéticos e politicos nas produgdes artisticas e
funcionamentos, oticos, esiclicos 9 Pollicos, | cliltrals:

Praticas de para a Arte em _textos e produqées ) _ ) )

Estido e compreens&o 5 artisticas e culturais etc.; :j/'al'?:‘d?‘se'dé:js Ilnguag:ns artlstlcas{_ tt:nar elm:’ reco:struw ?;tes

Py ; ; . A igitais inspiradas nas obras renascentistas e ou desenhos, grafites,

Pesquisa; zmd:iﬁzrggstexteor: :?rtr::rt‘:rg? artistico, material histérias em quadrinhos, ﬁrinhas, char'ges, seminarios, denFrg outros,

Jornalistico - | diversos campos de contrastando com a atualidade e valorizando a produc&o criativa.

midiatico. atuacao social.

Figura 2: Habilidades: Organizador Curricular — Linguagens e suas tecnologias p. 13
(1° Ano do Ensino Médio)

Organizador Curricular: Linguagens e suas Tecnologias

(MS'EM1?LGGW Aplicativos para analise do | Pesquisa de diagramas, em diversas midias, para observar e

) “Relacnonar Wexs desenvolvimento corporal -|interpretar as informagdes, bem como a disposicao dessas em

praticas  artisticas calculo e mensuragao de | graficos e tabelas, compreendendo a fungdo social desses géneros

as  diferentes ICQ, IMC, PA, FC. tao presentes no cotidiano, principalmente nos meios de

dimensdes da vida comunicacgao

social, cultural, i . .

politica e Educacio Analise do desenvolwmentq corporal - c{algﬂo e mensuracao qe ICQ,

econdmica e Fisica IMC, PA, FC, para ampliar as possibilidades de aprendizagem

identificar ) iniciadas no Ensino Fundamental, utilizando ferramentas midiaticas e

processo de periféricas, de forma critica e responsavel.

construcao Producao de graficos e tabelas de instrumentos avaliativos de calculos

historica dessas corporais, apresentando informacdes, de maneira clara, objetiva,

praticas. resumida, com foco, determinac@o e responsabilidade, que possam
ser utilizadas em aulas praticas.

(MS.EM13LGG701

) Explorar

tecnologias digitais Caracteristicas da produgdo | Por meio de pesquisa sobre assuntos de relevancia social e

da informagao e de textos: didlogos, | econémica, nos paises hispanohablantes, com visdo do

comunicacao informes, teatro, mondlogo, | multiculturalismo, propde-se a analise de expressdes, elementos

(TDIC), em diversos contextos | semanticos e vocabularios empregados nos textos. Roda de conversa

compreepden_do sociais; vocabulario digital; para socializacdo do conhecimento adquirido pela pesquisa,

seus principios e explorando a escuta ativa e a oralidade.

funcionalidades, e . Mobilizagao do

utiliza-las de modo Lingua conhecimento Produgbes envolvendo varias linguagens, como: challenge, charge,

ético, criativo, | EStrangeira |5 jiteratura dos paises | grafite e Mobgrafia, fomentando o respeito e a empatia.

responsavel e| Espanhol | ,ispanohablantes e seus

adequado a principais artistas;

praticas de elementos semanticos:

linguagem em sindénimos, anténimos,

diferentes conjuntos lexicais,

contextos. expressoes idiomaticas,

dentre outros, no contexto da
obra.
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Figura 3: Sugestbes Didaticas: Organizador Curricular — Linguagens e suas
tecnologias p. 14 (1° Ano do Ensino Médio)

Organizador Curricular: Linguagens e suas Tecnologias

Textos orais e escritos, com | Utilizacdo de filmes ou documentarios que tenham como foco temas
funcbes e uso da Lingua| sobre questdes multiculturais, cientificas ef/ou tecnologicas, de meio
Inglesa, no contexto social | ambiente e sustentabilidade, para gerar discussdes, produgdes
efou politico, no campo|escritas, encenacdao de dialogos etc., visando a ampliagdo do
jornalistico; ampliagdo do | vocabuldrio, ao desenvolvimento da prondncia (speaking) e a

Lingua vocabulario relacionado a|compreensdo auditiva (listening), para fortalecer a empatia e o
Inglesa tempo/clima e ao meio | entusiasmo.
ambiente.

Elaboragdo de agdes didaticas que possibilitem a produgao textual, a
aplicacdo dos conhecimentos gramaticais necessarios as produgdes
e a analise coletiva ou, ainda, a troca dos textos para serem revisados,
tendo como base um parametro de correcdo pré-definido pelo grupo.

Géneros ligados a narmrativa:
destinatario, finalidade, | Pesquisa e andlise de textos contemporaneos, explorando os
espacos de circulagdo; | €lementos da narrativa, a linguagem empregada, as inferéncias de
ideias primarias e | informacbes implicitas, explicitas, ambiguas, ideias primarias e
secundarias. informacdes | secundarias do género em estudo.

implicitas, explicitas e
ambiguas; subentendidos;
intertextualidade.

Analise do emprego das marcas gramaticais, lexicais e dos verbos
dicendi em diferentes géneros narrativos. E possivel transcrever o
discurso analisado para outras “vozes", fazendo uso do discurso direto

Elementos de coesao e/ou indireto, como também identificar a polifonia presente nos textos.

Lingua textual, marcas gramaticais
Portuguesa | © lexicais, verbos dicendi,
discurso direto, discurso
indireto e polifonia.

Producdo colaborativa, em meios digitais, de memdrias literarias,
biografias, cronicas, contos, dentre outros, aprimorando os
conhecimentos desses géneros adquiridos no Ensino Fundamental,
de modo ético, criativo e responsavel.

Fonte: https://www.sed.ms.qgov.br/wp-content/uploads/2022/01/Curriculo-Novo-Ensino-
Medio-v1.1.pdf

Além dos projetos propiciar um processo de ensino e aprendizagem mais abrangente,
no sentido de que podemos trabalhar com pesquisas, compreensdao leitora, producdo de
glossério, cartazes e/ou folder e banner — que também aprimora o vocabulério, ndo deixamos
de apresentar atividades avaliativas consideradas “tradicionais” como simulados — semelhantes
as provas de vestibulares, concursos e Enem.

Em relacdo aos projetos, como dito acima, inicia-se com uma leitura atenta do
Organizador pelo docente, e s6 depois de algumas pesquisas (na internet), se elenca os objetos
de conhecimento e as habilidades que se encaixardo na atividade escolhida. Partindo deste
pressuposto, ha uma conversa explicativa para a turma — que no caso é o 1° C — sobre como
acontecera a atividade, os objetivos que deverdo ser alcancados, a intencionalidade do projeto,
entre outros, além da entrega impressa de um roteiro explicativo (passo-a-passo) com sites para
que os estudantes possam visualizar possiveis modelos, pesquisar as palavras, aprender sobre
determinados paises. Este roteiro ficara disponivel também no classroom.

Deve-se lembrar de que esta turma em sua maioria ndo conhecia a lingua espanhola,
entdo é importante que as coisas sejam muito bem explicadas. Mesmo com todo progresso que
vivenciamos na educacdo, ainda ha pais que sdo tradicionalistas e é preciso que o professor
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apresente para o estudante as instrucdes do que foi estudado/pedido em sala de aula. Com a
leitura do paragrafo anterior, pode-se ter uma visdo tradicionalista do ensino. E onde entra o
protagonismo: na forma em que ele desenvolvera o projeto; por meio de troca de saberes, da
colaboracdo, da interacdo com os colegas, por meio de escolhas das palavras, das imagens, dos
formatos.

E importante destacar que a coleta de dados se deu durante o ano letivo de 2023,
considerando oito aulas, equivalente ha um més de aula, para a realizacdo dos projetos.
Lembrando ainda que esta unidade curricular — Lingua Espanhola — tem duas aulas semanais,
cada uma de 50 minutos. Durante as aulas posteriores a esta fala e entrega do roteiro, a coleta
de dados foi realizada por meio de fotos dos estudantes produzindo as atividades, bem como,
realizando a procura das palavras em dicionarios fisicos, pertencentes ao acervo da biblioteca
da unidade de ensino. Como o processo de avaliagdo é formativo e continuo, utilizamos também
como forma de coleta de dados as rubricas, que demonstram a participacao ativa dos alunos em

todas aulas destinadas aos Projetos.

Figura 4: Producdo de atividades

Fonte: acervo da pesquisadora

Figura 5: Pesquisando as palavras no dicionario

Fonte: acervo da pesquisadora

74



Critério

Adequagéo ao Tema
e Propdsito

Organizacédo e
Coeréncia

Vocabulario e
Gramatica

Estilo e
Expressividade
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Figura 6: Pesquisando e transcrevendo o significado das palavras

Fonte: acervo pesquisadora

Figura 7: Leitura e discussédo sobre o tema proposto

Fonte: acervo pesquisadora

Quadro 3: Rubrica

Excelente Bom Regular Insatisfatorio
Demonstra compreensao Aborda 0 tenja_proposto € Tangep cla o tema p ropostp € Néo aborda o tema proposto
atinge o proposito 0 propdsito comunicativo é

profunda do tema proposto e ou ndo atinge o proposito

atinge plenamente o propésito comunicativo de forma parcialmente atingido. comunicativo. As ideias sdo
g€ pien O propo satisfatoria. As ideias sdo  Algumas ideias podem ser Lo
comunicativo. As ideias sdo confusas, irrelevantes ou
relevantes e bem desenvolvidas geralmenu_e relevantes e pouco.rgle_vantes ou ausentes
" desenvolvidas. superficiais. '
- Apresenta uma estrutura Apresenta problemas de Desorganizado e incoerente,
Apresenta uma estrutura légica - P o . L -
A organizada. A coeréncia organizacao. A coeréncia entre dificultando a compreenséao
e clara. As ideias fluem de L AN . X 1. x
maneira coerente e proaressiva entre as ideias é, em geral, as ideias é por vezes das ideias. Nao ha progressao
prog " mantida. comprometida. légica.

O vocabulario é adequado e

L . . O vocabulario é limitado ou O vocabulario é inadequado e
O vocabulario € rico, preciso e  geralmente preciso. A 4

impreciso em alguns repetitivo. A gramatica e a

adequado ao contexto. A gramatica e a ortografia momentos. A gramatica e a ortografia apresentam muitos
gramatica e a ortografia estdio  apresentam poucos erros . g 9 prese
4 ortografia apresentam alguns  erros que prejudicam

corretas, sem erros que que ndo comprometem o e

S . A erros que podem dificultar significativamente a
prejudiquem a compreensdo. significativamente a . ~ x

x parcialmente a compreensdo. compreenséo do texto.
compreensao.

Demonstra um estilo claro, .
Apresenta um estilo pouco

expressivo e adequado ao Apresenta um estilo claro e elaborado ou inadequado ao Apresenta um estilo confuso,
género textual. Ha originalidade adequado. A mensagem é A textual. A mensagem repetitivo ou inadequado. A
e um bom dominio da transmitida de forma ger;ero xual. A dad fg mensagem nao é transmitida
linguagem para transmitir a satisfatoria. pode ser transmitida de forma de forma eficaz.

. confusa ou imprecisa.
mensagem de forma eficaz.

Fonte: elaborado pela pesquisadora



A rubrica é um instrumento avaliativo que visa ndo somente avaliar/mensurar a
aprendizagem dos estudantes, mas também da préatica pedagdgica. E uma maneira de realizar a
avaliacdo e a autoavaliacdo. Esta ferramenta se apresenta em formato de tabela edificada com
foco nas habilidades que estdo contempladas nas atividades propostas. O processo avaliativo é
formativo e continuo, ou seja, é algo que acontece a todo instante no ambiente escolar (Coelho
et al. 2023).

A utilizagdo desta ferramenta na avaliagdo do processo de ensino e aprendizagem
oferece diversos beneficios como o protagonismo aos alunos em sua propria jornada de
aprendizado, simplificacdo na atribuicdo de notas e enriquece a variedade de instrumentos
avaliativos. Adicionalmente, conforme apontam Vernier et al. (2018 apud Coelho et al. 2023),
as rubricas se destacam como 0s instrumentos mais apropriados para avaliar a aquisicao de
competéncias e habilidades, pois possibilitam identificar os diferentes niveis de dominio dos
alunos e, consequentemente, planejar atividades pedagdgicas mais direcionadas ao seu
desenvolvimento.

Sendo o sujeito da pesquisa, uma turma de uma escola integral de tempo integral
ressalta-se que por meio das rubricas, o processo avaliativo torna-se mais esclarecedor e
abrangente. Ao se propor atividades diversificadas como os projetos de aprendizagem juntamente
com as metodologias ativas € imprescindivel que os instrumentos avaliativos mensurem ou
demonstrem mais que um valor numerico.

A cada aula dedicada a producéo dos projetos, viamos uma evolucdo, seja na escrita, na
oralidade, na interpretacdo e também nas atitudes. Quando propomos uma atividade baseada
nas aprendizagens: significativa, colaborativa e cooperativa, estamos ensinando muito mais que
uma lingua. Para que consigam perceber esta evolucdo, o proximo capitulo sera dedicado as

analises das atividades.
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6 ANALISE: DESCREVENDO OS PROJETOS

Para a realizacéo desta dissertacdo, dentre muitas atividades e projetos produzidos ao
longo de 2023 com a turma do 1° C — Ensino Médio, escolhemos apenas cinco para analisar
neste trabalho, elencando quais metodologias foram usadas. A classificacdo das metodologias
ativas, como apresentado no capitulo quatro ndo é algo simples, existem caracteristicas comuns
entre elas.

Os projetos de aprendizagem, foram construidos a partir da metodologia ativa que esta
na aprendizagem colaborativa, a Aprendizagem Baseada em Projetos que coloca o estudante
como ponto central do processo de ensino e aprendizagem, convidando-o ao protagonismo de
sua propria trajetdria. Por meio de situacdes reais, ele desenvolve habilidades como: resolucao
de problemas, trabalho em equipe e 0 pensamento critico.

Pode-se destacar nesta metodologia ativa de ensino, que o aprendiz ndo € mero
coadjuvante neste processo, sendo encorajado a realizar pesquisas e investigagdes que o leve a
solucionar o problema apresentado. Assim, a aprendizagem se torna significativa, em que este
educando leva os conhecimentos adquiridos durante o projeto para a vida. (Lovato et al, 2018).

Os autores ainda nos trazem trés possiveis categorias de projetos:

Projeto construtivo: seu objetivo é construir algo novo, introduzindo alguma
inovacdo, propondo uma solu¢do nova para um problema ou situacdo. Projeto
investigativo: seu objetivo é o desenvolvimento de pesquisa sobre uma questao ou
situacdo, empregando-se o método cientifico. Projeto didatico (ou explicativo):
procura responder questdes do tipo: “Como funciona? Para que serve? Como foi
construido?” Busca explicar, ilustrar ou revelar os principios cientificos de
funcionamento de objetos, mecanismos, sistemas etc (Lovato et al, 2018, p. 163).

A maioria dos projetos construidos com a turma, podem ser classificados dentro da
Aprendizagem Baseada em Projetos como Projetos investigativos e Projetos didaticos (ou
explicativos), pois 0s objetos de conhecimento ndo s&o novidade, ou uma inovagdo. As
atividades tinham como propostas pesquisar sobre um tema especifico, o seu uso, a sua fungéo
e também explica-lo a sua aplicabilidade dentro de um determinado contexto.

Outra metodologia ativa de ensino que foi utilizada na produgdo dos projetos é a
Aprendizagem Baseada em Problemas é uma abordagem construtivista, pautada na autonomia
e na autoria dos estudantes. A turma se reline em grupos e decidem sempre em conjunto quais
medidas tomar para solucionar o problema. Esta metodologia de ensino instiga o
autoconhecimento do grupo de forma ativa e significativa, desenvolvendo o pensamento
critico, a criatividade, a resolucdo de problemas e a coletividade, proporcionando
momentos de troca de ideias entre os estudantes. Esta metodologia de ensino promove a

reflexdo e a autoavaliacdo. Em ambas as metodologias o professor é apenas mediador, dando
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autonomia na conducéo das atividades para os alunos (Lovato et al, 2018).
A Aprendizagem Baseada em Projetos e a Aprendizagem Baseada em Problemas de
acordo com Antunes; Nascimento e Queiroz (2019, p. 120):

devem ser flexiveis e condizentes com sua apreensao da realidade, ndo tomadas como
uma panaceia que vem a resolver todos os problemas. Estas metodologias ativas
devem ser encaradas como estruturas flexiveis as quais o professor ndo deve se agarrar
como muletas, mas antes, a partir de sua préatica profissional, compreender seus
principios filosoficos e tedricos na acepcao de uma escolha deliberada entre usar, ndo
usar, escolher o que vai usar e como vai aplicar. Caso julgue necessario, por exemplo,
realizar aulas expositivas em meio a aplicagdo de um dos métodos, é sua experiéncia
e sensibilidade a seu contexto de atuagdo, e ndo um aporte tedrico, que deve conduzir
0 processo de ensino-aprendizagem.

O termo Projetos de Aprendizagem, esta inserido no Sistema de Gestdo de Dados
Escolares — SGDE- onde sdo realizados os planejamentos bimestrais da Rede Estadual de
Ensino. Dentro do quesito avaliacdo, aparece esta terminologia, que para a pesquisadora foi
considerada pertinente, pois 0s projetos que serdo vistos mais adiante, sdo projetos de

aprendizagem que propiciam momentos de praticas pedagogicas significativas.

Figura 8: Planejamento — Critérios Avaliativos e Instrumentos Avaliativos

Avaliacoes =

4

Descricdo
Apresentacdo
Avaliacao

Avaliacdo Pratica
Debate

Desafios

Portifélio

Producdo Audiovisual
Projetos de Aprendizagem
Prova Bimestral
Prova Escrita

Prova Mensal

Prova Oral

Relatérios

Seminario

Simulado

Fonte: https://www.sgde.ms.gov.br/Professor/manterPlanejamento

Veremos a seguir a analise dos projetos selecionados.
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ANALISE I: CRUCIGRAMA
Objeto de Conhecimento: Formacion de Plural

Recursos utilizados: material impresso (Gramatica y Practica de Espafiol para
Brasilefios)
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A partir da habilidade “MS. EM13LGG103: Analisar o funcionamento das linguagens,
para interpretar e produzir criticamente discursos em textos de diversas semioses (visuais,
verbais, sonoras, gestuais), tendo como sugestao didatica “Acesso a diferentes géneros textuais
de diversas midias, com a tematica da lingua espanhola...”, foi proposto aos educandos a
atividade de “Crucigrama — Formacion de Plural”, com os objetivos de melhorar o vocabulario,
apresentar um novo género discursivo, compreender o objeto de conhecimento proposto:
formacion de plural, aprimorar a memaria, aumentar o raciocinio e despertar a curiosidade.

As palavras cruzadas sdo um jogo que pode ser praticado pelas mais diferentes faixas
etarias. O individuo que se propde a resolver a cruzadinha estd promovendo muitos beneficios
a si: além de ser uma distracao, algo que faremos no horario do dcio, pode-se prevenir doengas
como o Alzheimer (Russo, 2017).

Pressupde-se que o0 uso deste instrumento durante as aulas facilite a aprendizagem das
mais diferentes areas, promovendo uma aprendizagem significativa e ativa, onde o estudante
ndo apenas recebe as informacdes, mas € instigado a buscar a solugdo do jogo, tornando-se
participante ativo no processo de ensino e aprendizagem.

A cruzadinha foi elaborada pela professora da unidade curricular Lingua Espanhola,
utilizando-se do aporte tedrico retirado da Gramatica y Practica de Espafiol para Brasilefos,
disponibilizado para os estudantes anteriormente (material impresso). O objeto de
conhecimento foi explicado em algumas aulas passadas, até o dia da aplicacdo da atividade.
Antes do preenchimento da cruzadinha, realizou-se uma leitura de todas as dicas, esclarecendo

possiveis davidas. Logo ap6s a leitura, foi reforcado também que era imprescindivel que a
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turma prestasse atencéo nas instrucées (dicas ou charadas) apresentadas ao final da folha, e que
todas as palavras deveriam ser escritas apenas no plural.

As palavras selecionadas para compor o crucigrama, ja haviam sido estudadas
anteriormente e estavam presentes no caderno de cada um. Com a atividade, os estudantes
tiveram que traduzir as dicas sem o auxilio de dicionarios ou recursos eletrdnicos para o
preenchimento da palavra-cruzada; se atentar que algumas palavras sdo invariaveis quanto ao
namero e por isto, algumas teriam que utilizar dos artigos (los, las) para formar plural; prestar
atencdo no quantitativo de quadradinhos para o preenchimento correto. Para conseguir chegar
até a palavra correta a depender da dica, primeiro os estudantes analisaram atentamente o
conceito (dica) apresentado para s6 depois encontrar de maneira assertiva as palavras que se
apresentariam na cruzadinha. A maioria dos estudantes ndo tinham conhecimento prévio da
lingua espanhola, sendo esta atividade realizada por meio de consulta do caderno contendo as
palavras e explicacOes da formacdo de plural.

Notou-se que alguns estudantes escreveram de maneira incorreta as palavras de
namero 6, 8 e 11 que tinham como dica: 6. “Instrumentos opticos formados por pares de lentes”;
8. “Espacios urbanos lineares que permiten la circulacion de personas y vehiculos™; 11. “Somos
el dia de la pereza”.

No caso da palavra 6, que traduzindo seria “6culos”, sete estudantes preencheram com
a palavra em portugués, e oito com a palavra “luces” que possui 0 mesmo quantitativo de letras.

Figura 9: palavra 6 Figura 10: 6culos

Fonte: acervo da pesquisadora Fonte: acervo da pesquisadora

80



Em relacdo a palavra 8, cinco estudantes responderam “camino” por possuir o0 mesmo
quantitativo de letras, mas esta no singular. Ja no caso da palavra 11, traduzindo seria “segunda-
feira”, cinco preencheram com a palavra invariavel “atlas”. Em espanhol, os dias da semana
sdo masculinos e de segunda a sexta (lunes a viernes) sdo palavras invariaveis quanto ao
namero, tendo o leitor como recurso para saber se esta no singular ou no plural, os artigos:

el/los.

Figura 11: palavra 8 Figura 12: palavra 11

p\\u\-i \

Fonte: acervo da pesquisadora Fonte: acervo da pesquisadora

Ao final da aplicacao, assim que todos entregaram, a correcdo foi realizada de maneira
coletiva. Alguns estudantes tentaram encontrar o significado das palavras em dicionarios fisicos
e/ou virtuais a partir das dicas. A aplicacdo desta atividade foi muito positiva, pois houve a
participacdo efetiva da turma. A maioria conseguiu completar a palavra-cruzada sem muitas
dificuldades. Lembrando que esta foi o produto de um objeto de conhecimento. Quando se
descreve que o0s estudantes participaram, ndo se refere apenas a esta atividade, mas na

explicacédo, nas discussoes, nas leituras que ocorreram dias antes desta aplicacéo.
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ANALISE Il1: GLOSSARIO ILUSTRADO - EL PRINCIPITO
Objeto de conhecimento: Produgéo de textos multimodais

Recursos utilizados: Livro impresso bilingue

GLOSSARIO
ILUSTRADO
- EL PRINCIPITO

Na unidade de ensino ao qual aplicou-se a atividade exposta, tem-se como préatica a
cada bimestre a realizacdo de pelo menos uma atividade com um tema em comum para a area.
Em uma reunido de area, a coordenadora da area de Linguagens propds ao corpo docente que
trabalhassemos com a obra do Pequeno Principe. Ficou a critério de cada professor elaborar a
atividade que julgasse interessante e que contemplasse as seguintes habilidades: (MS.
EM13LGG102) Analisar visdes do mundo, conflitos de interesse, preconceitos e ideologias
presentes nos discursos veiculados nas diferentes midias, ampliando suas possibilidades de
explicacdo, interpretacao e intervencao critica da/na realidade, tendo como sugestdo didatica:
Producéo de textos multimodais (tirinhas, charges, HQs, memes e/ou gifs), por meio de
aplicativos, desenhos e/ou outros recursos digitais.; (MS.EM13LGG105) Analisar e
experimentar diversos processos de remidiacéo de producdes multissemidticas, multimidia e
transmidia, desenvolvendo diferentes modos de participacdo e intervencdo social,
apresentando como possivel proposta de atividade: Oportunizar momentos de debate,
pontuando as principais caracteristicas da obra, dos personagens, do enredo, do contexto
social da época e suas semelhancas com a atualidade.

Alicercando-se nas habilidades mencionadas acima, tomando como base a producéo
de textos multimodais, foi apresentado primeiramente o livro (impresso) versao bilingue
portugués/espanhol, houve uma breve conversa para saber quem da turma j& conhecia a
obra (em portugués) e logo depois, realizamos uma discusséo reflexiva sobre o enredo do livro.

Assim que terminou a discussdo, foi apresentado a turma de qual maneira

trabalhariamos o livro. Utilizou-se de trés aulas para selecionar as palavras e apresenta-las aos
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alunos. As outras aulas foram destinadas a pesquisa de seu significado, procura por imagens
para compor o glossario e organizacédo do trabalho.

Ao solicitar a producdo deste glossario mesmo que os estudantes ndo participaram da
decisdo pode-se perceber que a proposta esta alicercada nas metodologias ativas, uma vez que
aturma € convidada a pesquisar e elaborar o glossario utilizando os termos pertinentes ao objeto
de conhecimento a ser estudado. Estes processos de investigacao e elaboracdo sdo centrais nas
metodologias ativas como a aprendizagem baseada em projetos ou/em problemas, pois
estimulam a autonomia e a interacdo social, seja na troca de ideias com os colegas, durante as
pesquisas e apresentacao do glossario ja finalizado.

O glosséario é uma ferramenta muito utilizada para descrever o significado de termos
que fazem parte de um determinado assunto ou campo de atuacdo. E dificil descrever uma
defini¢do para esta ferramenta, pois muitos autores o designam como um “dicionario,
vocabulario ou uma colegdo de palavras-ocorréncia de um discurso, isto €, o léxico de uma
obra determinada” (Silva, 2015, p. 26). E um instrumento utilizado para aprimorar e ampliar o

vocabulério principalmente quando hd um tema do qual os estudantes tém pouco conhecimento.

[...] 0 vocabulério é um subconjunto do léxico de uma lingua. E composto de todas as
unidades semanticas, graficamente simples e compostas, e locug¢fes indecomponiveis
que se atualizam no discurso, chamadas de vocabulos ou palavras (SILVA, 2006, p.
16-17).

Assim, ao produzirmos um glossario e estudando o significado das palavras estamos
melhorando a leitura e a escrita de varios géneros textuais das mais diferentes areas,
enriquecendo o vocabulario dos estudantes. Lembrando que muitos dos educandos estdo
estudando/aprendendo pela primeira vez a Lingua Espanhola, sendo este também um dos
motivos da escolha desta atividade.

Assim, na quarta aula, os estudantes ja com as palavras escolhidas por eles em maos,
comecaram a dar forma ao glossario. Alguns educandos preferiram realizar a atividade em casa,
pois relataram que materiais como tesoura e canetas coloridas ficam nas residéncias. Para
melhor atender aos alunos e otimizar melhor o tempo, fomos até a biblioteca da escola para
utilizarmos alguns dicionarios bilingues. Foi possivel encontrar algumas palavras. Outras,
tivemos que recorrer aos dicionarios online.

Uma das exigéncias era que deveria aparecer a ordem alfabética de acordo com a
palavra em espanhol e ndo em portugués. Por exemplo, a palavra “sombrero” tem por tradugao
“chapéu”. Se a exigéncia é levar em consideracdo a palavra escrita em espanhol, a palavra
“sombrero” deveria aparecer quase que ao final do glossario, mas quatro trabalhos, apareceu ja

na primeira folha. Isto aconteceu com a palavra “ladrillo” que pode ser traduzida por “tijolo”
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e acabou aparecendo na Ultima pagina da atividade em dois trabalhos. Outro detalhe relacionado

a palavra “ladrillo” (exemplo) neste trabalho estd em portugués “ladrilho”.

Figura 13: Sombrero Figura 14: Ladrillo

Fonte: acervo da pesquisadora Fonte: acervo da pesquisadora

Outra problematica constatada é que alguns estudantes acabam copiando erroneamente

as palavras da lousa e transcrevendo no glossario. Este fenbmeno esta acontecendo com muita

frequéncia.
Este € o caso da palavra “hoyo” que pode ser traduzida por “buraco”. O estudante em

questdo, escreveu “hojo”. Existe em espanhol a palavra “0jo” que significa “olho”. A

significacdo da palavra “hoyo” estava correta e a imagem também.

Figura 15: Hoyo

Fonte: acervo da pesquisadora

Outra coisa muito interessante: a palavra “orugas” tem por significado em portugués

“lagartas”. Alguns estudantes fizeram um desenho que se assemelha a uma lagartixa, um lagarto

como a imagem abaixo. Foi visto em seis trabalhos.
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Figura 16: Orugas

«

. "

Fonte: acervo da pesquisadora

A maioria dos trabalhos foram realizados de acordo com o solicitado nas orientacoes.
Apresentaram a palavra, a imagem e a traducdo apenas, como Vvisto nos exemplos trazidos. Em
uma roda de conversa em sala, muitos relataram que gostam de fazer atividades como esta. E
importante ter um feedback dos estudantes, pois somente com a participacédo efetiva deles e

com o uso de atividades diversificadas € que se tem uma aprendizagem significativa.
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ANALISE 111 - NUBE DE PALABRAS
Objeto de Conhecimento: Anglicismo na Lingua Espanhola

Recursos utilizados: material retirado da internet

O anglicismo € um fendmeno linguistico que consiste em uma outra lingua utilizar- se
de termos oriundos da lingua inglesa. Isto ocorre por diferentes motivos como o fato do inglés
ser a lingua mais falada e usada em assuntos como esporte, educacdo e tecnologia a nivel
mundial.

Dado a sua importancia, este tema aparece no Organizador “(MS. EM13LGG403)
Fazer uso do inglés como lingua de comunicacao global, levando em conta a multiplicidade e
variedade de usos, usudrios e fung¢oes dessa lingua no mundo contempordneo”, tendo como
objetos de conhecimento “Textos multissemioticos e as varias perspectivas de visoes de mundo,
Anglicismos na Lingua Espanhola”.

Realizamos discussdes sobre o tema de como ndo percebemos estes termos no dia-a-
dia. Utilizamos: internet, fast food, smartfone, pendrive, hot dog, ... Estas palavras fazem parte
do nosso cotidiano, e refletir sobre elas foi uma proposta um tanto quanto inusitada. Apresentei
a definicdo de anglicismo, passei alguns termos em inglés que estdo inseridos na lingua
espanhola; discutimos ainda sobre a aceitacdo dos espanhdis frente a este processo.

A partir de pesquisas realizadas na internet, foi disponibilizada uma lista com vérios
“anglicismos” encontrados na lingua espanhola. Apds o contato com as palavras, os estudantes
foram incentivados a elaborarem uma Nuvem de Palavras, sendo composta por termos em

inglés apresentados durante as aulas e que estdo inseridos na lingua espanhola. Foi passado
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ainda, a definicdo de nuvem de palavras e alguns possiveis modelos. Os estudantes puderam
escolher as palavras que fariam parte da Nuvem. Para que ficasse mais elaborado, solicitou-se
também que fizessem desenhos que representassem tais termos. Este ultimo foi opcional. Nesta
atividade o ponto principal foi 0 uso da criatividade por meio do formato, das imagens, estilo
das letras, uso de canetas coloridas ou apenas do lapis. Como as atividades apresentadas estdo
embasadas nas metodologias de ensino: Aprendizagem Baseada em Projetos e Aprendizagem
Baseada em Problemas, a docente estava apenas como mediadora, dando autonomia na escolha
dos termos em inglés e quanto ao modelo.

Os estudantes a principio ficaram confusos de escreverem em uma atividade de
espanhol termos em inglés. A atividade proposta alcancou os objetivos, onde os estudantes
compreenderam este fendmeno linguistico que ocorre ndo somente com a lingua espanhola,

além de participarem ativamente do processo de ensino e aprendizagem.

Figura 17: Nube de Palabras — colorida  Figura 18: Nube de Palabras: a lapis
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ANALISE IV: GLOSSARIO ILUSTRADO — CUERPO HUMANO
Objeto de Conhecimento: Corpo Humano

Recursos utilizados: material retirado da internet

GLOSSARID

§ & ILUSTRADD
{¥8¥) CUERPO HUMAND

Trabalhar com glossério, explorar o significado das palavras e termos é algo crucial
para a comunicacao eficaz, a compreensao de textos de diversos campos do saber e a construcao
de diferentes visdes de mundo. O glossario confeccionado pelos discentes é uma ferramenta
metodoldgica que se aplica no estudo e ensino de Iéxicos, contribuindo para o conhecimento
do significado de termos, tornando-se mecanismo fundamental no processo de ensino e
aprendizagem de uma lingua estrangeira em relacdo a uma tematica. E importante ressaltar,
que o ensino de léxico ndo pode acontecer de maneira isolada, ou seja, este ensino deve ser
realizado por meio da contextualizacdo.

Neste trabalho, aqui na parte dedicada as andlises, o segundo projeto foi um glossario
ilustrado sobre o livro “El Principito”. Nesta atividade, ja haviamos lido o texto em um livro
bilingue (portugués/espanhol). Mas anteriormente com a professora de Lingua Portuguesa,
realizou-se a leitura deste classico na versdo apenas em portugués com a turma. Entdo, eles
tinham bastante conhecimento da obra. Como foi o primeiro glossario que muitos produziram
pela primeira vez com termos em espanhol, foi cobrado apenas uma simples traducéo do termo.
Por exemplo “zorro”, tem por tradugdo “raposa” e mais uma imagem que a representasse.

No terceiro bimestre, viriamos a trabalhar com o seguinte objeto de conhecimento:
Cuerpo Humano, objeto de conhecimento que estd em conformidade com o
Organizador Curricular, sendo contemplado nas seguintes habilidades: (MS.EM13LGG101)
Compreender e analisar processos de producdo e circulacdo de discursos, nas diferentes

linguagens, para fazer escolhas fundamentadas em funcéo de interesses pessoais e coletivos;
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(MS.EM13LGG501) Selecionar e utilizar movimentos corporais de forma consciente e
intencional para interagir socialmente em praticas corporais, de modo a estabelecer relagdes
construtivas, empaticas, éticas e de respeito as diferencas; tendo como objeto de conhecimento:
emprego adequado de adjetivos, advérbios e vocabulario referente ao corpo humano.

Para contemplar as habilidades e o objeto de conhecimento utilizei de sites que foram
passados na lousa e também disponibilizei o material pelo classroom. Devido a familiaridade
de ja terem confeccionado um glossario, a tendéncia é sempre dar uma dificultada, ou melhor,
solicitar mais coisas a cada atividade.

Foram utilizadas quatro aulas (duas semanas) discutindo e refletindo sobre a
importancia desta tematica em nosso cotidiano. Neste periodo foi disponibilizada uma lista com
expressdes idiomaticas relacionadas ao corpo humano. Na terceira semana, decidi propor a
elaboracdo do glossario ilustrado com partes do corpo humano, uma imagem que as
representasse e também uma frase contendo o termo apresentado, assim com este ultimo item
ensina-se os léxicos de maneira contextualizada.

As pesquisas aconteciam em todas as aulas sendo realizadas pelos celulares ou por
dicionarios que ficam disponiveis na biblioteca da escola. Os dicionarios em questdo, ndo sdo
muito bons, ndo contendo muitos dos termos estudados. Assim, os estudantes fizeram uma
busca por dicionarios online.

Exigiu-se também que as palavras deveriam ser apresentadas em ordem alfabética em
espanhol, seguidas pela imagem e por uma frase contendo a palavra exemplificada. Tivemos
trabalhos que estavam fora de ordem alfabética, (espanhol e também portugués), neste caso
vimos trés.

No caso da figura 19, tirada da pagina 01 do glossario do estudante, tendo iniciado
com a letra O “ojo”. Neste caso € relevante dizer que, este trabalho foi realizado por um
estudante que acabara de entrar na escola e ndo sabiamos se 0 mesmo ja havia produzido
atividade parecida na escola anterior. J& na Figura 20, a estudante além de ter colocado as
palavras fora da ordem alfabética, mistura portugués e espanhol, onde podemos verificar na
primeira frase com a utilizagdo das palavras “bombeia” e “sangue”; na segunda frase com o
termo “nervoso” e nesta mesma frase, podemos ver ainda um erro de concordancia “toda el

cuerpo”. Esta mistura entre os dois idiomas nos trabalhos foi apresentada em quatro trabalhos.



Figura 19: Ojo Figura 20: “Bombeia” e “Sangue”
»

Fonte: acervo da pesquisadora Fonte: acervo da pesquisadora

Na Figura 19, o aluno preferiu utilizar do recorte e da colagem, Desta turma apenas
cinco estudantes escolheram esta técnica. Diferente do que se vé na Figura 20, em que 0
estudante preferiu desenhar as imagens, como a maioria da turma. E importante passar as
instrucGes de maneira bem detalhada para que ndo haja confusdo. Lembrando também que o
glossario foi a atividade escolhida para trabalhar este objeto de conhecimento e as habilidades
jaelencadas. A avaliacdo e sempre formativa, levando em consideracdo o processo, a pesquisa,
a busca pelo significado das palavras no dicionario, no trabalho colaborativo, na troca de
saberes entre a turma tendo em vista caracteristicas essenciais das metodologias ativas.

A confeccdo do glossario foi muito positiva, pois a turma participou de maneira

efetiva. A maioria conseguiu realizar a atividade de acordo com as instruc@es disponibilizadas.

90



ANALISE V: TEXTO FATIADO - LAPRESNTAABUELITA
Objeto de Conhecimento: Heterosematicos/Falsos Cognatos

Recursos utilizados: material retirado da internet

FATIADO:
L& PRESUNTA
ABUELITA

A escola tem como uma das finalidades incentivar a leitura e apresentar diferentes
géneros textuais que permeiam as diversas esferas de atividade. Com os avan¢os tecnoldgicos
e as informacdes chegando a todos em tempo real, 0s estudantes passaram a optar pela leitura
de textos multimodais como as historias em quadrinhos e Graphic novel.

Devido a sua importancia ndo somente no ensino de Lingua Portuguesa e linguas
estrangeiras, a leitura é empregada como ferramenta de memorizacdo, organizacdo,
compreensdo, interpretacdo utilizada em todas as areas do conhecimento. Além de sua
importancia como instrumento de estudo, ela é praticada ainda por muitos com a intengédo
apenas de relaxar, distrair e divertir. Quando temos acesso a diversidade de géneros textuais,
conseguimos compreender melhor o ambiente onde estamos inseridos, melhoramos a

comunicacao escrita, oral, gestual.

A essa atividade de atribuir significados podemos dar 0 nome de leitura. A leitura
nesse sentido, passa a ser uma atividade bastante ampla: é efetuada toda vez que
“lemos” um significado em algum acontecimento, alguma atitude, algum texto escrito,
comportamento, quadro, mapa e até por exemplo, nas gracinhas de um cachorro. A
tudo isso podemos chamar de leitura de mundo. E para que possamos fazer uma leitura
adequada do mundo a nossa volta, é preciso saber observa-lo, recolhendo informagdes
dos mais variados tipos (ARANHA,1997, p. 01).

Ao verificar o Organizador Curricular onde apresentava a seguinte habilidade: (MS.
EM13LGG402) Empregar, nas interacdes sociais, a variedade e o estilo de lingua adequados
a situacdo comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do discurso, respeitando 0s usos
das linguas por esse(s) interlocutor(es) e sem preconceito linguistico, tendo como objeto de
conhecimento:  Variantes  linguisticas nos paises hispanohablantes; palavras
heterossemanticas, optou-se em trabalhar com o seguinte texto: La Presunta Abuelita onde se



encontra muitos falsos cognatos. O texto escolhido ¢ uma releitura da “Chapeuzinho Vermelho”

Os heterossemanticos ou falsos cognatos sdo termos da lingua espanhola que possuem
a grafia, a silaba tonica e pronuncia semelhantes com termos em portugués, mas o significado
¢ totalmente diferente. Temos como exemplo a palavra “pastel” que em espanhol € “bolo” e
“pastel” aquele nosso salgado frito tem por nome em espanhol “empanada”. A grafia é a mesma,
silaba ténica e pronuncia também, j& o significado é bem diferente causando confuséo.

Primeiramente foi explicado aos estudantes o significado de heterossemanticos,
funcao e usos contrastando sempre com a lingua materna. Disponibilizei uma lista com muitos
falsos cognatos, resolvemos alguns exercicios. Corrigimos o0s exercicios de modo que todos
participaram; houve o esclarecimento de duvidas, retomada da explicacdo e apresentei a turma
mais palavras que se encaixam como heterossemanticas e somente depois fizemos a leitura do
referido texto.

Para finalizar este objeto de conhecimento, resolvi levar algumas copias do texto todo
fatiado para que os estudantes pudessem organiza-lo. As coOpias estavam divididas em seis
envelopes, onde o texto foi impresso com cores diferentes: vermelha, verde, azul, roxa, marrom
e preta. A turma também foi dividida em grupos.

Os estudantes ndo puderam consultar o caderno nem a internet, tornando a atividade
mais desafiadora. A maioria dos grupos conseguiram organizar o texto o mais proximo do
original. Por meio do texto fatiado, os educandos conseguiram compreender a funcéo e
significado dos heterossemanticos de maneira dindmica e divertida, conquistando uma

aprendizagem significativa.
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CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo/escola é uma esfera de atividade que como as outras, acompanha e se
modifica a partir das (r)evolucgdes que ocorreram e ocorrem mundo a fora desde a mudanga na
concepcao de infancia, dos conflitos armados e a separacédo da Igreja e do Estado. Com isto, é
importante que a educacdo atenda as necessidades de todos os participantes deste processo.
Mesmo com as adaptacdes, com a introducéo da tecnologia no ambiente escolar e a influéncia
das diferentes correntes pedagdgicas, as evolucGes ainda passam despercebidas. As salas
continuam na mesma disposi¢cdo como na década de 1970, por exemplo: todos em filas, um
atras do outro, as coisas na lousa passadas pelo professor (e o ideal) e todos em siléncio,
copiando tudo em seus cadernos.

Este cenario nunca foi a garantia de uma formacéo significativa. Infelizmente o Brasil
ndo teve muito avanco no quesito qualidade de ensino. De acordo com Rocha; Novaes; Avelar
(2020) no ano de 2018, o Brasil ocupava a 552 posic¢éo no PISA, em Literatura; 642 em Ciéncias
e a 692 em Matematica. N&o sdo boas posicdes se levarmos em consideracdo o investimento de
6,2 % do PIB de 2015 a 2018, considerado acima da meédia quando comparado a de outros
paises que participam do OCDE, que investiram cerca de 5,5 na educacéo.

O cenario ficou ainda mais preocupante com a pandemia de COVID-2019, em 2020,
quando as unidades de ensino ficaram fechadas, sendo os estudantes atendidos de maneira
remota. Nesta época, as desigualdades sociais que estavam sendo ‘“mascaradas”, foram
evidenciadas. Descobriu-se neste capitulo fatidico da historia da humanidade que apesar desta
geracdo ser considerada a geracao de nativos digitais, muitos ndo sabem as fungdes basicas do
word, como configurar a pagina ou justificar o texto. Enviar uma atividade pelo classroom virou
uma tortura.

Alem desta falta de familiaridade com o word e com o classroom, muitos estudantes
passavam necessidades por conta do desemprego de seus responsaveis, e a sua participacéo
agora nos afazeres domésticos (Morales, 2020), pois a escola que foi apresentada neste trabalho
é uma escola de periodo integral, ou seja, 0 estudante permanece dois periodos no ambiente
escolar, tendo trés refei¢bes diarias. Muitos chegavam em casa, lanchavam, tomavam banho e
dormiam. N&o havia até 0 momento da pandemia, preocupagdo com alimentacao e outros tipos
de cuidados.

Alguns estudantes ndo possuiam notebook, ou computadores onde pudessem realizar
as atividades e o envio delas para os professores. Em muitos casos, ndo havia em seus lares uma

internet banda larga, onde o acesso pudesse ocorrer a qualquer instante. Nestes casos, apenas 0
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celular dos responsaveis é que tinha internet disponivel, e os educandos acabavam ndo
participando das aulas pelo Meet, pois os aparelhos celulares também eram instrumentos de
trabalho de grande parte da populacdo naquele momento, fora outros problemas como a
infraestrutura da moradia, falta de saneamento basico e até seguranca alimentar (Zajak, 2020).

Ficamos 2020 e parte de 2021 com esta forma de ensino: remota. Somente apds o
recesso de julho em 2021 é que retornamos para o0 ensino presencial de maneira escalonada.
Foi algo que exigiu muito de todos: tivemos que enfrentar as inconstancias emocionais, pois
houve perdas de familiares e de pessoas proximas da comunidade escolar e 0s estudantes néo
estavam conseguindo lidar com a situagao.

Apenas em 2022 retornamos de fato com o ensino presencial e a mascara e o &lcool 70%
janéo eram itens obrigatorios. Com o retorno, constatamos que muitos estudantes ndo voltaram
as aulas. Os motivos foram muitos, sendo o principal a instabilidade emocional. Devido a esta
quebra na rotina durante 2020 e 2021, colocar as coisas em ordem foi um processo lento. Assim,
2022 foi um ano de ajustes e de (re) conexdo com o0 ambiente escolar, pois 0s estudantes se
acostumaram a realizar poucas atividades e quando se depararam com mais de vinte
componentes, toda semana com uma atividade avaliativa ndo viram como algo positivo.

Apo0s esta constatacdo, o corpo docente juntamente com a coordenagdo e direcdo da
escola se reuniram e optaram em atividades diversificadas e interdisciplinares que
contemplassem mais que um componente curricular e areas do conhecimento.

Tendo em vista que a unidade de ensino apresentada nesta dissertacdo é uma escola
integral e algumas disciplinas ja desenvolviam projetos que utilizavam das metodologias ativas
e abarcavam outras unidades curriculares, ndo houve dificuldades em cumprir com o
combinado nas reunides. Desta forma ficou mais evidente o objetivo das escolas integrais que
é ofertar um ensino de qualidade que contribui para a formacéo de um cidaddo comprometido
com 0 seu entorno, engajado na resolucdo de problemas de modo a si respeitar e respeitar 0s
outros envolvidos.

A partir dos projetos de aprendizagem e das metodologias ativas, o estudante é
convidado a participar de maneira ativa em seu processo de ensino e aprendizagem, possuindo
um lugar de destaque. Nesta forma de ensinar, 0 educando passa a ser o centro de todo o
processo e o professor apenas o auxilia, dando-lhe uma maior autonomia.

Ao propormos estas atividades diversificadas, interdisciplinares alicercadas nas
metodologias ativas, levamos em consideracdo a vivéncia de cada educando, mediante
conversas e escutas, podendo o estudante expor os seus saberes. A troca de saberes entre

estudantes-estudantes, estudantes-professores torna-se primordial para que se alcance um
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ensino de qualidade.

Com o desenvolvimento dos projetos de aprendizagem buscando uma aprendizagem
significativa € importante destacar que € um processo continuo e formativo: a entrega das
atividades é somente o produto final, pois na hora de avaliar considera-se outros fatores como
a pesquisa, a participagéo, a organizacao e a autoavaliacao.

Por meio desta dissertacdo foi possivel mostrar as diversas possiblidades de projetos
de aprendizagem que podem ser trabalhados em sala de aula nas mais diferentes areas do
conhecimento e como estes projetos sdo benéficos. Assim, o processo de ensino e aprendizagem
passa a ter sentido para o estudante, propiciando uma aprendizagem significativa em que ele se
lembrara do que estudou ap6s anos de sua saida da escola, além de instigar o gosto pela
pesquisa, fazendo com que ele continue seus estudos ingressando em um curso técnico ou
mesmo no Ensino Superior.

A qualidade na educacdo s6 podera ser alcangada com a participacdo de todos. Se
sentir parte do processo e se permitir aprender (tanto professor como os estudantes); ser ouvido,
ser atendido, poder dar sua opinido, sentir-se valorizado sdo fatores importantes e que fazem

toda a diferenca.
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APENDICE A — DECLARACAO ISNTITUCIONAL

-
es(0(fL N )

'l/( 3. ESCOLA ESTADUAL AMELIO DE CARVALHO BAIS o

) !

Lor

DECLARACAO INSTITUCIONAL

Autorizagao de Realizagao e Aplicacao de Pesquisa

Eu, Paulo Anténio Castaldeli, diretor da Escola Estadual Amélio de Carvalho Bals -
localizada na Avenida Florestal, s/n, Bairro: Cophatrabalho, Tel. (67) 3314-7054, na
cidade de Campo Grande - MS, 79115-020, autorizo a realizagdo e a aplicacdo da
pesquisa sob o titulo: Projetos de Aprendizagem: Metodologias Ativas Aplicadas nas
Aulas de Lingua Espanhola que contemplara as atividades realizadas pelos alunos de
uma turma do 1° ano do Ensino Médio, a partir das metodologias ativas. A pesquisa esta
vinculada ao Programa de Mestrado Académico de Letras, sediado pela Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul - UEMS - em Campo Grande. As ag¢des pedagégicas de
coleta de dados deverdo ocorrer durante o periodo de aula dos (as) participantes do 1°
ano do Ensino Médio, nas dependéncias desta instituicdo de ensino sem necessidade de
deslocamentos, e com os Termos de Autorizacdo todos assinados. Reitero que a Dire¢édo
e a Coordenacgdo Pedagdgica irdo acompanhar as agdes pedagdgicas junto aos pais,
responsaveis e demais membros da Comunidade Estudantil, bem como o parecer do
Comité de Etica com Seres Humanos. As informagdes e agbes da pesquisa serdo
conduzidas pela professora Eliane Maidana de Oliveira (Pesquisadora responsavel),
WhatsApp (67) 99263-4027, e-mail: eliane.34544@edutec.sed.ms.qov.br, sob a
orientacdo da Profa. Dra. Adriana Lucia Escobar Chaves de Barros (Orientadora e-mail:

chaves.adri1962@amail.com, ou pelo contato de WhatsApp (67) 99679-8932).

Campo Grande - MS, de de 2023.

Diretor da Escola Estadual Amélio de Carvalho Bais
Campo Grande- MS
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APENDICE B — TCLE: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UEMS UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL
Unjeraaade Bedvalde TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Convidamos o (a) seu(sua) filho(a) para participar da pesquisa com a tematica: Projetos de

Aprendizagem: Metodologias Ativas aplicadas nas aulas de Lingua Espanhola, a partir da aplicacido de
atividades que contemplem as metodologias ativas, voluntariamente, sob a responsabilidade da professora-
pesquisadora: Eliane Maidana de Oliveira, a qual, pretende saber, por que os alunos apresentam dificuldades
para expressarem criatividade, sensibilidade e autonomia na produgdo de atividades de escrita, compreensao
leitora e oralidade nas aulas de lingua espanhola.

Sua participacdo € voluntaria e se dara apenas por meio de permitir que seu/sua filho/filha participe da
pesquisa. Se o (a) Sr (a) consentir, contribuira para a expansdo do conhecimento do seu filho, acerca de um
novo assunto, auxiliando-o a melhorar o desenvolvimento das habilidades de criatividade e autonomia, a partir
da aplicacdo das metodologias ativas, possibilitando um avango na aprendizagem e desempenho escolar.

Se depois de consentir a participagdo do seu filho/sua filha na pesquisa, o (a) Sr. (a) desejar interromper
a autorizagdo permitida anteriormente, tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer
fase da pesquisa, seja antes ou depois da coleta de dados, independente do motivo sem prejuizo a sua pessoa.
Os pesquisadores estardo a sua disposigdo para qualquer esclarecimento que considere necessario em qualquer
etapa da pesquisa.

Apos ler com atencdo este documento e ser esclarecido sobre as informagdes a seguir, no caso de
aceitar fazer parte do estudo, assine em todas as folhas e ao final deste documento, que estd em duas vias e
também sera assinado por mim, pesquisador, em todas as folhas.

Uma das vias € sua e a outra ¢ do pesquisador responsavel. Em caso de diivida sobre a pesquisa, vocé
podera entrar em contato com a pesquisadora responsavel: Eliane Maidana de Oliveira, pelo telefone: (067)

99263-4027 ou Gmail: ehane.39544(@edutec.sed.ms.gov.br, ou contatando também a coordenagdo

pedagogica, a direcdo da Escola Estadual Amélio de Carvalho Bais pelo telefone: 3314-7054 ¢ a orientadora
da pesquisa Prof.* Dr. Adriana Licia Escobar Chaves de Barros pelo celular: 67-99679-8932.

Eu, , fui informado e autorizo a participagdo do(a) meu(minha)

filho(a) na pesquisa: Projetos de Aprendizagem: Metodologias Ativas aplicadas nas aulas de Lingua
Espanhola, a partir da aplicagdo de atividades que contemplem as metodologias ativas, realizadas por
estudantes do Ensino Médio, onde a pesquisadora Eliane Maidana de Oliveira me explicou como sera toda a
pesquisa de forma clara e objetiva.

Campo Grande/MS, de de 202 .

Assinatura do Pesquisador Assinatura do Responsavel pelo participante da Pesquisa
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APENDICE C — TALE: TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UEMS UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL

Y rto Grosse 96 st 2 TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TALE

Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa: Projetos de Aprendizagem: Metodologias Ativas
aplicadas nas aulas de Lingua Espanhola com estudantes do Ensino Médio, a partir da produgdo de atividades
que contemplem as metodologias ativas.

Seus responsaveis permitiram que vocé participe. Queremos saber quais sdo as dificuldades apresentadas
pelos estudantes em expressarem a criatividade, autonomia e protagonismo, por meio do desenvolvimento de
atividades que contemplam as metodologias ativas. Os alunos que participardo dessa pesquisa tém de 15 a 17
anos de idade. Vocé ndo precisa participar da pesquisa se ndo quiser, € um direito seu, ndo tera nenhum problema
se desistir.

A pesquisa sera feita na Escola Estadual Amélio de Carvalho Bais, no municipio de Campo Grande- MS,
onde os alunos passardo por intervencdes feitas a partir da aplicagdo de Projetos de Aprendizagem para tal
trabalho. Para isso, serdo usados diversos recursos como pesquisas sobre os temas propostos na sala de
informatica, discussao e reflexdo na sala de aula, entre outros. O uso desses recursos é considerado seguro, mas
€ possivel ocorrer alguns imprevistos.

Caso aconteca algo errado, vocé pode nos procurar pelo telefone (067) 99263-4027 ou Gmail:

eliane.39544(@edutec.sed.ms.gov.br, ou a Prof.* Eliane Maidana de Oliveira, responsavel pela pesquisa e também

a coordenacdo pedagogica, a dire¢do da escola Amélio de Carvalho Bais pelo telefone: 3314-7054 e a orientadora
da pesquisa Prof* Dr. Adriana Licia Escobar Chaves de Barros pelo celular: 67-99679-8932.

Mas ha coisas boas que podem acontecer como a expansao do seu conhecimento acerca de um novo assunto,
melhorar a compreensio leitora, escrita e oralidade, capacitar o desenvolvimento das habilidades de criatividade
e autonomia dos alunos, possibilitando um avango no desempenho escolar.

Ninguém sabera que vocé esta participando da pesquisa, ndo falaremos a outras pessoas, nem daremos a
estranhos as informacdes que vocé nos der. Quando terminarmos a pesquisa e as produgdes textuais estiverem
prontas, se vocé autorizar, poderemos divulga-las em um caderno de propostas didaticas. Se vocé tiver alguma
divida, vocé pode me perguntar. Eu escrevi os telefones na parte de cima desse texto.

Eu aceito participar da pesquisa de tema: Projetos de

Aprendizagem: Metodologias Ativas aplicadas nas aulas de Lingua Espanhola em uma turma do Ensino
Médio, a partir do Organizador Curricular, que tem o objetivo de desenvolver a criatividade, autonomia e
protagonismo em alunos do Ensino Médio de uma escola estadual de Campo Grande, MS, a partir do
desenvolvimento de atividades que contemplem as metodologias ativas.

Entendi os riscos e beneficios que podem acontecer. Entendi que posso dizer “sim™ e participar, mas, que
a qualquer momento, posso dizer “ndo” e desistir. Os pesquisadores tiraram minhas davidas e conversaram com
0S meus responsaveis.

Recebi uma copia deste termo de assentimento li e concordo em participar da pesquisa.
Campo Grande /MS, de de 202

Assinatura do (a) Estudante Assinatura do (a) Pesquisador (a)
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L 0 JUSTIFICATIVA
M ONowEmhomdio.MmmwmoOmriuda.wmmummuman <
contextualizada, uiizando-se das melodologias ativas, instigando a pesquisa, a producdo individual ¢
9 u coleliva, proporcionando momentos e protagonismo, autora, autonoma, coletvidade, respeo  tolerdncia (,G
gw preparando o estudante para além dos muros escolares: mercado de trabalho & 0 Universo académico.
A partir da leitura do Organizador Cutriculat de Linguagens, da Unidade Currcular: Lingua Espanhol; ¢
&habiidade MS. EMI3LGG103. Analisar o funcionamento das linguagens, para inferprefar @ produzir z I
criticamente discursos em fextos de diversas semioses (visuais, verbais, sonoras, gestuais), tendo como 'E. d
P sugestdo diddtica ‘Acesso a diferentes géneros textuais de diversas midias, com a femética da lingua l
ospanwa...'.bipvoposbmeducsndosawvidadede'Cmcigmma-Fumddnderl'.wmosv
‘ objetivos de melhorar o vocabuldnio, apresentar um novo género lextual, compreender o objeto de
c conhecimento proposto: formacion de plural, aprimorar 8 memdria, aumentar o raciocinio e despertar a 0
l,l:b cuosde Q g
As palavras utiizadas para compor 0 “crucigrama’, j4 tinham sido estudadas em aulas anteriores, e ‘ :
’ b estavam contidas no material de apoio disponibilizado de maneira impressa, Todos os estudantes tisham o w G

material de apoio. No dia da aplicacdo da atividade, cada um recebeu uma folha com as orientagdes (e as
dicas) necessdrias para completar o jogo de palavra cruzada, além de estar com o malerial de apoio que N\

apresentava as palavras e também o objeto de conhecimento.
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e a N -
g’o GP “OB’YBN‘

OBJETIVO GERAL >
+ Ensinar de maneira ludica a fromacdo de plural na Lingua Espanhola. Y& '
OBJETIVOS ESPECIFICOS 0‘
+ Aprimorar 0 vocabuldrio;
+ Despertar a curiosidade; Z I
o Utilizar conhecimentos prévios
» Diversificar as atividades e possibilitar o uso de linguagens variadas, 'E' l
+ Desvendar as charadas (dicas) apresentadas; v G

Melhorar a memdria e o raciocinio.

METODOLOGIA <

1" aula: Objeto de Conhecimento - Formacion de Plural (material impresso distribuido uma cdpia para cada g
estudante). Nesta aula foi apresentado o objeto de conhecimento em questdo e ocorreu a explicagéo dw

v
@"ﬁ?

como acontece a formagao de plural na lingua espanhola. ‘
D 2" aula: Foram apresentados alguns exercicios (impressos) sobre o referido objeto de conhecimento. $
z 3" aula: Hoje fizemos a corregdo dos exercicios passados na aula anterior, esclarecendo as ddvidas dos ‘
p estudantes.
x 4* aula: Aplicagdo do Crucigrama. Q b
‘ 5% aula: Entrega e correqdo da atividade: Crucigrama - Formacion de Plural. l
)

C

7

N Y
8
I .cQ v o’ “’
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? XQGM;J“'“IV‘"!
O P ‘RY <
L Q CONSIDERACOES 8 N
v vd.-
5 u 0 uso de recursos didéticos diversificados em unidades curriculares que sdo extremamente tedricas,
de certa forma, causa um pouco de estranheza por parte dos estudantes. é c
Eles ainda ndo conseguiram entender que o ensino mudou: as avaligdes (somente) quantitativas, aos
- poucos serdo substituldas por atividades que contemplem um maior nimero de unidades curriculares, sendo z ] {
N x W redlizada de maneira formativa, ou seja, levando em consideracdo todo o processo de ensino e
aprendizagem. No instante que o professor adentrar em uma sala, a avaligdo estara acontecendo. ,E' ' 4
P Eu ndo vou falar apenas da Lingua Espanhola de forma "engessada”. teoria, lista de exercicios, provas
-‘ (objetivas e subjetivas) impressas, com data para comegar e terminar. Falarei de modo a contextualizar os G
e objetos de conhecimento, partindo das habilidades. 0
e

B Os estudantes, durante as aulas, perceberdo que os objetos de conhecimento serdo comuns em
>, ‘ algumas unidades curriculares: opa, vi agora pouco sobre este “conte(ido” na aula de Geografia, de Lingua

Y b Inglesa, por exemplo. w ‘

{
Desta forma, 0 “Crucigrama’ apresenta-se como uma estratégia facilitadora e adequada que contribui c
D no processo de ensino e aprendizagem de maneira positiva para o desenvolvimento cognitivo, psiquico e $

<

p autbnoma, lendo nas entrelinhas, observando as dicas. De modo geral, os estudantes conseguiram atingir

x 05 objetivos propostos aqui descritos e jd interessados na proxima atividade. Q g

'\-N e ,0
Tn vy 4°D
&A:..I.J" ,oc ‘:._ﬁ“»A ‘i’s

socioemocional dos estudantes, permitindo também instigé-los a buscarem o conhecimento de forma




APENDICE E — OBJETO DE CONHECIMENTO: FORMACIO DE PLURAL

L
fr

a0 ESCOLA ESTADUAL A MF.[_.['[TI DE CARVALHO BAILS
w LMNIDADE CURRICULAR: LINGUA ESPANIOLA Wl

DOCENTE: ELIANE MAIDANA DE OLIVEIRA
CILLLL &= ESTUDANTE

lr-*-’l"" © DATA 1 1

L ]

Ty

III (!
L%

TUREM A

NUMERQ DE LOS SUSTANTIVOS: FORMACION DE PLURAL

Pa

labras terminadas en;

Forman plural:

Ejemplos

Vocalas

Agregando = 5 al final

La carta perdida - |ag cartag perdidas
Esta calle - estas calles
Lin aula viejo — unos aulas viejos

| =L {ténicas)
final

Agregando = S o E5 a | Elmani =los manigf manigs

Hinda = hindasg [ hindoes

La cwdad gns — las ciudades grises

Consonantes Agregando - ES al final | Elrelgj principal — los relojes principalas
Eljoven aleman - los jovenes alemangs
La ley comun - las leyes comunes
La pared blanca - lag paredes blancag
Cambiande Z por C v | La actiz — las aclriges
Fid agregando E5 al final La vez — las veces

La voz — lag voces

IMPORTANTE

=y Las palabmas tonicas cuya silaba tonica (fuerte) es la dftima (aleman, autobads, francés) pierden el

acento en la formacién del plural {alemanes, aulbbuses, franceses),

B Hay sustantives que se utiizan mas en plural, Por ejemplo: las tiers, las gafas, ks antecjos, La
forma plural puede referirse a uno omas objetos,

= Hay sustantivos que son invariables; es a través del artfculo que identificamos =i estan en singular
o plural, Por efemple; el allas — los allas, la crisis — las crisis; el paraguas — los paraguas, & lunes- los
lunes (y los demas dias de la semana, a excepcidn de sabado y dominga),

==y Palabras terminadas em X también son invarables. Por ejemple: el tdrax = los tirax.

EJERCICICIOS

Pasea las palabras abajo al plural

Pase las palabras abajo al singular

Ray: Fajaros;
Arbol Japoneses:
Jarrgn; Rubies;
Viaje: Raices:
Color Marizes;
Pastal: Cancianas:
Mar: Omnibus:
Taxi Migrcoles:
Estuche Atlas
Bambd; Guantes:
Portugués: Lunes:
Faz: Bromas:;
Estudianta; Crisis
Librey, Sacapuntas:
Pizarra; Domingas:
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APENDICE F — ATIVIDADE AVALIATIVA: CRUCIGRAMA

© ESCOLA ESTADUAL AMELIO DE CARVALHO BAIS
“ UNIDADE CURRICULAR: LINGUA ESPANHOLA

N DOCENTE: ELIANE MAIDANA DE OLIVEIRA

i ESTUDANTE :

Wo®  DATA: /| TURMA:

)

ATIVIDADE AVALIATIVA

Complete el crucigrama abajo, mirando las informaciones presentadas al final de la hoja

11

1 Vivimos en el agua.

2 Somos 12, y el primero es enero.

. Somos la parte del cuerpo que se encuentra entre el cuello y el abdomen.
. Somos un adjetivo gentilicio.

. Instrumentos usados para medir el tiempo o para indicar la hora del dia.

. Instrumentos 6pticos formados por pares de lentes.

. Superficies que cierran o dividen un recinto o que envuelven un espacio.

. Espacios urbanos lineares que permiten la circulacion de personas y vehiculos.
. Frutos de la planta cacahuate.

10. Tenemos como sinénimo hogares.

11. Somos el dia de la pereza.

OCoOoO~NOO O~ W

7 8 S
1 9
4 M —
A
= ! 2
i
3
S
6
10
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APENDICE G- PROJETO: GLOSSARIO ILUSTRADO - EL PRINCIPITO




0 Novo Ensino Mo, untamente com o Organzador, vem propar U ensino e maneira mas conleualzada, ubzando-se das melodologias
alivas, nstigando & pesquisa, & producdo ndvidual e olefva, proporcienando momenlos de proagoismo, aulra, aulonomia, oleidade,
respeo  lolerdncia preparando o estudante para além dos muros escolares: mercado de abaho & o niverso académi,

A part da ldura do Organizador Curicuar de Linguagens, da Unidade Cumcular: Lingua Espanhol; Agrupamento 4 (1* Ano), tendo
como objelos de conhecimento o ensing de vocabuldnd e feros mutimodais, Surgu a dea de produairum Glossdrio ustrado a part do o 0
Pequena Principe, po terem um conhecimeno prévio da obra. No més anlerr lodas as fumas desta sére teram contalo oom a obra em

ofiu, g e sparhol, s cat prokssor 4 e  Liguges o esorsel e sl na e el
entsea ol cadoaiomer,

AS palavras que serbo apresentadas no Glossaro, foram seleconadas aneriomente pela professora de espanhol. No lotal foam
pesquisadas umas 40 palavas por tuma. Poucas se epedram

Para & aplcagdo deste Projelo de Aprendzagem, os estudanles pesquisardo as paiavas o Diciondrio Michaells que se enconta na
bbloleca da esools, akm de diciondrios onfne (s wordrelerence comGefnion htps.idlecionand reverso el espanok
definciones hps./de rae.e5).

A partr das palavras pré-selecionadas, oS estudantes erdo que escoher enre 15 ¢ 20 palavias para comper o seu Glssdrio, € para cada
palavra escohida, deve:5e apresentar ma ustado (desenho & mé o recore @ colagem) que exempifiue seu signficado, pos a escra da
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o Aprimerar o vocabukro a part da produsd de um lossérc,
OBJETVOS ESPECIFICOS:
Fomentaraleura ¢ & eserk em umd ngua estangeira (spanhol)
Propercionar discussdes @ el reerentes as palavas selecionadas,
Promover a pesquisa em dioonarosfiscos & onine
Oportuniza  producdo de feos mulimodals
Doesenoher habiidades @ compeléncia das Unidades Curculares e Linguagens,

HETODOLOGIA:
f¥aul: Serd enlregue para cada esudanle um roeo conlendo s ojetos, ks avaliathos, como e quando aconlecerd a producdo.
2" aula: Passarelna kusa as priniras palayras a serem pescusadas (em média 20). Em sequda, os estudantes incirdo a busea do
sinficado das mesmas em diondos fiscos  onine,
3" aula: Passareina kousa mais aumas palyras a erem pesquisadas (em méd 2] Logo apds, o5 estudantes inciado a pesquis do
siniicado das mesmas em diondios fiscos  onine,
4" aul: s estudants farko & escoa das palavas que estarkono oo
5" aul: Iiiaremos aorganczagdo o glossdro: escrta das palavias (papelAd)
6" aul: s estudantes continuarko com a organizacd o glossdr: escoas das imagens reerenles as palavas.




Com as inimerasinovagDes den o ambiente escolr,  de suma inprtnia que & e ocene el preparada u diposta & ulzar 3

(derentes instrumentos para propiiar uma melhor aprendizagem a seus estudantes
Ao proper a confeogdo de um glossand usamas as palavras em espanhol, para ensinar espanhel,feforcando sempre que Uma palavra pode ter

0 uso da multmodalidade para 0 ensino de vocabulario, em agreqar a aquisicdo do que esta sendo estudado. Estamos em um universo chelo de -

imagens e efelos especiais Ja ndo nos conlentamos apenas com a palavia ali Sot. Precisamas de algo a mais para que possamos enlender aquio
scrito em um texto.

Gontn i, st acshmcs e 1 g o g ey, o s orgnizae s s n e
alfabétca no papel A4, ndo olando apenas a primeia et das palavias, mas também a sequnda e muitas vezes a leroeira na homogeneidade (estética)
(a escolha de desenharem as Imagens ou usar de recorte @ colagem.

E suma, podemes Gae que os it lencado anefmenle foram akancados ¢ qe obivenos dinos vabahs, selntando que 8
aprencizagen adqiidapelo educando,fo prvenient ¢ uma meloolgia que evidenci  prolagunism, a ulor, & aonomia criaidade dos 7

centes.

Por melo dos bons resuados aqui adquindos, esta proposta de atvidade serd apresentada (talvez desenvolvda) para as outas areas de
conhecimento como Malematia e Céncias da Natureza,
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APENDICE H: INSTRUCOES PARA A ELABORACAO DO GLOSSARIO

ESCOLA ESTADUAL AMELIO DE CARVALHO BAIS

UNIDADE CURRICULAR: LINGUA ESPANHOLA ()
DOCENTE: ELIANE MAIDANA DE OLIVEIRA

ESTUDANTE :

R DATA: /| TURMA:

es(0(
(Lo

TRABAJO DE ESPANOL

o A partir da leitura e de discussoes referentes ao livro: El Principito (versao bilingue — portugués
e espanhol), os estudantes terdo que produzir um Glossario llustrado contemplando algumas
palavras que estdo no livro.

o Palavras estas que foram selecionadas e passadas na lousa pela docente.

¢ O glossario deveria conter no minimo 20 palavras, juntamente com um desenho/imagem que
representasse cada uma delas.

o Esta foi uma atividade realizada pela area de Linguagens. Todas as turmas fizeram uma
atividade baseando-se no livro.

¢ A habilidade com a qual o trabalho foi embasado: (MS. EM13LGG102) Analisar visbes do
mundo, confiitos de interesse, preconceitos e ideologias presentes nos discursos veiculados
nas diferentes midias, ampliando suas possibilidades de explicagdo, interpretacdo e
intervengdo critica da/na realidade, tendo como sugestdo didatica: Producdo de textos
multimodais (tirinhas, charges, HQs, memes e/ou gifs), por meio de aplicativos, desenhos e/ou
outros recursos digitais.

o Exemplos de palavras presentes no livro e que foram utilizadas na produgdo do Glossario:

Bolsillo, ventana, pozo, hoyo, aceite, arbol, martillazos, huellas, zorro, mufieca, botella, semillas,

cajén, orugas, sombrero, iglesia, bozal, hierba, tornillo, manzanas, champifion, semillas, guardavia,

volcan, bufanda, oveja, herramientas, perplejo, oficina, ladrillo, tornillo, olvidar, silla, paloma,
demasiado, bebedor, mafiana, espinas, hambre, gallina, trueno, llorar, guapo.

» Para a realizacado deste trabalho, disponibilizamos todas as aulas do més de junho, a contar
com a selecdo das palavras até a entrega do trabalho.

Antome de '(‘v_(/r\‘ E”-’;q 1 4
&L ?Jz.fmu,p{w
N m » .

0 Tequono Trimcipe
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PALABRAS

ANGLICISMO NA
LINGUA ESPANHOLA
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@ JUSTIFICATIVA

idsmo ¢ a insegdo de terms/palavras orundos da Ingua inglesa em outra finguas, como por exemploo ()

0 do termo em inglés.

Como & lingua € algo mutavel e que sofre interferéncias sociais @ culturais, conseguimos perceber estes empr@
inguisticos da ingua inglesa para outras liguas principalmente em assuntos relacionados a tecnologia @ também aos esportes,

A partir da leitura do Organizador Curricula; Agrupamento 1 do 2¢ Ano do Ensino Médio da Unidade Curricular - Lingua

tom-se como Competéncia Especfica da Area: “Compreender aslinguas como fendmeno (geolpaltico, istrico, cutural
social, yarfével, heterogéneo e sensivel aos contextos de Lso, reconhecendo suas variedades e vivenciando-as como formas de
expressdes identitrias, pessoais e coletivas, bem como agindo no enfrentamento de preconceitos de qualquer natureza’, s@

daprodu;éodeuma Nuvem de Palavras, contemplando os termos em inglés que estio inseridos na ingua espanhola.

Para a produgao desta aividade, usamos como aporte tearico os seguintes sites:

https/concepto.deanglicismol; https./ /wwwnesem.es/revistadigital/idiomas/extranjerismos/

htto://dumart.com/habla/exemplos-de-anglicismos-em-espanhol/

O tips/[wwwnormaculta.com.or/anglicsmos-palavras-de-origem-inglesa-na-ingua-portuguesa/

O

> ol -
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o D" »

@ OBJETIVO GERAL:

Promover reflexdes e discussdes quanto ao uso de [Exicos em inglés na lingua espanhola.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

» Compreender o processo de estrangeirismo, em especifico o anglicismo a0 longo do tempo dentro da lingua
espanhola;

v identificar o que € lingua materna/local e o que & anglicismo, dentro de um contexto.

Desenvolver habilidades e competéncias de outras unidades curriculares como Lingua Portuguesa, Historia,
Geogfia e Arte.

METODOLOGIA

<

anglicismo.

3 aula: Serd passado na lousa parte do aporte tedrico: o que é estrangeirismo/ o que é

22 aula; Faremos algumas reflexdes e discussoes quanto ao tema proposto, contrastando com a lingua materna.

: Envio de lista dos éxicos em inglés (WhatsApp da turma) que foram inseridos n lingua espanhola.

42 qula: Os esfldantes escolherdo 20 palavras que constam na lista enviada na aula anterior no grupo de WhatsApp

para a produgdo daNuvem de Palavras, podendo usar a criatividade e a imaginacgo. Inicio da produgdo da Nuvem de

Opslas. /\/\‘\ O

52 aula: Finalizacdo e entrega da Nuvem de Palavras.

&




o W ©

@, CONSIDERAGOES

Percebemos o estrangeirsmo a0 caminharmos pelas ruas da cidade ou até mesmo dos baires: halr tyle; barber, pet

Enfim 50 ruzar  rud Que I esté o estrangelrsmeanglismo,

05 studantes em Sua malori, 1 Sabiam e muitos termos em inglés que estda Inseridos na lingua portuguesa e

também nalingud espanhola.
O A malordficuldade fol refleir scute sobre  necessidade de e usar estesHicos, ol em s casos como os%osg

atima, ha palavras na lingua materna com o mesmo ignificado. ol percebido que o uso de termas em inglés ocorre por

chamar mals atencao do que s eseitd malingua materna ou na igua espanhala.

Outra coisa bem interessante: eles ndo conseguem distinguir o sigaficado das palavras em inglls. Por exemplo: qual 3
forenga de i para intermet? Pen drive para usb? notebook para netbook?
o 10 e também 2t exempls, eles me disseram que as palavras eram sinGinimas. Esta confusdo ocorre por qp

@ sabemos 0 que  cada éxio citado (objeo), mas ndo sabemos o ignificado, 0 concetto,

0 importante ¢ que os objetivos propostos para esta atvidade foram atingidos.
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APENDICE J — INSTRUCOES PARA A PRODUCAO DA NUVEM

ESCOLA ESTADUAL AMELIO DE CARVALHO BAIS

2 Dooente: Ekane Maidena e Dbvera
TR \ Ulmidiaada Curncasias: Lingua Esparhbla
"[EI,T['!"{"L ©  Estudante:

" o Turma: Drasa ! !

s Una consccuencia de la mfluencia del inghés on otros idiomas, que tiene lugar
cuando uma expresion o palabra inglesa se scepta dentro del vocabulano cetidiane de cunlquier otro
idiomza, Son palabras comprendidas por cuslquicr persona, incluso aquellos gue nunca han estudiado
inglés, dado su frocuenic uso, Ejemples de anpglicismos ampliamente aceptados en espafiol son:
cinail, chat, acrobic, coach. marketing, boom. casting, o blog

Ejemplos de anglicismos
Los sipuientes son cases distintos de anplscramons:
Software, Hardware, PO (de Pessoanl
Computer), Toternet. Online. Torrent. Email. Copy. Chat. Link. Blog. Web, App. Moose, CD (de Com
ot Dhsc), DV (de Digatal Viedeo Dhsc), Bluetooth, Clikk, Loom, Roater, Mddem, Switch, v otros
temmimos proverdenies del munde de lx cofommatscs v s telocoememicaceones.
Business, Casting, Backstage, Show, Faihion, Trendy, Jeans, Look, Manager, VIP (de Viry Impoant
Person), Boom, Boxers, Panties v otmos 1ormines del mumdo de by meoda v Lo Garandula, especialments lo
cifadounidense,
Alarketing, Pitch, Dedivery, CEO (de Chicl Exvecuntine
OMficer ). Copyvright, Rating, Steck. Basper. Caih, Trow, Damping, Flow, Ouiscurcing. Coaching v
oiros kerminas de Ls jergs ecomdemica, fRanciers o corporabng
Thrilker. Prime, RealitsSbow ., Hobby. Spoiler. Single. Camping. LP
(de Long Playy, Customizar o costomizsciin (on heger de “persocalizacion” ) y obros térmmees vincalados
win by misacn, el cine, los videojoepos v el oo,
Rughby, Coll, Cricket, Club, Voleibol, Baigquetbol, Poenting, Ronning v Runncr, Fathel, Footing. Jogging
Corner, Penalti. Skste, Gol ¥ olros 1crmanes ded mundo deportive,
Charas vooes de e colidiane como Parking, Test, Bacon, Brackets, Tetra
brick. Wipe. Okey. Wippic. Zombic. Mall. hopping. After (MTice o Happy Hour.

Atividade
A partir do exposto anteriormenic, produzas uma Suvem de Palavras, wilizando 20 palavras em
inglis das acima citadas, Atividsde deve ser manuserita. Use todo o cspago de uma folha Ad; pode

colocar desenbos referentes as palevrss eocolbidas pars compor o Nuvems: use 3 aginagdio. 2
criatividade. & nuvem pode ter diferentes formatos.
Modiclon de Nuvem de Palavras:
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APENDICE K — MODELOS DE NUVENS DE PALAVRAS
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APENDICE L — GLOSSARIO ILUSTRADO: EL CUERPO HUMANO
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JUSTIFICATIVA

Com @ Insercao do novo Ensing Médio, o5 estudantes 530 convidados a paiciparem de sua formago do
mangira atva, desemvolvendo hablidades de auloria, autonomia e protagonismo, Para istd, a5 atividades ¢ também
5 0bjelos do conhecimento procisam estar alinhados, envolvend mais de uma unidado currculat ety drea de
conhecimento.

Ao ler o Organazador Cumcular de Lingua Espanhola, 1endo como objeto de conhecimento: Cuerpo Humano,
sendo corlemplado nas seguinies habdidades: (M5 EM13LGG101) Compreender o anaksar processos depodugd. =
ocirogdod dcuss, s s loguogers, v scas domoros em o iesies 48
pessons ¢ cotvos (MS.EMIILGGS01) Selecknar o utizor movimentos corporais de lorma consciente o

Infenciondl para ineragl sociaiments em praficas comarais, o modo & estabelacer relagles consutivas, ampdticas,
£330 14 fespato 48 dilerancas, 1endo como abjelo de conhacimento: emareoo adequado de adjetivas, advérbios

uldio referante 80 COpo Rumano.
Comp 05 estudantes J4 haviam peoduzido um giossdnio do Ivio: O Pequeno Principe, acrediamos que sena
 pLoduairum com o tama Cuarpo Humano, $6 que para esta atividade, aldm da palavia em espanhal o
holfragem que a fepresente, 05 estudantes terdd Que escrever UM ltase Que tenha delerminado termo
consequirio aprender a inqua espanhola de maneira contextuaizada. Iguakmente 0o glossirio

doverd ser folto manuscato.
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OBJETIVO GERAL: -
+ Conhecer alguns Iéxicos relacionados a0 corpo humano e a drea da salde. "’
OBJETIVOS ESPECIFICOS:

Aprimorar 0 vocabuldrio a partir da produgao do glossério;

Fomentar a leftura e a escrita em uma lingua estrangeira (espanhol

Proporcionar discussdes  reflexdes referentes as palavras selecionadas,

Promover a pesquisa em diciondrios fisicos e online;

Oportunizar a producdo de textos multimodals;

METODOLOGIA:

1 aula: Serd entregue para cada estudante um roteiro contendo os objetivos, critérios avaliativos, como

@ quando acontecerd a producdo.

=3" aula: Passarel na lousa mals algumas palavras a serem pesquisadas (em média 20). Logo apds, 0s
pstudantes iniciardo a pesquisa do significado das mesmas em diciondrios fisicos e online.
; a: Os estudantes fardo a escolha das palavras que estardo no glossdrio.
aula: Iniciaremos a organizacdo do glossario: escrita das palavras (papel Ad).
% 8ula: Os estudantes continuardo com a organizagdo do glossdrio: escolhas das imagens referentes as

o 2" aula: Passarel na lousa as primeiras palavras a serem pesquisadas (em média 20). Em sequida, 0
estudantes iniciardo a busca do significado das mesmas em dicionrios fisicos e online. .
(
|
.
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As transformagdes no ambiente escolar exigem que os docentes estejam preparados para utilizar
recursos variados e inovadores a fim de promover um aprendizado mais significativo. A criagdo de um
glossério em espanhol, por melo da exploragdo de diferentes significados de uma mesma palavia
dependendo do contexto, demonstrou ser uma estratégia eficaz nesse sentido.

Ao combinar palavras com imagens & outros elementos visuais, a multimodalidade tomou o ensino de
vocabuldrio mais atrativo e eficiente, atendendo as demandas de uma sociedade cada vez mais visual.

L _Contudo, 2 atvidade revelou anecessidade de desenvolve habiidades como a consulta adicndrio fisicos

g4 e aorganizagio de informagdes de forma clara e organizada.
b 0s resutados alcangados demanstram que a adogAo de metodologas que valoizam a autonomia, a
Lriati '~. de & 0 protagonismo dos alunos é fundamental para um aprendizado mals significativo e duradouro.




APENDICE M — ORIENTACOES PARA A ELABORACAO DO GLOSSARIO

P ESCOLA ESTADUAL . P

%  AMELIO DE CARVALHO BAIS SED o
g *\ UNIDADE CURRICULAR: LINGUA ESPANHOLA B - 4| 050
{(U'(C\ [l ¥ DOCENTE: ELIANE MAIDANA DE OLIVEIRA g

Glossario llustrado: Cuerpo Humano

% A partir de discussdes, leituras e exercicios realizados em sala contemplando as

habilidades propostas no Organizador: (MS.EM13LGG101) “Compreender e analisar

processos de produgdo e circulagdo de discursos, nas diferentes linguagens, para fazer escolhas

fundamentadas em fungdo de interesses pessoais e coletivos” e (MS.EM13LGG501) Selecionar e

utilizar movimentos corporais de forma consciente e intencional para interagir socialmente em

praticas corporais, de modo a estabelecer relagbes construtivas, empaticas, éticas e de respeito

as diferengas” tendo como objeto de conhecimento “vocabulario referente ao corpo humano” , 0s

estudantes terdo que produzir um Glossario llustrado sobre as partes do Corpo

Humano e tudo que o constitui.

Sera uma atividade realizada individualmente;

Para cada palavra os estudantes também colocardo uma imagem que a represente;

Além da palavra e da imagem sera obrigatério a insergdo de uma frase contendo a palavra

citada;

Os estudantes podem utilizar de recorte e colagem.

+“ Sera avaliado: a organizagdo do trabalho (incluindo a parte estética), se as informagdes estédo
escritas corretamente (de acordo com as normas da Lingua Espanhola); se a imagem
realmente representa a palavra. Sera avaliado ainda a pontualidade na realizagdo e entrega

do trabalho.

G @

.
L4

*.
"
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APENDICE N — SITES PARA AJUDAR NA ELABORACAO DO GLOSSARIO

130

Sites usados para a producao da atividade:

hitps://brasilescola.uol.com.br/espanhol/las-paries-del-cuerpo-humanc-gn-espanol.htm

hitps://www significados.com/cuerpe-humano/

hitps://sites.qooale.com/site/rededargentina/El-dia-a-dia-con-la-enfermedad/diez-consejos-para-

comunicarte-con-una-persona-que-s ufre-de-dolor-cronico

hitps://www spanishlearninglab.com/las-partes-del-cuerpo-en-espanol/

hitps:/ihdemu.com/expresiones-de-partes-del-cuerpo/

hitps://pt.bab.la/dicionario/espanhol-portugues/

hitps://dicionario.reverso.net/espanhol-portugues

hitps://pt.wikihow.com/Criar-um-Gloss%C3%A1rio

https://www.multirio.ri.qov.br/index.php/reportagens/16997-dicion%C3%A1rios-g-gloss % C3%A1rios-
propostas-da-educa’kC3%A7%C3%A30-infantil-ao-ensino-fundamental




APENDICE O — PROJETO: TEXTO FATIADO - LA PRESUNTA ABUELITA

prren s -
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JUSTIFICATIVA
0 Novo Ensino Medio, juntamente com a BNCC ¢ o Organizador, vem propor um ensino de maneira mais

Y contextualizads, utifzandose de recursos que vio alem do livio diditico ou mesmo das grumiticas, instigando o fl
' pesguis. produgbo inividal e coletiva, propocconanc momendosde prtagonis, auors, autonoia, coletividae,
J respeito ¢ tolerancia. Para o, 08 documentos acima citados, chencam a importineia da wtilizacho de diferentes
Y insrumens que possam auxiliar nas sulas, deixando-as mass dindmicas ¢ atratrvas, contribuindo para um melhor
Y cotendimento dosestudares quanto 20 assumo (objeto de canbecimento) abordado.

Redlizand  ins do Ongmizndo e de Linga Espanl, Agrpumesio (01, o1 An, edo oo [

topl Objeto de conbecumento: Heterosseminticos, que sdo conhecidos também por falsos cognatos ou ainda falsos amigs,

pos  grafia ¢  prondncia sdo et parecidas nas duas linguss (portuguds ¢ espanbal). poréem su signifcado ¢ muto 1, o

diferente. Por exemplo, a palavra pastel existe nos dois idiomas: em porhugués significa ¢ um salgado ¢ em espanhol ¢
bolo.
Usando como aparte terico a Gramtica de FEspanhol parn Brastleiros ¢ também 1 Gramitica de Espaiol Paso a

J Puso, passed o significado de Heterosseminticos, explique este objeto de conhecimento, esclareci as dividas ¢ deposs, P

passen tma Breve lista com akguns fabsos cognatos ma lousa, Fiques pensando como poderia deixar a aula mais atrativa,
divertida com este tema,

o
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Lembeei-me do texto: La Presunta Abuelita (bt dumarti ¢ buclta- falsos Joode JrEhREsERETy
s¢ encontraram mustos falsos cognatos, keved na aula seguinte seis cdpias; copias estas ande o texto estava todo fatindo ¢

vom ol compara 2 palavras do exto com as palavras na ingua matema; desenvolve o ackocino ¢ coondenagho motora

' divids as salas em grupos. Por meio desta atividade, 0 educando enriguece seu vocabalinio quanto a fingus estidady; [IS==®
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e

canend

0BJETIVO GERAL:
Promover atividades lidicas pam o aprimoramento limguistico.

0BJETIVOS ESPECIFICOS:
Fomentar a Jeitura ¢ a escrita cm uma lingua estrangeira (espanhol);
Proporcianar discussdes ¢ reflexdes referentes as palavras apresentadas no texto;
Memorizar a estrutura textual;
Saber decodificar palavras ¢ textos escritos;
Reconhecer ¢ ordenar as frases que compéem um fexto,

Organizar as ideias de um texto.
METODOLOGIA:

I aula: Heterosemanticos, ; qué son’

2 aulac Lista de alguns falsos cognatos

3" mula: Exercicios sobre falsos cognatos

{ mlx: Resokugdo e cormegdo dos exercicios « Heterosemanticos
o § mula Atividade: Texto fatiado - La Presunta Abuclsta




CONSIDERACOES

0 processo de ensino ¢ aprendezagem embusado na BNCC ¢ também no Organizador Cumicular, propde
205 professares atividedes que estimulem/descavolvam habilidades ¢ competéncias em virios dmbitos. O
deseavolvimento de atividades priticas em unidades cumiculares que sho extremamente ledncas, ¢ pouco
comum.

Ao levar algumas impressdes do fexto: La Presunta Abuclita, dentro de eavelopes, todo fatiado, pedindo
que formassem grupos com a proposta da organizagdo do fexto, eles ficaram cufoncos. Vemos este tipo de
atividade nas Sénes Inicias, j no Ensino Médio ¢ bem dificil. Ekes passaram 2 auls toda para moatar o fexto 0
mass proxima do origimal. Alguns grupos nem conseguiram. A mizioria participou da atividade ¢ relataram que
gostaram. Uniram as mesas; sentaram ¢ colocaram as “fatias” no chio, tudo para que tivessem uma melbor
visibilidade do texto.

Conforme 0 texto 1a tomando forma, os estudantes perguntavam o significado de uma ou outra palayra;
davam muitas risads, pois como dito na pustificativa, os falsos cognatos quanto o significado diferem muito de
uma lingua para outra. Qutra cossa tambem musto interessante foi que os grupos ndo recorreram ao celular pary
buscar o texto ji organizado ¢'ou o significado das palavras que eles ainda ndo conheciam.

Alem de atender a proposta da atividade de conseguirem organizar o texto o mais praximo possivel do
original ¢ aprenderem novos falsos cognatos, s trouxe ainda momentos de descontragio, que estreitaram ainda
mass s kaos entre estudante estudante ¢ estudante-professor.

¥ serviwable -m-l"t:! ﬁ

133



134

ANEXQOS
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ANEXO | - PARECER DO CONSELHO DE ETICA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
MATO GROSSO DO SUL -
UEMS

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Projetos de Aprendizagem: Metodologias Ativas aplicadas nas aulas de Lingua
Espanhola

Pesquisador: ELIANE MAIDANA DE OLIVEIRA

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 74402223.4.0000.8030

Instituicao Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.592.878

Apresentacgao do Projeto:

Como metodologia para a construgao deste projeto, optou-se pela descritiva, em que sera analisado alguns
Projetos de Aprendizagem, aplicados em uma escola da Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul,
do Ensino Médio nas aulas de Lingua Espanhola, para a produgao de um manual que auxilie o professor
desta e também das demais disciplinas em sua pratica docente. Apresenta-se ainda, a pesquisa
bibliografica, com o intuito de nortear as questdes frente ao ensino de Lingua Espanhola. Ensino este,
embasado nas metodologias ativas elencadas nos Projetos de Aprendizagem acerca das mudangas no
ambito educacional a partir da Base Nacional Comum Curricular. Com base no desenvolvimento do projeto,
relagao professor-aluno, aluno-aluno, foram desenvolvidos trabalhos em grupo e individuais, pesquisas
sobre diferentes tematicas. enfatizando as competéncias socioemocionais, fortalecendo a uniao das turmas,
juntamente com o docente, compartilhando entre si

multiplos saberes.

Objetivo da Pesquisa:
Objetivo Geral:

Promover a partir dos Projetos de Aprendizagem e das Metodologias Ativas, momentos
de ensino e aprendizagem que desenvolvam a autonomia, o protagonismo, criatividade e respeito

Endereco: : Rodovia Dourades/itahum, Km 12, Cidade Universitaria, Caixa postal 351 Bloca A, sala 11, piso superior

Bairro: Cidade Universitana de Dourados - MS CEP: 79.804-970
UF: MS Municiplo: DOURADOS
Telefone: (67)3902-2699 Fax: (67)3902-2364 E-mail: cesh@uems.br
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
MATO GROSSO DO SUL - W‘*
UEMS

Continuag8o do Parecer: 6.502.878

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

FOLHA DE ROSTO: OK

TCLE: Nao apresenta.

TALE: Nao apresenta.

ROTEIRO DAS PERGUNTAS QUE CONDUZIRAO AS ENTREVISTAS: Nao apresenta.
DECLARACAO DA INSTITUICAO: OK

Recomendagoes:
Nao ha. A pesquisadora atendeu a todas as solicitagdes do Parecer: 6.391.684.

Conclusoées ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
Nao ha pendéncias.

Diante do exposto, o CESH/UEMS, de acordo com as atribuigdes definidas na Resolugao CNS n°® 510 de
2016, na Resolugao CNS n° 466 de 2012 e na Norma Operacional n® 001 de 2013 do CNS, manifesta-se
pela APROVAGCAOQ em virtude do (a) pesquisador(a) ter atendido as recomendacdes do parecer anterior.
Conforme orientagdes das resolugoes vigentes que regem a ética em pesquisa com seres humanos:

* O pesquisador deve comunicar qualquer evento adverso ou alteracao feita na pesquisa, imediatamente ao
Sistema CEP/CONEP;

** O pesquisador deve apresentar relatério final ao Sistema CEP/CONEP, via notificagao na Plataforma
Brasil.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Diante do exposto, o CESH/UEMS, de acordo com as atribuicdes definidas na Resolugdo CNS n° 510 de
2016, na Resolugdao CNS n° 466 de 2012 e na Norma Operacional n® 001 de 2013 do CNS, manifesta-se
pela APROVAGCAO em virtude do (a) pesquisador(a) ter atendido as recomendacdes do parecer anterior.
Conforme orientagdes das resolugdes vigentes que regem a ética em pesquisa com seres humanos:

* O pesquisador deve comunicar qualquer evento adverso ou alteragao feita na pesquisa, imediatamente ao
Sistema CEP/CONEP;

Endereco: : Rodovia Dourades/itahum, Km 12, Cidade Universitaria, Caixa postal 351 Bloca A, sala 11, piso superior

Bairro: Cidade Universitaria de Dourados - MS CEP: 79.804-970
UF: MS Municipio: DOURADOS
Telefone: (67)3902-2699 Fax: (67)3902-2364 E-mall: cesh@uems.br
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** O pesquisador deve apresentar relatorio final ao Sistema CEP/CONEP, via notificagao na Plata-forma

Brasil.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacgao
Informacoes Basicas|PB_INFORMACOES _BASICAS DO P | 08/10/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2211120.pdf 17:03:21
Outros RB.pdf 08/10/2023 |ELIANE MAIDANA Aceito

17:01:01 _|DE OLIVEIRA
TCLE / Termos de | TCLE.pdf 08/10/2023 |ELIANE MAIDANA Aceito
Assentimento / 17:00:13 |DE OLIVEIRA
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado / |PC.pdf 08/10/2023 |ELIANE MAIDANA Aceito
Brochura 16:45:25 |DE OLIVEIRA
Investigador _ _ .
Declaragao de AE . pdf 21/09/2023 |ELIANE MAIDANA Aceito
Instituicao e 20:30:26 |DE OLIVEIRA
Infraestrutura
Folha de Rosto FR.pdf 21/09/2023 |ELIANE MAIDANA Aceito
11:28:22 | DE OLIVEIRA

Situacgao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nao

Endereco:

Bairro: Cidade Universitana de Dourados - MS

UF: MS
Telefone:

(67)3902-2699

DOURADQOS, 19 de Dezembro de 2023

Assinado por:

alessandra aparecida vieira machado

(Coordenador(a))

CEP: 79.804-970
cipio: DOURADOS
Fax: (67)3902-2364

E-mail:

cesh@uems.br

: Rodovia Dourades/Itahum, Km 12, Cidade Universitaria, Caixa postal 351 Bloca A, sala 11, piso superior
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ANEXO Il - GLOSSARIO DE ESPANHOL: EL PRINCIPITO



139




140

' ) o PiBY
l /T\>

) FIMEMLICE®
J ﬂ g




141

OFIcinn

/T\>%Uun§1u9

ORYEH




142

PRALOMA
}\.1 Wka







144

ANEXO IIl - GLOSSARIO ILUSTRADO: EL PRINCIPITO
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ANEXO IV: NUVEM DE PALAVRAS A LAPIS
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ANEXO V — NUVEM DE PALAVRAS COLORIDA
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ANEXO VI - NUVEM DE PALAVRAS COM DESENHO

C‘ﬂ%\c




152

ANEXO VII - NUVEM DE PALAVRAS COM AS CORES VERDE E VERMELHA
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ANEXO VIII - GLOSSARIO ILUSTRADO: CUERPO HUMANO — PRETO E BRANCO
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ANEXO IX — GLOSSARIO ILUSTRADO: CUERPO HUMANO COM BORDA
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ANEXO X -FOTOS MONTAGEM DO TEXTO FATIADO
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ANEXO XI - OBJETO DE CONHECIMENTO: HETEROSSEMANTICOS

> ESCOLA ESTADUAL AMELIO DE CARVALHO BAIS =
o UNIDADE CURRICULAR: LINGUA ESPANHOLA ) = GOVERNO
esCo(fe \ DOCENTE: ELIANE MAIDANA DE OLIVEIRA S DOESTADO
QUTOTIL:% DATA: __ [ /| TURMA: .
ESTUDANTE - '

LOS HETEROSEMANTICOS: Si estas empezando a estudiar espaiiol es muy importante que sepas que, aunque el
espaiiol y el portugués sean lenguas muy parecidas, existen muchas palabras que son 1guales, pero tienen el significado
diferente y que muchas veces pueden ocasionar errores de comunicacion, ademas de situaciones incomodas. Por eso)
conocer los falsos cognatos es muy importante.

Empecemos por la formacion de la palabra: HETERO significa DIFERENTE/ DISTINTO Y SEMANTICO se refiere
a SIGNIFICADO, por lo tanto, HETEROSEMANTICOS (también llamados de FALSOS AMIGOS) son palabras que|
son semejantes o iguales a palabras del portugués, pero tienen significados totalmente diferentes, significados distintos.
Vamos a ver algunos ejemplos de FALSOS AMIGOS o HETEROSEMANTICOS.

> Rato = tempo/ momento. > cuello = pescoco
> Embarazada = gravida > pelado = sem cabelo, careca.
> Rojo = vermelho > pelo = cabelo.
> borracho (a) = bébado(a) > vaso = copo
> exquisito (a) = saboroso(a), de qualidade. > taza = Xicara
> zurdo(a)= canhoto(a). > copa = taga

> tapas = aperitivo espanhol.

EJEMPLOS EN FRASES:

1)AQUELLA CHICA ESTA EMBARAZADA. (Eso significa que aquella chica lleva un bebé en el
utero).

2)AQUEL HOMBRE ESTA PELADO. (No quiere decir que es un hombre sin ropas, o sea desnudo.
No, eso significa que el hombre esta sin pelo, o sea sin cabello en la cabeza).

Cuando decimos LA BORRACHA, estamos hablando de una mujer que ha bebido mucho alcohol.

Y cuando los espaiioles dicen que VAN A SALIR DE TA4PAS, eso no tiene que ver con violencia, lo
que ellos quieren decir es que van a salir a un bar para comer tapas y beber. (Es un tipo de comida
que sirven en los bares y restaurantes antes del plato principal).

Y cuando alguien dice que LA TARTA ESTA MUY EXQUISITA, simplemente esta haciendo un
cumplido, o sea esta diciendo que la tarta esta muy rica, muy sabrosa. (Esta expresando la calidad de

la tarta).

Espaiiol Portugués Espanol Portugués Espaniol Portugués
Apellido Sobrenome | Cuello Pescoco Oficina Escritorio
Ancho Largo Débil Fraco Ofuscar Enfurecer
Berro Agrido Embarazada | Gravida Oso Urso
Bolsa Saco/Sacola | Enojado Zangado Pasta Massa
Brincar Pular Escena Cena Pelirrojo Ruivo
Caprichoso | Teimoso Escoba Vassoura Pelo Cabelo
Carro Charrete Escritorio Escrivaninha Perejil Salsa
Carroza Carroagem | Estofado Carne com molho; Prejuicio Preconceito

ensopado
Cartera Bolsa Exquisito Gostoso, bom, Presunto Suposto
saboroso
Cena Jantar Fechar Datar Prolijo Caprichoso
Cepillo Escova Flaco Magro Pronto Logo
Cerrar Fechar Fuente Bandeja; fonte Rango Classe/posicao
Coche Carro Jamén Presunto
Cola Cauda Jugar Brincar
Contestar Responder | Largo Longo; comprido
Copa Taga Listo Experto; pronto
Crianza Criacao Livido Arroxeado
Criatura Crianca Luego Depois
Cubiertos Talheres Morado Roxo




ANEXO XII - TEXTO: LA PRESUNTA ABUELITA
LA PRESUNTA ABUELITA

Habia una vez una nifia que fue a pasear o bosque. De repente s= acordd de que
no e habla comprado ningun regalo a su abuslita. Pasé por un pargue y arrancd unos lindos
pempalios rojos. Cuando legd & bosgue vio una carpa entre los &rboles y alrededor uncs
cachorros de ladn comiendo carne. El corazon le empezd a latr muy fuerte.

En cuanio pasd, los leones se pararon y empezaron a caminar alras de clla. Buscd
algin sitio para refugiarse y no lo enconiré. Eso le parecié espantoso.

A lo lejos vio un bulto que s= movia y pensd que habla algusen que la podria ayudar.
Cuando se acercd vio un oso de espalda. Se queds en silencio un rato hasta que el oso
desapareco y luego, como |la noche llegaba, se decidid a prender fuego para cocirar un
pastel de berro gue sacd del bolso. Empez6 a preparar o esiofado y lavo también unas
ciruelas.

De repente aparecid un hombre pefado con el saco lleno de polvo que le dijo si podia
compartit i cena con &l. La nifia, aungue muy asustada, le pregumid su apelido. El le
respondid que su apelido era Gutidrrez, pero que era mdas conoecido por of sobrenombre
Pepe.

El sefior le djo que la salsa del estofado estaba exquisita, sunque un poco salada
El hombre le dio un vaso de vino y cuando alla se enderezd se sinlid un poco mareada.

El sefior Guliérrez, al veria borracha, se ofrecd a llevarla hasia la casa de su abuela. Ella
se peind su largo pelo y, agarrados del brazo, s= fueron rumbo a la casita del bosque.

Mientras caminaban weron unas huelas que parecian de zomo que iban en direccidn
& sdlano de la casa. El olor de una rica salsa llegaba hasta ka puerta. Al entrar tuvieron una
mala impresion: |a abuelta, de espalda, eslaba borrando algo en una hoja, sentada frente
a escritorio. Con espanto vieron gue bajo su saco asomaba una cola peluda. El hombre
agard una escoba y e pegd a la presunta abuela parféndole una muela. La nifia, al verse
engafiada por & lobo, quiso desguitarse aplicindole distinlos golpes.

Entre tanto, a abuela que estaba amordazada, empezd a golpear ka tapa ded sélano
para que & sacaran de Al Al descubrir de dénde venian los golpes, consiguieron unas
lenazas para poder abrir el cenrojo gue estaba todo herrumbrado. Cuando fa abuela salié,
con |a ropa loda sucia de poivo, llamaron a los guardas del bosque para contar lodo lo gue
habia sucedido.
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