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RESUMO

A presente dissertagdo ¢ um trabalho de pesquisa vinculado ao Programa de P6s-Graduagao
em Educacdo da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS), Unidade
Universitaria de Paranaiba-MS, Linha de Pesquisa: Linguagens, Educacdo e Cultura. O estudo
traz discussdes acerca da Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA)/2019, tendo como
objetivo analisar as percepgdes de professoras alfabetizadoras de um municipio paulista sobre
o Programa Tempo de Aprender. Foram participantes cinco Professoras Alfabetizadoras que
lecionam no Ciclo de Alfabetizagdo (1° e 2° Anos do Ensino Fundamental) em uma escola
publica de um municipio do interior do Estado de Sdo Paulo. A pesquisa tem aprovacgdo do
Conselho de ética e pesquisas com seres humanos (CESH), da Universidade Estadual de Mato
Grosso do Sul (UEMS). Para a coleta de dados, ¢ adotado um conjunto de procedimentos que
inclui a pesquisa bibliografica descritiva, com uma abordagem qualitativa. A coleta de dados
foi realizada por meio de entrevistas semiestruturadas, utilizando um roteiro previamente
elaborado. A analise dos dados ¢ estruturada em subcategorias, organizando as informagdes
de forma sistematica para facilitar a interpretacdo e a compreensao dos resultados obtidos. Os
principais resultados evidenciam que a implementagdo do Programa Tempo de Aprender
ocorreu de forma ndo imposta na unidade escolar em que as docentes lecionam; que as
professoras participantes supervalorizam o programa devido ao “método da boquinha”,
considerando o método fonico essencial para a alfabetizacdo; que apesar de as percepgdes das
docentes serem positivas com relagdo a esta iniciativa, as formagdes continuadas acerca da
proposta foram desenvolvidas de forma fragilizada, e que, quando elas foram questionadas
sobre a literacia — que ¢ um aspecto do programa, em sua maioria, ndo compreenderam o
conceito.

Palavras-chave: Politica Nacional de Alfabetizagdo (PNA); Programa Tempo de Aprender;
Professoras Alfabetizadoras; Método Fonico; Formagao continuada ¢ inicial.



ABSTRACT

This dissertation is a research work linked to the Postgraduate Program in Education of the
State University of Mato Grosso do Sul (UEMS), University Unit of Paranaiba-MS, Research
Line: Languages, Education and Culture. The study brings discussions about the National
Literacy Policy (PNA)/2019, aiming to analyze the perceptions of literacy teachers from a city
in Sdo Paulo about the Time to Learn Program. Five Literacy Teachers who teach in the
Literacy Cycle (1st and 2nd Years of Elementary School) in a public school in a city in the
interior of the State of Sdo Paulo participated. The research was approved by the Ethics and
Research Council with Human Beings (CESH), of the State University of Mato Grosso do Sul
(UEMS). For data collection, a set of procedures was adopted that includes descriptive
bibliographic research, with a qualitative approach. Data collection was carried out through
semi-structured interviews, using a previously prepared script. The data analysis is structured
into subcategories, organizing the information systematically to facilitate the interpretation
and understanding of the results obtained. The main results show that the implementation of
the Time to Learn Program occurred in a way that was not imposed on the school unit where
the teachers teach; that the participating teachers overvalue the program due to the “little
mouth method”, considering the phonics method essential for literacy; that although the
teachers’ perceptions were positive regarding this initiative, the ongoing training regarding
the proposal was developed in a fragile way, and that, when they were questioned about
literacy — which is an aspect of the program — most of them did not understand the concept.

Keywords: National Literacy Policy (PNA). Time to Learn Program. Literacy Teachers.
Phonic Method. Continuing and initial training.
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INTRODUCAO

Alfabetizar ndo ¢ uma tarefa simples e, em muitos casos, torna-se um desafio para os
docentes dos anos iniciais da educagdo basica, e, no que diz respeito a esta pesquisa, trata-se
de um tema fecundo que tem fomentado discussdes inesgotaveis, principalmente no que
concerne as Politicas Publicas educacionais.

Especificamente, o tema de investigacdo escolhido, a alfabetiza¢do, decorre das
indagacdes que me inquietam ha alguns anos, enquanto profissional da area da Educagdo, a
partir de experiéncias vividas durante o trabalho que desenvolvi como Coordenadora
Pedagogica e que desenvolvo como Professora, em uma escola da rede municipal, localizada
em uma microrregido do Oeste do estado de Sao Paulo, Brasil. A partir dessas inquietacoes,
foi aflorado o interesse em pesquisar a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA), implantada
pelo Governo de Jair Messias Bolsonaro' no ano de 2019, e, por conseguinte, suas possiveis
implicagdes pedagogicas e procedimentais, na pratica, docente de professoras alfabetizadoras.

A respeito desses profissionais, salienta-se que o trabalho de professores
alfabetizadores tem como principal finalidade ensinar os estudantes a ler e a escrever.
Contudo, esse processo deve se desenvolver para além da simples codificacdo e decodificagao
de palavras, isto €, faz-se crucial que as criancas desenvolvam leituras e escritas que
transcendam essa questdo em si, para leituras e escritas de mundo, de vivéncias, de discursos,
de expressdes, de culturas, de saberes partilhados, que podem ser proporcionados por
literacias que partem de uma abordagem cidada e humanitaria.

Alcangar esse objetivo nao ¢ simples e tem sido um grande entrave para muitos
professores alfabetizadores, pois exige conhecimentos especificos da fase educacional da
alfabetizagdo, assim como, requer uma pratica docente que esteja sustentada para além de
objetos unicamente escolares, pois a leitura e a escrita sdo objetos culturais.

Diante disso, o presente estudo tem como objetivo investigar a PNA a partir do olhar
de docentes, especialmente o Programa Tempo de Aprender, trazendo como problematica a

pergunta norteadora: Quais as contribui¢oes e/ou entraves da implementag¢do do Programa

! Jair Messias Bolsonaro ¢ um ex-militar, capitdo da reserva e politico brasileiro desde o final dos anos 1980.
Ingressou na carreira militar na década de 1970, foi paraquedista e alcangou a patente de capitdo. Bolsonaro
iniciou sua vida politica como vereador do Rio de Janeiro em 1988. Dois anos depois, foi eleito deputado
federal, assumindo sete mandatos na Camara dos Deputados. Em 2018, concorreu a presidéncia e venceu as
eleicdes. Disponivel em: https://brasilescola.uol.com.br/biografia/jair-bolsonaro.htm. Acesso em: 09 jul. 2024.


https://brasilescola.uol.com.br/biografia/jair-bolsonaro.htm

Tempo de Aprender se apresentam no contexto da alfabetizagdo?

Assim, a partir desse questionamento, a pesquisa tem o objetivo geral de analisar as
percepgdes de professoras alfabetizadoras® de um municipio paulista sobre o Programa Tempo
de Aprender. No que diz respeito aos objetivos especificos, esses sdo: (i) apresentar o
Programa Tempo de Aprender diante dos marcos normativos e eixos do programa; (i)
identificar o perfil das professoras participantes da pesquisa; (iii) analisar qual a concepgao de
alfabetizacdo e de letramento das professoras participantes desta pesquisa e (iv) discorrer
sobre os reflexos da implementagdo do Programa Tempo de Aprender na percepgdo e/ou
pratica docente de professores no contexto da alfabetizacao.

O estudo aporta-se nos termos da instrumentalidade ética (Apéndice B), sendo a
pesquisa aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisas com Seres Humanos (CESH), da
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS).?

No que diz respeito a metodologia, a investigacao esta ancorada em uma abordagem
qualitativa e ¢ desenvolvida por meio de Revisao de Literatura, Analise Documental e
Entrevistas Semiestruturadas, usando como principais referenciais tedricos: Ferreiro e
Teberosky (1985; 1999); Mortatti (1999; 2000; 2006; 2019a; 2019b) e Soares (1998; 2003;
2004; 2010; 2016; 2018; 2020). J& no que diz respeito as participantes da pesquisa, sao
docentes que atuam na etapa de alfabetizacao do Ensino Fundamental I.

No que concerne aos questionamentos que possibilitaram a inquietagdo para esta
pesquisa, esses advém da minha trajetoria profissional, no ano de 2019, como Coordenadora
Pedagogica dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental na rede municipal de Educacdo de
Valentim Gentil!, estado de Sdo Paulo - Brasil, quando acompanhei a articulagdo para a
adesdo e implementagdo do Programa Tempo de Aprender, iniciativa do Governo Federal com

Prefeituras de todo pais, como parte da Nova Politica Nacional de Alfabetizagdo, durante a

2 E importante esclarecer que nesta rede educacional em que a pesquisa foi desenvolvida manifestaram interesse
em participar apenas professoras mulheres, visto que no momento da coleta de dados ndo havia docentes homens
na unidade. Por isso, ao longo do trabalho, usaremos o termo “professoras alfabetizadoras”.

3 O CESH/UEMS (Comité de Etica em Pesquisas com Seres Humanos da Universidade Estadual de Mato
Grosso do Sul), de acordo com as atribuigdes definidas na Resolugdo CNS n°® 510 de 2016, na Resolugdo CNS n°
466 de 2012 e na Norma Operacional n° 001 de 2013 do CNS, manifestou-se pela aprovagdo em virtude do
atendimento as recomendagdes do parecer anterior, conforme orientagdes das resolugdes vigentes que regem a
ética em pesquisa com seres humanos que consta no seguinte nimero do Parecer: 6.694.890 de aprovagao.

* Valentim Gentil ¢ um municipio brasileiro do estado de Sdo Paulo. A cidade tem uma populagio de 11.036
habitantes (IBGE/2010) e area de 149,7 km, Fundagdo: 3 de maio de 1943 (81 anos). Tinha o antigo nome de
Jacilandia, que em tupi quer dizer "Terra da Lua", antigo nome do municipio, por ter uma bela vista de seu morro
para a lua. Seus fundadores foram Raphael Cavalin, Jodo Novaes ¢ José Honorio Filho. O primeiro marco foi
colocado em 3 de margo de 1943. Teve o nome mudado para Valentim Gentil em 1947, como homenagem a esse
politico. No dia 24 de dezembro de 1948, as autoridades estaduais deram autonomia politica, elevando Valentim
Gentil ao status de municipio. Disponivel em: Valentim Gentil — Wikipédia, a enciclopédia livre. Acesso em: 14
jan. 2025.
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gestao do ex-presidente Jair Messias Bolsonaro. Naquele momento, enquanto profissional da
Educacao, fui sendo tomada por um sentimento de urgéncia em compreender melhor o campo
das politicas educacionais.

Mais recentemente, em 2023, assumi cargo de Professora da Educagdo Bésica I (PEB
I), fungdo na qual ainda permanego, como docente efetiva da rede municipal de Educagao de
Cosmorama (SP), sendo regente de uma turma de 3° Ano do Ensino Fundamental I. Nesse
contexto, a minha experiéncia como Coordenadora Pedagogica provocou questionamentos em
relacio a PNA, mais especificamente, no que tange ao Programa Tempo de Aprender.
Mediante a proposta do programa, precisei repensar as minhas praticas pedagogicas, devido
ao fato de o foco desta iniciativa estar centrado num método de aprendizagem, que, na minha
percepcio, limitava a visdo de pensar na aprendizagem da crianga enquanto sujeito singular. A
vista disso, defendemos neste trabalho que ndo se pode permitir que somente um método
possa ser decisivo para o processo de alfabetizacdo como fica estabelecido pela PNA.

Concernente a essa visao, de acordo com Boto (2012), esse método presente na PNA
vem sendo disseminado no Brasil como uma opgdo metodologica proposta como “salvadora”
e “regeneradora” para eliminar o problema de alfabetizacdo no pais, a partir da articulagdo do
Ricardo Vélez Rodrigues,’ que nesse periodo ocupava o cargo de Ministro da Educac@o sob o
comando do Ex-presidente Jair Messias Bolsonaro. Foi ele quem escolheu para o cargo de
Secretario de Alfabetizagdo do MEC Carlos Francisco de Paula Nadalim.®

Trata-se do método fonico com viés tecnicista, desenvolvido pelo Programa Tempo de
Aprender, cabendo ressaltar que neste governo foi disposta “nova” PNA, com essa proposta.

Enquanto professora pesquisadora, fui impulsionada a uma investigacdo sistematica
sobre o assunto em questdo, sendo instigada ao desenvolvimento de andlises acerca do

contexto em que a temadtica esta inserida. Especificamente, a esfera da politica educacional

> Colombiano de Bogota naturalizado brasileiro, Ricardo Vélez Rodrigues nasceu em 15 de novembro de 1943.
Patriota, liberal-conservador, cristdo, professor por vocacdo. Ex-Ministro da Educacdo do Brasil (2019).
Formado em filosofia (licenciatura, mestrado e doutorado), pesquisa a historia das ideias filosoficas e politicas
no Brasil e na América Latina. Possui bacharelado em Humanidades, pelo Instituto Tihamér Toth. Formou-se
ainda em Filosofia pela Pontificia Universidade Javeriana, em Bogotad. Nessa mesma area, tornou-se doutor pela
Universidade = Gama  Filho.  Disponivel  em:https://www.ricardovelez.com.br/sobre e  ministros/
ministro-ricardo-velez rodrigues. Acesso em: 14 jan. 2025.

¢ Carlos Nadalim, formado em Direito pela Universidade Estadual de Londrina (UEL), com especializagdo em
Filosofia pela mesma institui¢ao. Foi coordenador pedagogico de uma pequena escola em Londrina (PR) e autor
do blog “Como Educar seus filhos”, esteve a frente da nova Secretaria de Alfabetizagdo, criada pelo Ministro da
Educacgdo, Ricardo Vélez Rodrigues, Ligado a ala ideologica do governo, ¢ seguidor do guru bolsonarista Olavo
de Carvalho, defensor do homeschooling - a chamada educacdo domiciliar - ¢ do método fonico. Também um
critico dos métodos do educador Paulo Freire. Disponivel em: Contra 'ideologia', novo secretario de
alfabetizagdo quer mudanga no ensino - 14/01/2019 - UOL Educag@oSaiba quem ¢ Carlos Nadalim, cotado para
assumir o MEC como interino. Acesso em: 13 jan. 2025.
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pode ser vista como um terreno de batalhas e de interagdes entre diferentes forcas, por isso, €
de suma importincia pesquisas que contemplem o tema. Assim, a emergéncia desta pesquisa
mostra-se relevante ao contribuir para debates e reflexdes relacionados a PNA, estabelecida
pelo Decreto n® 9765, de 11 de abril de 2019, sendo um dos primeiros atos legais do governo
de Jair Bolsonaro sobre o assunto, juntamente com uma nova estrutura do Ministério da
Educacao (MEC). Essa politica anunciava e implementava mudangas abrangentes em todo o
sistema educacional brasileiro, com foco principal na alfabetizacdo. Em suma, o Programa
Tempo de Aprender foi criado por meio da Portaria n.° 280, de 19 de fevereiro de 2020,
dispondo sobre a alfabetizagdo escolar no ambito do governo federal, para melhorar a
qualidade de ensino em todas as escolas publicas do Brasil e para enfrentar as principais
causas das deficiéncias no processo de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita no
contexto educacional.

Perante isso, esta dissertagdo em nivel de mestrado académico traz questdes acerca da
implementagdo do Programa Tempo de Aprender em um municipio paulista, a partir da
percepcdo de cinco professoras alfabetizadoras das séries correspondentes ao Programa
Tempo de Aprender, sendo 1° e 2° Anos do Ensino Fundamental.

As mudangas no cenario educacional correspondem as politicas vigentes, contudo,
como ressalta Noleto (2019, p. 50), ¢ pertinente realcar que “[...] toda educacdo ¢ um ato
politico e, como tal, comporta uma dimensdo politica intrinseca”, logo, como professora,
defende-se a necessidade de um olhar critico a respeito dos objetivos das politicas
educacionais, sobretudo, observando e analisando para que e a quem elas servem.

Portanto, o objetivo principal desta pesquisa, com base em sua abordagem
epistemologica e sua organizagdo, investiga a jornada profissional das professoras
alfabetizadoras participantes desta pesquisa e suas percepgdes acerca da implementa¢do do
Programa Tempo de Aprender, além de possiveis reflexos em suas praticas docentes.

A respeito do cenario de pesquisa, a pesquisa de campo foi realizada em uma unidade
escolar da Rede Municipal de Ensino de Valentim Gentil, interior do estado de Sao Paulo
(SP). De acordo com o Censo de 2022, o municipio de Valentim Gentil (SP) possui 14.098
moradores, sendo considerada uma cidade de pequeno porte.

A escola em questdo atende a etapa educacional de Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, com estudantes matriculados nos periodos matutino e vespertino. Possui
aproximadamente 40 professores, e desses, cinco docentes aceitaram participar desta
pesquisa, conforme apresentacdo que sera feita no topico a seguir.

A respeito dos instrumentos de coleta de dados, a pesquisa possui enfoque qualitativo,



sendo realizada a partir da Revisdo Bibliografica, Pesquisa Documental e Entrevista
Semiestruturada. De acordo com Liidke e André (1986, p. 13), a pesquisa de tipo qualitativo
“[...] envolve a obtencao de dados descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador com a
situacdo estudada, enfatiza mais o processo do que o produto e se preocupa em retratar a
perspectiva dos participantes”.

Em pesquisas de cunho qualitativo, ¢ preciso aprofundar-se na compreensdao dos
fenomenos que estudam agdes dos individuos, grupos ou organizagdes em seu ambiente.
Seguindo essas premissas, visamos como primeira etapa da investigagdo (etapa exploratoria)
ao desenvolvimento da Revisdo Bibliografica, proporcionar maior familiaridade com o
problema (Bogdan; Biklen, 1982).

Complementando isso, Gil (2007, p. 46) pontua que “[...] a grande maioria dessas
pesquisas envolve levantamento bibliografico; (b) entrevistas com pessoas que tiveram
experiéncias praticas com o problema pesquisado; e (c) analise de exemplos que estimulem a
compreensdo”. Na realizagdo da Pesquisa Bibliografica, o pesquisador tem de ler, refletir e
escrever, aprofundando-se no estudo com base nos fundamentos tedricos. Com relagdo a
Pesquisa Documental, para Gil (2007, p. 166), “sdo considerados documentos ndo apenas os
escritos, mas qualquer objeto que possa contribuir para a investigacdo”. Nesta pesquisa,
baseamo-nos em documentos oficiais elaborados por instancias governamentais, norteadores
da Educacao brasileira, acerca da alfabetizacdo. Nesse contexto, Marconi e Lakatos (2002, p.

178), ao referirem-se a documentos, classificam-nos da seguinte maneira:

Documentos oficiais - constituem geralmente a fonte mais fidedigna de dados.
Podem dizer respeito a atos individuais, ou, ao contrario, atos da vida politica, de
alcance municipal, estadual ou nacional. O cuidado do pesquisador diz respeito ao
fato de que ndo exerce controle sobre a forma como os documentos foram criados.
Assim, deve ndo so selecionar o que lhe interessa, como também interpretar e
comparar o material, para torna-lo utilizavel (Marconi ¢ Lakatos, 2002, p. 178).

E valido destacar que os materiais utilizados para comporem o corpus deste estudo
referem-se as legislacdes e documentos relacionados ao Programa Tempo de Aprender, como

dito, instituidos pelo Governo Federal brasileiro, bem como materiais de Portugal,’ tais como,

7 A iniciativa é uma realizacio da Secretaria de Alfabetizagdio do MEC, estabelecida por meio do acordo

internacional entre a Capes, a Faculdade de Psicologia e de ciéncias da Educag@o da Universidade do Porto, o
instituto Politécnico do Porto (IPP) e a Universidade Aberta de Portugal(UAB). O projeto ABC (Programa
Tempo de Aprender), uma parceria entre o governo brasileiro e o governo de Portugal, oferece ainda um curso
on-line que pode ser acessado no Ambiente Virtual de Aprendizagem do Ministério da Educagao, a Plataforma
Avamec. A Capacitacdo, produzida pela Universidade Aberta de Portugal, oferece a publicagdo dos Manuais
ABC e ABC na prdtica, disponiveis gratuitamente no site do MEC. Disponivel em: MEC realiza capacitacdo para

alfabetizadores da educacio basica em Portugal. Acesso em: 13 jan. 2025.
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Constitui¢ao e a Lei n°® 46, de 14 de outubro de 1986 (Lei de Bases do Sistema Educativo).

Antes de abordarmos os sujeitos participantes, a pesquisa foi submetida a aprovacao
pelo Comité de Etica com Seres Humanos da Universidade, onde submetemos: 1) autorizagéo
da pesquisa; 2) o projeto finalizado; 3) o termo de consentimento e livre esclarecimento
(TCLE). Os critérios de elegibilidade das participantes foram as professoras alfabetizadoras.

E imprescindivel destacar que esta pesquisa, como toda pesquisa que envolve seres
humanos, envolve riscos tanto de cansagco ao responder o questionario, quanto emocionais,
derivados do fornecimento de informagdes pessoais das professoras entrevistadas. Quanto aos
riscos, foi estabelecido o critério de que caso a professora apresentasse cansago, ou até mesmo
por algum outro motivo, poderiamos parar a entrevista e retoma-la em outro momento. E, no
que refere aos beneficios, entende-se que a pesquisa podera contribuir com pesquisas sobre a
compreensdo de como foi a concepgao e na implantagdo do Programa Tempo de Aprender na
percepcao e/ou pratica docente de professores no contexto da alfabetizagao.

Na terceira etapa, foram aplicadas as Entrevistas Semiestruturadas, para
levantamentos acerca das percepcdes das professoras participantes a respeito do Programa
Tempo de Aprender mediante ao contexto da alfabetizacdo. Esses dados serdo arquivados por
5 anos, conforme determinado pelo Comité de Etica com Seres Humanos da Universidade,
preservando de modo ético as informagdes prestadas por cada sujeito.

Sobre isso, Tura (2003) traz uma reflexdo sobre a pratica e producdo de dados

alicercados na problematica estruturada na entrevista, salientando que:

[...] a regra é respeitar principios éticos e de objetividade na pesquisa, bem como
garantir condi¢des que favorecam uma melhor aproximagao da realidade social, pois
sabemos que nenhum método dd conta de captar o problema e suas dimensdes.
Portanto, a escolha pelo tipo de entrevista, como ¢ também a coleta de dados, ndo ¢
neutra. Ela se justifica pela necessidade decorrente da problematica do estudo, pois é
esta que nos leva a fazer determinadas interrogagdes sobre o social e a buscar
estratégias apropriadas para respondé-las (Tura, 2003, p.141).

Para a autora, a entrevista ndo pode ser de forma pronta, mas sim uma entrevista mais
compreensiva, permitindo conhecer a construcao da problematica de estudo dos entrevistados
e as respostas ndo sao alternativas condicionadas a uma forma padronizada.

Como expde Ribeiro (2008), o entrevistador deve garantir um momento agradavel e
ndo “engessar”’ as perguntas, ou seja, a partir de um didlogo direcionado, extrair do
entrevistado o0 maximo possivel de informacdes que lhe sdo interessantes para a pesquisa.

Nessa perspectiva, o roteiro de entrevista foi organizado, visando atender as pretensdes

delimitadas nos objetivos especificos deste estudo, para contemplar o objetivo geral,



conforme ¢ possivel observar ao final desta dissertagao. Vale destacar que as entrevistas foram
gravadas e desenvolvidas tendo como norte um roteiro que, de acordo com a necessidade,
possibilitou fazer novos questionamentos as participantes, acerca do tema abordado. A partir
das entrevistas realizadas, foram desenvolvidas as transcri¢des para realizar as analises de
resultados.

Nas sec¢des seguintes, apresentamos os capitulos que compdem esta dissertacdo. Em
linhas gerais, no capitulo 1, abordamos o estado da arte sobre a temadtica das politicas
educacionais referentes a alfabetizagdo, no qual discorremos sobre pesquisas que, de alguma
forma, relacionam-se com a tematica e/ou contribuem para o embasamento de nossa pesquisa.
No capitulo 2, situamos o conceito de alfabetizacdo e a importancia do ciclo de alfabetizacao
no contexto escolar, o movimento dos estudos sobre a alfabetizacdo no Brasil e o Método
Fonico no contexto da alfabetizacdo. No capitulo 3, andlises de dados contextualizamos as
politicas nacionais de alfabetizacdo e os marcos normativos das politicas nacionais de
alfabetizacdo, o Programa Mais Alfabetizagdo ¢ o Programa Tempo de Aprender e a
alfabetizagdo no contexto desse ultimo programa; para além disso, situamos também o termo
literacia, tanto no Brasil quanto em Portugal. Expomos a anélise desenvolvida, abordando as
principais percepgdes das docentes acerca do Programa Tempo de Aprender. Por fim, no

capitulo 4, apresentamos nossas consideracdes finais e os principais resultados desta pesquisa.



1 UM OLHAR PARA A LITERATURA SOBRE ALFABETIZACAO

[...] o0 Estado do Conhecimento possibilita
conhecer o que esta sendo pesquisado e as
abordagens utilizadas por cada area ou temdtica.
Ainda assim, pode ser uma estratégia para ampliar
o0 escopo sobre determinado tema de estudo, sendo
esta uma maneira de também encontrar
perspectivas que ainda ndo foram abordadas,
pontos de vista que ainda ndo foram pensados e
que podem ser inovadores para a realiza¢do de
uma nova pesquisa.

(Kohls-Santos; Morosini, 2021, p. 125)

1.1 Estado de conhecimento

Considerando a importancia de conhecer o que vem sendo discutido nos estudos
acerca da PNA, bem como sobre o Programa Tempo de Aprender, considera-se o Estado do
Conhecimento uma etapa importante desta pesquisa para a compreensdo da tematica e para o
embasamento tedrico do estado da arte presente na literatura. Em termos especificos, de

acordo com Morosi; Fernandes (2014), o Estado de Conhecimento pode ser definido.

[...] como uma matéria formativa e instrumental que favorece tanto a leitura de
realidade do que esta sendo discutido na comunidade académica, quanto em relagdo
a aprendizagens da escrita e da formalizagdo metodoldgica para desenvolvimento do
percurso investigativo (Morosini; Fernandes, 2014, p. 155).

Especificamente, baseamo-nos na autora para sistematizar nosso levantamento
bibliografico de forma sistematica a partir de teses, dissertacdes e artigos relacionados ao

tema. Ainda Morosini; Fernandes (2014) pontuam:

[...] estado de conhecimento ¢ identificagdo, registro, categorizagdo que levem a
reflexdo e sintese sobre a producdo cientifica de uma determinada area, em um
determinado espaco de tempo, congregando periddicos, teses, dissertacdes e livros
sobre uma temadtica especifica. Uma caracteristica a destacar ¢ a sua contribui¢do
para a presenca do novo [...] (Morosini; Fernandes, 2014, p. 155).



Complementando Morosini e Fernandes (2014), de acordo com Kohls-Santos e
Morosini (2021), as etapas do Estado do Conhecimento sdo definidas por: Etapa 1 —
Bibliografia Anotada: “ldentificacdo e sele¢do, a partir da pesquisa por descritores, dos
materiais que fardo parte do corpus da analise” (Kohls-Santos; Morosini, 2021, p. 127), Etapa
2 — Bibliografia Sistematizada: “Leitura Flutuante dos resumos dos trabalhos para a selegao e
o aprofundamento das pesquisas, a fim de elencar os que fardo parte da analise e da escrita do
estado do conhecimento” (Kohls-Santos; Morosini, 2021, p. 127), Etapa 3 — Bibliografia
Categorizada: “Reorganizacdo do material selecionado, ou seja, do corpus de andlise e
reagrupamento destes em categorias tematicas” (Kohls-Santos; Morosini, 2021, p. 127) e
Etapa 4 — Bibliografia Propositiva: “Organizagdo e apresentacdo de, a partir da andlise
realizada, proposi¢des presentes nas publicacdes e propostas emergentes a partir da analise”

(Kohls-Santos; Morosini, 2021, p. 127), como apresentamos adiante.

a) Etapa 1 — Bibliografia Anotada

Nesse sentido, realizou-se, junto ao banco de dados da Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacdes (BTD), inicialmente, realizada no periodo de 10 de junho de 2024 a 27
de junho de 2024, o primeiro passo a bibliografia anotada etapa 1, como se v€ acima no
conceito de Morosini (2021), por meio de um levantamento das pesquisas desenvolvidas na
plataforma de base de dados Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD), com base
nos descritores: Alfabetizagdo and programas and PNA, alcangando 30 pesquisas (entre teses
e dissertagdes), mas obtivemos como resultados duas pesquisas repetidas. Entao ficaram para

analise 28 pesquisas, que serdo apresentadas no quadro a seguir:

Quadro 1 - Teses e Dissertagdes localizadas a partir dos descritores propostos.

. . . . . Tipo de Ano da
Quantidade Autores Titulos Publicados Universidade Trabalho Publicagiio
Impactqs da Politica Universidade
Flavia Dias Naglonal de Federal .
1 Alfabetizacdo (PNA) . Dissertacdo 2023
Bento 1S Processos Fluminense
formativos docentes (UFF)
Correlagoes entre a
Politica Nacional de
Veronica Alfabetizacao Universidade
2 Santana (PNA-2019) ¢ o Federal do Dissertagdo 2023
Epifanio Relatorlo . Espirito Santo
Alfabetizagdo Infantil (UFES)
(2007): ha novos
caminhos?




Alfabetiza¢ao no
programa Educar pra

valer: o que propdem Universidade
Vivian Souza - O que prop Federal de . ~
0s materiais para o Dissertacao 2023
Alves Andrade . . Pernambuco
ensino da leitura e da (UFPE)
escrita no 2° Ano do
Ensino Fundamental?
A PohtlcalNa(ilonal de Universidade
. . Alfabetizacdo e 0
Priscilla Jessica avanco da acenda Estadual de Dissertacio 2023
Santiago Santos ¢ & Goias — UnU ¢
neoconservadora no Inhumas
Brasil (2019-2022)
Historia de mulheres
em alfabetizacdo na . .
Lucimara Alves EJA, no contexto da Universidade . ~
de Aratijo Silva pandemia, no Federal da Dissertagao 2023
. > Bahia (UFBA)
municipio de Simdes
Filho-BA
Entreatos de brincar,
et | gl
Maria Clara ossiveis intersecdes Digital
Fontes de Mello | P s Brasileira de Dissertagdo 2023
entre o ato de brincar
Coelho Teses e
e os atos de ler e . "
. Dissertacoes
escrever com criangas
de 5 anos
Programa de
© t1mulagaq com a Universidade
fluéncia da leitura oral
Rebeka Fabri para escolares do 1° e Es'tadual . .
o . Paulista Julio Dissertacdo 2023
Bonfim Moura 2° ano do ensino .
fundamental: de Mesquita
N~ Filho (UNESP)
elaboragédo e
aplicabilidade
“Conta pra mim™: a
(re) producdo de
Barbara Gomes SS;S;EZSZ g?ﬁgﬁia Universidade
Fernandes de no programa de Federal da Dissertacao 2023
Aguiar literacia familiar do Bahia (UFBA)
Ministério da
Educagéo
Governamentalidade
neoliberal e os . .
L. . . Universidade
Patricia Luciane | deslocamentos no eixo
. - Federal de
de Albuquerque da inclusdo nos ) Tese 2022
Bragamonte discursos de Santa Catarina
& (UFSM)

alfabetizagdo infantil
da PNA (2019-2022)




A base nacional
comum curricular, a
politica nacional de

. Universidade
alfabetizagdo e o
Maria Daniela Programa Tempo de Federal de .
10 . ~ Pernambuco Dissertacao 2022
da Silva Aprender: concepcdes (UFPE)
de produgdo de textos
escritos e orientacdes
relativas ao seu ensino
nos anos iniciais
Politica Nacional de
Alfabetizagao: Universidade
Fabiani Inés de ossiveis implicag¢des Federal de . ~
1 Almeida b na formagpﬁo do Mato Grosso do Dissertagao 2022
professor Sul (UFMS)
alfabetizador
Letr? mentos Biblioteca
localizados na Digital
12 Andréia Mello espectrf)logia.: um Brasileira de Tese 2022
Rangel percurso investigativo
para as politicas .Teses ©
. Dissertacoes
curriculares
Universidade
Danielle No tabuleiro: Federal Rural
13 Christian educagdo do campo x do Rio de Dissertacdo 2022
Ribeiro Barros politicas publicas Janeiro
(UFRRJ)
O ensino de
compreensdo leitora
no processo de
alfabetizagdo: uma
analise da proposta Universidade
Patricia Lima curricular do Federal Rural . ~
14 Santana municipio do Rio de do Rio de Dissertagao 2021
Janeiro com Janeiro
orientacdes (UFRRJ)
pedagogicas sob a
perspectiva da
metacognigdo
Politica Nacional de
Alfabetizacdo (PNA): Universidade
Izabel Cristina ¢ possivel uma do Estado do . ~
15 Costa Faria alfabgtizagzéo baseada | Rio de Janeiro Dissertagao 2021
em evidéncias no (UERJ)
contexto brasileiro?
Politicas Publicas de
Alfabetizac¢do no Universidade
Fabiola Brasil: agélise do Estadual do .
16 . Pacto Nacional pela Oeste do Dissertagdo 2021
Elisabete Costa N ,
Alfabetizag@o na Parana
Idade Certa (PNAIC) (UNIOESTE)

e da PNA




A elaboragdo das
Diretrizes Curriculares
do Sistema Municipal

Universidade

Luciany de Educacdo de Lages
Ferreira Felicio | nas orientagdes para o Federal de
17 Santa Catarina | Dissertacdo 2021
Moraes de trabalho com a (UFSC)
Souza alfabetizagdo diante
das demandas
decorrentes da BNCC
e da PNA
O desafio da
18 Luciana alf;:iﬁlii‘ifvisﬁf b | Faeuldadede e 2021
Mendes Educagcio (FE) a0
letramento em tempos
de pandemia
Universidade
Liziana Politica Nacional de Federal da
19 Arambula Alfabetizagdo (2019): Grande Dissertagdo 2021
Teixeira discursos em analise Dourados
(UFGD)
Politicas publicas
educacionais do . .
. . governo federal nos Universidade
20 Gilson Batista |0\ 4e 2019 ¢ 2020, | Federal de Tese 2021
Machado - Uberlandia
uma analise dos (UFU)
fundamentos
ideoldgicos
Grandezas ¢ Medidas
no Ciclo de Centro
Janaina Alfabetizacdo: suas Universitario
21 Pinheiro Vece tessituras em Braz Cubas Tese 2020
curriculos prescritos (CUB)
de Matematica
Politicas de avaliagdo
para alfabetizagdo no
Brasil ¢ a Base . .
. Universidade
Graciele Naglonal Comum Estadual Do .
22 . Curricular (BNCC): Dissertacao 2020
Lipsuch novos (velhos) Centro Oeste -
. (UNICENTRO)
mecanismos de
controle e
responsabilizagdo
Programa Nacional de
Assisténcia Estudantil
(PNAES): uma analise
Damiio Noel sobre a Instituto De '
23 Rocha Implementagdo no Agronomia Dissertacao 2019
Instituto Federal de (UFRRJ)

Minas Gerais —
Campus Sao Jodo
Evangelista




Nas trilhas da
Claudia escola através da Federal Rural
24 Rodrigues do . . do Rio de Dissertacdo 2018
X trajetoria de vida de )
Carmo Arcenio professores Janeiro
alfabetizadores do UFRRJ
PARFOR/UFRRJ
. Dlrelto a educacdo de Universidade
Caroline jovens e adultos na Federal do Rio
25 Cristiano tessitura das politicas Dissertacao 2018
Cardoso ublicas de Grande do Sul
Publ (UFRGS)
financiamento
Avaliagdo técnica do
trabalho desenvolvido . .
Universidade
no setor de
et Federal do
Diego de acessibilidade, da Triangulo
26 . . assisténcia estudantil, .2 Dissertacdo 2018
Morais Batista . . Mineiro
da Universidade (UFTM)
Federal do Tridngulo
Mineiro — estudo de
caso
Propostas para Universidade
Rogerio enfrentamento da Federal do Rio
27 Teixeira de evasdo no curso de de Janeiro Dissertacdo 2018
Oliveira MSI-CRJ-PROEJA do (UFRRJ)
IFRJ
Politica de
acessibilidade e Universidade
Ana Paula da inclusao de pessoas Federal Rural
28 . com deficiéncia: o do Rio de Dissertacdo 2018
Silva da Costa . . .
caso da Universidade Janeiro
Federal Rural do Rio (UFRRJ)
de Janeiro

Fonte: Elaboragao propria, 2025.

b) Etapa 2 — Bibliografia Sistematizada

Essa etapa consiste na andlise dos resumos das 28 pesquisas selecionadas para
identificar quais delas poderiam contribuir de forma significativa para esta dissertacdo. Para
isso, adotamos critérios especificos, buscando trabalhos que agregassem valor ao
desenvolvimento do estudo, isto €, cujo foco principal sdo as Politicas Publicas ou Programa
Tempo de Aprender, fator que determinou a nio sele¢do desses trabalhos; consideramos
materiais cujos temas sao alfabetizagdo e letramento. O segundo critério relevante ¢ a
atualidade das produgdes selecionadas, garantindo que as contribui¢des estivessem alinhadas
com as discussoes e desafios mais recentes no campo de estudo.

Em seguida, foram realizadas a organiza¢do e a analise dos dados coletados. Essa

triagem bibliografica constituiu-se em uma visdo sumaria das produgdes, contemplando



elementos como o ano, os autores, a area de estudo, o local, o foco, os sujeitos envolvidos, os
procedimentos de coleta de dados, a base tedrica utilizada e as conclusdes das pesquisas. Na
etapa final, foi realizada uma andlise temdtica, com o objetivo de identificar aspectos
presentes nas produgdes que poderiam contribuir para o desenvolvimento da investigacdo da
nossa pesquisa. ApoOs essa etapa, foram realizadas leituras dos resumos das pesquisas
selecionadas, a fim de identificar quais seriam mais relevantes para compor o Estado de
Conhecimento pertinente. Ao final, foram selecionados sete trabalhos, organizados no quadro

a seguir:

Quadro 2 - Pesquisas selecionadas.

N° Nome dos Autores Titulo da Pesquisa Universidade Tipo de Data
Trabalho
Ai)f(:a ES&Z;;S?;;{S? ¢ Universidade do
Isabel Cristina Costa . ¢ N Estado do Rio de . x
. possivel uma alfabetizagéo . Dissertacdo
1 Faria A Janeiro 2021
baseada em evidéncias no (UERJ)
contexto brasileiro?
Impactos da Politica Nacional Universidade
Flavia Dias Bento de Alfabetizagdo (PNA) nos Federal . ~
2 processos formativos docentes | Fluminense (UFF) Dissertagao | 2023
A Base nacional comum
curricular, a politica
nacional de alfabetizagdo e
o Programa Tempo de Universidade
. . Aprender: concepgdes de Estadual do Oeste
3 Fabiola Elisabete Costa producdo de textos escritos do Parana Dissertacao | 2023
e orientacdes (UNIOESTE)
relativas ao seu ensino nos
anos iniciais
. Politica Nacional de Universidade
Luziana Alfabetizacio (2019): Federal da Grande
4 Arambula Teixeita discursos em anélise' Dourados Dissertagdo | 2021
(UFGD)
A Politica Nacional de Universidade
5 Priscilla Jessica Santiago | Alfabetiza¢do ¢ 0 avango da | Estadual de Goids Dissertaco
Santos agenda neoconservadora no — UnU Inhumas ¢ 2023
Brasil (2019-2022)
Politica nacional de Fg;;\ﬁrg;d;f;o
Fabiani Inés de Almeida Alfabetizacdo Possiveis Tese
6 Implicacdes na PNA Grosso do Sul 2022
P (UFMS)




Politicas Publicas . .
. Universidade
educacionais do governo Federal de
Gilson Batista Machado federal nos anos de 2019 e P
7 1 Uberlandia Tese 2021
2020: uma analise dos (UFU)

fundamentos ideoldgicos

Fonte: Elaboragao propria, 2025.

¢) Etapa 3 — Bibliografia Categorizada

Com a selegdo das pesquisas definidas, todas publicadas no periodo de 2021 a 2023,
ou seja, que sao pesquisas recentes, foi feito um reagrupamento desses materiais para

identificar categorias tematicas, com base nas pesquisas selecionadas na etapa anterior.

Foram realizados agrupamentos por 4 eixos, conforme apresentado no quadro abaixo:

Quadro 3 - Organizagdo tematicas das pesquisas relacionadas.

Eixos Pesquisas Relacionadas

Pesquisa 1: Politica Nacional de Alfabetizagdo (PNA): ¢
possivel uma alfabetizagdo baseada em evidéncias no
contexto brasileiro?

Eixo 1: Cenario e impactos com relacio a PNA
no que tange a alfabetizacao

Eixo 2: A PNA no contexto da formacgao de Pesquisa 2: Impactos da Politica Nacional de
professores alfabetizadores Alfabetizagdo (PNA) nos processos formativos docentes.

Pesquisa 3: A base nacional comum curricular, a politica
nacional de alfabetizagdo ¢ o Programa Tempo de
Aprender: concepgdes de produgdo de textos escritos e

. . , orientacdes relativas ao seu ensino nos anos iniciais
Eixo 3: A PNA e o cenario especifico do ¢

Programa Tempo de Aprender Pesquisa 6: Politica nacional Alfabetizagcdo Possiveis

Implicagdes na PNA.

Pesquisa 4: Politica Nacional de Alfabetizacao (2019):
discursos em analise.

Pesquisa 5: A Politica Nacional de Alfabetizacdo e o
Eixo 4: Discursos acerca da PNA avanco da agenda neoconservadora no Brasil (2019-2022).

Pesquisa 7: Politicas Publicas educacionais do governo
federal nos anos de 2019 e 2020: uma analise dos
fundamentos ideoldgicos.

Fonte: Elaboracao propria, 2025.



d) Etapa 4 - Bibliografia Propositiva

Apds uma analise das pesquisas referidas, foram realizadas proposi¢des presentes nas
publicagdes e propostas emergentes a partir das analises. A seguir, debrucamo-nos a
apresentar resenhas das reflexdes presentes nesses materiais eleitos a fim de compreensao do
Estado de Conhecimento sobre politicas de alfabetizacdo e sobre a PNA.

A organizacdo das pesquisas em eixos tematicos ¢ uma estratégia que permite agrupar
os estudos de forma coerente, facilitando a andlise e interpretagdo dos diferentes enfoques
adotados sobre a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA). A seguir, apresentamos 0s €iXos
delineados, acompanhados das respectivas pesquisas relacionadas, que abordam aspectos

centrais da PNA sob distintas perspectivas.

i) Eixo 1 - Cenario e impactos com relacido a PNA no que tange a alfabetizacio:
esse eixo concentra-se nos estudos que analisam os efeitos da implementacdo da PNA
diretamente no campo da alfabetizacdo. A pesquisa “Politica Nacional de Alfabetizacdo
(PNA): é possivel uma alfabetizagdo baseada em evidéncias no contexto brasileiro?”
destaca-se ao questionar a viabilidade de uma abordagem baseada em evidéncias no contexto
educacional brasileiro. Essa investigacdo revela as possibilidades e os desafios da aplicacao
de politicas publicas fundamentadas em dados empiricos, especialmente no campo da
alfabetizagao.

Ademais, com a dissertagio “E possivel uma alfabetiza¢do baseada em evidéncias no
contexto brasileiro?”, o trabalho de Faria (2021) tem como objetivo central investigar a
viabilidade de implementacdo de uma alfabetizacdo baseada em evidéncias no contexto
brasileiro, a partir de uma analise critica da PNA introduzida pelo Ministério da Educagao em
2019. Este trabalho de dissertacdo oferece valiosas contribuicdes para a elaboracdo deste
presente estudo, ao fornecer referéncias de autores e auxiliar na formacao do corpus para as
andlises, além de trazer conhecimentos que enriqueceram o desenvolvimento de nossas
analises e por isso dedicamos maior atencdo a esse trabalho nas linhas que se seguem.

De acordo com Faria (2021), “[...] as politicas publicas ndo podem ser analisadas em si
mesmas, mas sim compreendida na forma que se inscrevem nas dindmicas societarias mais
amplas”. Nesse sentido, a autora aponta que a implementagdo da PNA enfrenta desafios
consideraveis, como a falta de formagdo continuada dos professores; assunto trazido como
uma possivel problematizacdo nesta pesquisa. Ainda de acordo com a autora, a

implementagdo da PNA enfrenta inimeros desafios, incluindo a caréncia de formacao



adequada para os professores, as disparidades regionais € socioecondmicas que permeiam o
sistema educacional brasileiro e a resisténcia a alteragdes nas praticas pedagdgicas
estabelecidas. Nesse cendrio, essas dificuldades comprometem a eficacia da politica e limitam
seu alcance nos diversos contextos escolares.

No que diz respeito a metodologia de Faria (2021), foi realizado um levantamento
bibliografico na plataforma OASIS.BR, em que se constatou que os estudos referenciados a
formag¢do inicial no Brasil t€m uma posicdo de menor destaque em comparagdo a outras
tematicas. Com bases apresentadas em sua dissertagdo, de acordo com a autora, ndo tém sido
realizados trabalhos no ambito das politicas de Alfabetizagdo e de Formacao Continuada. Na
pesquisa, Faria (2021) ainda revisou documentos como o Relatorio Nacional de Alfabetizagdo
Baseada em Evidéncias (RENABE) e utiliza como fundamentagdo tedrica autores como
Franco e Martins (2021). Além disso, para abordar a alfabetizagdo e as politicas publicas,
recorre aos trabalhos de Mortatti (2008, 2010, 2019, 2021), que oferecem um referencial
significativo para compreender esses temas.

Por uma perspectiva da Pedagogia Historico-Critica, Faria (2021), como parte de seu
embasamento teorico, traz Saviani (2011) para o debate, por esse considerar a escola como
um produto institucionalizado do desenvolvimento humano, resultado do processo em que os
seres humanos transformaram progressivamente a natureza e assimilaram diferentes formas
de saber. Para complementar o debate, Faria (2021) traz também Soares (1988), que assevera
que ndo basta aprender a ler as palavras, mas estabelecer e articular os usos sociais da escrita,
ao postular seu conceito de letramento.

Por essa via, segundo Lopes (2019),

A negagdo-desqualificagdo de politicas e producdes anteriores por meio da
afirmagdo — reiterada diversas vezes ao longo dos dois documentos — da
“alfabetizacdo baseada em evidéncias cientificas” — que explicita uma visdo de que o
que se fez até entdo ndo foi baseado em conhecimento cientifico. Assim, a nova
politica ndo apenas incorre na historica descontinuidade de politicas publicas, mas,
mais que isso, busca, com seu texto, com suas visdes de mundo (Lopes, 2019, p. 86).

O trecho destacado traz uma analise critica sobre a PNA e sua relacdo com a
continuidade das politicas publicas no Brasil. De acordo com Lopes (2019), ha uma postura
de desqualificacdo das iniciativas e politicas anteriores por meio da exaltagdo do conceito de
"alfabetizacdo baseada em evidéncias cientificas". Esse enfoque sugere que os esforcos
anteriores ndo foram fundamentados cientificamente, o que implica uma ruptura ndo apenas
discursiva, mas também politica.

Em sua andlise, Faria (2021), segundo seu ponto vista, concebe que o que seria mais



preocupante nos que diz respeito a alfabetizagdo, ¢ a matriz de competéncias para formagao
inicial, criando padrdes pré-definidos para formacdo de professores. Com vistas a
compreensdo da problematica, a autora traz a questdo do Método Fonico, baseando-se em
Soares (2003, p.02): [...] “as criancas aprendem quando se trabalham sistematicamente as
relagdes fonema/grafema”.

A respeito dos resultados de Faria (2021), “[...] sua analise de dados permite perceber
outros aspectos que estdo mais diretamente relacionados as dinamicas das propostas politicas
de alfabetizacdo no Brasil. Em particular, a PNA constr6i uma narrativa que pode remeter a
ideia de negagdo/ substituicdo do “velho” pelo novo”, e assim repete um modus operandi
bem conhecido no campo das politicas publicas de educagao e alfabetizacao no Brasil.”

Contudo, Faria (2021) tece uma critica @ PNA, especialmente no que diz respeito a
questdo da escrita. Para a autora, a abordagem proposta pela PNA nao aprofundou de maneira
satisfatoria os aspectos relacionados a escrita, deixando lacunas importantes no tratamento
desse elemento fundamental para a alfabetizagdo. Essa reflexao ¢ fundamental para as analises
desenvolvidas ao longo deste estudo, sobretudo na compreensdo das implicagdes da PNA para
as praticas pedagogicas e as politicas publicas no Brasil.

E evidente, para Faria (2021), que houve distanciamentos. Na pratica da alfabetizagdo
e na formacao de Professores, ela relata a “apropriacao aligeirada de referenciais tedricos sem
amadurecimento” (p.111). A questdo central abordada ¢ como a Politica Nacional de
Alfabetizagdo (PNA) se posiciona no campo das politicas publicas de alfabetiza¢do no Brasil
e se uma alfabetizagdo baseada em evidéncias ¢ viavel no contexto brasileiro.

Em resposta a Faria (2021), essa analise demanda considerar a trajetoria historica da
alfabetizacdo no pais, desde sua origem, bem como as politicas educacionais que moldaram
esse campo e o conhecimento acumulado sobre praticas e contetidos relacionados a
alfabetizacao.

Nesse sentido, a resposta sugere que a PNA pode ser compreendida como parte das
reconfiguragdes das politicas publicas de alfabetiza¢do no Brasil. Isso implica reconhecer que
a politica dialoga com as transformacdes historicas e busca alinhar-se a novos paradigmas,
ainda que tais reconfiguragdes estejam sujeitas a debates e criticas no que diz respeito a sua

viabilidade pratica e a adequacao ao contexto sociocultural brasileiro.

ii) Eixo 2: A PNA no contexto da formacao de professores alfabetizadores: no
segundo eixo, o foco desloca-se para os impactos da PNA na formagdo dos professores. A

pesquisa “Impactos da Politica Nacional de Alfabetiza¢do (PNA) nos processos formativos



docentes” explora como as diretrizes da PNA tém influenciado a formagdao e a pratica
pedagbgica dos professores alfabetizadores. Essa andlise ¢ complementada pelo estudo
“Politica Nacional de Alfabetizacdo: Possiveis Implicagdes na PNA”, que amplia o olhar
sobre as mudangas estruturais e pedagodgicas provocadas por essa politica na capacitaciao
docente.

Por seu turno, Bento (2023), com o trabalho “I/mpactos da Politica Nacional de
Alfabetizagdo (PNA) nos processos formativos docentes”’, ajuda-nos a compreender o impacto
de politicas publicas recentes no campo da alfabetizacdo, oferecendo uma anélise detalhada
do processo de formagao docente sob a influéncia da PNA e contribuindo para o debate sobre
a eficacia dessas politicas na melhoria da educagdo basica no Brasil. Além disso, a autora
expde marcos normativos da alfabetizacdo no Brasil e as suas principais contribui¢des acerca
da alfabetizagdo, trazendo como alicerce de seu referencial teérico Mortatti (2019), autora que
constitui também parte do embasamento de nossa pesquisa. Sua metodologia de pesquisa esta
aportada na abordagem da formagao Narrativa (Auto) Biografica a partir de autores como
Ferrarotti (2010), Josso (2004), Novoa (1992).

A ideia de urgéncia também marca a histéria da alfabetiza¢do no Brasil, devido sua
contribuicao sobre as diferentes agdes politicas de alfabetizagdo que se instituem a partir da
necessidade de ruptura com o velho para surgimento do novo (cf. Mortatti, 2019; Frade,
2007). A autora relata a ideia de urgéncia no marco da historia da alfabetiza¢do no Brasil,
para Mortati e Frade ¢ necessario deixar o velho paradigma para nascer o novo.

Por sua vez, Bento (2023), por meio da sua dissertacao, embasado em Mortatti (2016;
2011), afirma que a PNA concebe o ensino da lingua como espago politico-ideologico de
reificacdes. A atual conjuntura atende aos ideais neoliberais de alienagdo por um modelo de
formagdo escolar que supostamente emanaria solugdes tecnicamente viaveis e historicamente
nao alcancadas, tanto no ambito das praticas de alfabetizacdo quanto nos desdobramentos das
politicas nos municipios.

Entretanto, no decorrer dessa analise sobre o trabalho de Bento (2023), ela faz uma

critica pontual a PNA:

[...] Posto isto, devido a estas contradi¢des evidentes que o texto do documento da
PNA apresenta, que sua analise, os reflexos causados nas praticas pedagogicas e nas
narrativas dos professores alfabetizadores em suas realidades de salas de aulas da
rede publica de ensino se tornam centrais para os objetivos desta dissertagdo. Nesse
sentido cabe a problematiza¢do do Decreto no 9.765, (BRASIL, 2019) que, pela
fragilidade ou, em alguns casos, inexisténcia do didlogo necessario com a
comunidade académica, professores e pais sobre o tema alfabetizacdo, revela o
modo asséptico que uma politica de impacto nacional foi postulada (Bento, 2023, p.
22).



Nesse sentido, ao situar sua pesquisa, fica esclarecido que, em suas narrativas, a PNA
nao se aplica ao didlogo para a comunidade académica, pois sabemos que nao houve
participacdo de professores pesquisadores brasileiros.

Vale ressaltar que, na abertura do Caderno da PNA (2019), existe um agradecimento
aos pesquisadores: agradecemos a colaboracdo de pesquisadores e estrangeiros, especialistas
em diversas areas relacionadas a alfabetizacdo, que aceitaram generosamente o convite para
escrever neste caderno algumas breves palavras sobre o que dizem as pesquisas mais atuais
em seus diferentes campos de expertise (Brasil, 2019, p. 1). Pode-se entender dessa maneira
como foram desvalorizados os estudiosos e pesquisadores brasileiros.

Para promover a construcdo de uma ciéncia que esteja genuinamente fundamentada
em nossas realidades e nas teorias que delas emergem, ¢ essencial reconhecer e valorizar as
contribui¢cdes locais. Um dos equivocos deliberados das politicas de carater colonial é o
apagamento intencional de referéncias brasileiras que trouxeram evidéncias cientificas
significativas para o campo da alfabetizacdo no pais. Neste contexto, destacam-se nomes
como Paulo Freire, cuja presenca ¢ indispensavel, e Magda Soares, entre outros, cujas obras
continuam a iluminar o debate educacional.

A partir do entendimento, as discussdes da dissertacao de Bento (2023), a respeito da
formacdo de professores inserida na PNA, para as professoras a formacao continuada foi
ineficiente, revelando o insucesso na alfabetizagdo pelo método fonico.

O estudo evidencia, ainda, que as professoras expressaram claramente sua insatisfacao
em relagdo ao descompasso existente entre as diretrizes previstas no texto legal das politicas
publicas voltadas para a alfabetizacdo, em especial a Politica Nacional de Alfabetizagao

(PNA) e as reais condigdes e agdes oferecidas por essas politicas no contexto pratico.

iii) Eixo 3 - A PNA e o cenario especifico do Programa Tempo de Aprender: este
eixo examina o contexto especifico do Programa Tempo de Aprender, uma iniciativa
vinculada a PNA. A pesquisa “A Base Nacional Comum Curricular, a politica nacional de
alfabetizagdo e o Programa Tempo de Aprender: concepcdes de producdo de textos escritos e
orientacdes relativas ao seu ensino nos anos iniciais” destaca-se ao investigar as concepgdes
pedagdgicas e os direcionamentos curriculares relacionados ao ensino de producao textual. O
estudo ressalta as intersec¢des entre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e as
estratégias da PNA, evidenciando os reflexos no planejamento e na pratica educativa. A

dissertacao referida, de Silva (2022) tem como foco do estudo o de examinar as convergéncias



e as divergéncias entre a Base Nacional Comum Curricular, a PNA e o Programa Tempo de
Aprender, no que se refere ao ensino da producao de textos escritos. Em sua pesquisa, a
autora realiza uma analise sobre as concepgdes de producdo de textos e o ensino de producao
de texto no contexto da alfabetizagdo, com base nos referidos documentos e programas
norteadores. A relevancia para o desenvolvimento deste trabalho, especialmente, situa-se na
abordagem dialdgica promovida pela autora, ao incorporar uma andlise tedrica-discursiva com
base nos estudos de Bakhtin.

Neste estudo, Silva (2022), adota também uma abordagem qualitativa e de natureza
documental. Utilizando como base teorica (Ludke; André, 2020), que fizeram parte do aporte
tedrico de nossa pesquisa também. Nesse tipo de pesquisa, o pesquisador tem a oportunidade
de “buscar e identificar informagdes em documentos a partir de hipoteses de interesse”
(Ludke ; André, 2020, p.45). No que diz respeito a metodologia, ¢ utilizada para a coleta e
analise dos dados a proposta de andlise de conteudo proposta por (Bardin, 2016). Trata-se de
uma abordagem qualitativa, que inclui, quando necessario, o uso de dados quantitativos para
complementar as andlises. No caso do trabalho de Silva (2022), tendo como processo de
produgdo e andlise trés etapas: a analise da BNCC, seguida pela analise da PNA e, por fim, a
analise do Programa Tempo de Aprender.

Para Silva (2022), com aporte tedrico em Mortatti (2000); Morais (2012) e Soares
2020), os documentos referentes a PNA e A BNCC, homologada em 2017 pelo Conselho
Nacional de Educacdo (CNE), segundo o previsto na Constituicdo Federal de 1988, na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) de 1996, e no Plano Nacional de Educacao
(PNE) de 2014, causam grandes impactos nas Politicas das redes municipais. E também
prejudicam nas formagdes continuadas.

Conforme Silva (2022) em sua dissertagao:

Ha, na politica, predomindncia da abordagem fbonica de alfabetizagdo. Como
discutido no capitulo 3 dessa dissertagdo, nessa concep¢ao, a lingua ¢ tratada como
um codigo que deve ser aprendido para os individuos se comunicarem entre si.
Nessa abordagem, portanto, ¢ suficiente ter conhecimentos sobre a estrutura da
lingua para ser capaz de escrever textos. Ha, portanto, distanciamento da
aprendizagem da leitura e da escrita articulado aos usos sociais e redugdo desse
aprendizado a mecanismos de codificagdo, decodificagdo e conhecimento da
gramatica da lingua (Silva, 2022, p. 81).

Ademais, conclui-se em suas analises, a respeito da PNA, que esse

diverge do que ¢ defendido pela BNCC. Ao fundamentar-se na concepg¢do fonica de
alfabetizagdo, a politica parte da perspectiva de que a aprendizagem do cddigo



precede o trabalho com textos de circulacdo social, desse modo, baseia-se em uma
concepcao tradicional de produgdo de textos (Silva, 2022, p.85).

Em uma conclusdo em seus estudos Silva:

Por fim, consideramos que a concepc¢do de produgdo de textos escritos defendida
pela PNA representa um retrocesso para o seu ensino ao desarticulado das praticas
sociais de leitura e escrita com o apagamento do termo letramento. Como afirmado
por Bunzen (2019), sinaliza também para um silenciamento impositivo de tudo que
jé se publicou em relacdo a alfabetizagdo e letramento no pais (Silva, 2022, p. 86).

Nesse contexto, Silva (2022), destaca que as abordagens de producdo textual
promovidas pela Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA), por meio de suas praticas de
leitura e escrita, representam um retrocesso para o processo de aprendizagem nesses campos.
Trata-se de uma imposi¢do que desconsidera aspectos fundamentais do desenvolvimento
educacional. O discurso do conhecimento eurocéntrico ¢ apresentado como universal e
detentor de validade cientifica.

Com base em seus estudos na sua pesquisa, Silva (2022) trouxe os seguintes
resultados: em sintese, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) fundamenta-se em
postulados que convergem com a abordagem da alfabetizacdo na perspectiva do letramento,
ao mobilizar conceitos e pressupostos alinhados as perspectivas sociointeracionistas. Por
outro lado, tanto o Programa Nacional de Alfabetizagao (PNA), que insere o Programa Tempo
de Aprender, ancoram-se em concepgdes tedricas e metodologicas associadas a perspectiva
fonica de alfabetizagdo. Essa abordagem, por sua vez, contrapde-se as discussoes
contemporaneas sobre letramento, especialmente no que tange a concepcao de linguagem
como interacao e ao entendimento do texto enquanto enunciado concreto e dialogico.

Ainda categorizado no Eixo 3 - o Trabalho, a pesquisa “Politica Nacional de
Alfabetizagdo, Possiveis implicagoes na formagado do professor alfabetizador”, visa investigar
as possiveis implicagdes na PNA e nas formagdes dos professores alfabetizadores. Nesse
trabalho, a autora Almeida (2022), realiza uma analise documental baseada no Decreto n.
9.765/2019, que instituiu a PNA. Em seu aporte teorico, ¢ utilizado como abordagem a teoria
da Psicologia-Historico-Cultural e da Pedagogia Histoérico-Critica, vinculadas a uma
perspectiva do materialismo historico-dialético. A referida autora, ao longo da sua
dissertacdo, traz o capitalismo como instrumento utilizado para manipular o curriculo.
Especificamente, para Almeida (2022), a educagdo ¢ uma armadilha para alienacdo, como

observa a autora adiante:



Além disso, o capitalismo precisa formar um perfil de trabalhador que seja alienado,
adestrado e se adapte facilmente as demandas que o neoliberalismo impde.
Conforme Marsiglia e Martins (2018, p. 1703, 2018), “[...] o projeto neoliberal,
tendo em vista essa reestruturagdo, exige um ‘novo’ tipo de trabalhador: flexivel,
adaptavel, com capacidade empreendedora, etc.” (Almeida, 2022, p. 26).

Para a autora, o capitalismo requer um trabalho alienado que possa adaptar o
trabalhador ao novo sem questionamentos: apenas cumprir seu papel como uma atividade
mecanizada.

A fim de contextualizagdo, para Almeida (2022), pela abordagem da Pedagogia

Historico-Critica,

[...] a escola ¢ o produto institucionalizado do desenvolvimento humano, uma vez
que os seres humanos foram progressivamente transformando a natureza e
assimilando os diferentes tipos de saberes. Nesse sentido, para essa teoria
pedagodgica, a educacdo escolar tem como papel central desenvolver nos individuos
as maximas potencialidades ja produzidas pelo género humano, possibilitando a eles
0 acesso aos conhecimentos artistico, literario, estético, religioso, intelectual e
pratico (Almeida, 2022, p. 28).

Com intuito de pensar na proposta da educacgdo, ela precisa ser um local para o
desenvolvimento pleno do ser humano, por meio do conhecimento, mas nao pode ser tratada
como um produto.

Nesse sentido, ao situar sua pesquisa nesse campo, Almeida (2022), orienta sua investigagdo a

formagao de professores, como notamos abaixo:

[...] ora, ndo seria possivel dialogar sobre formagao de professores e alfabetizagao,
tampouco avangar nas analises sem considerar o complexo sistema social. Nao ¢
possivel ignorar todas as relagdes de explorag@o e submissdo, sem se considerar que
estamos inseridos em um sistema no qual todos nds, da classe trabalhadora, somos
apenas numeros transformados em mercadoria (Almeida, 2022, p. 37).

Na é4rea da educacgdo, essa ideologia se manifesta dentro das politicas publicas
educacionais, influenciando a formagao de professores por meio de estratégias que limitam a
sua autonomia e introduzem mecanismos de controle e restrigdo sobre a sua pratica. A esse

respeito, a tese de Almeida (2022) tece que:

formagdo de professores, sdo reproduzidos os interesses capitalistas. Em outras
palavras, podemos resumir o nosso pensamento da seguinte forma: o Estado —
configurado para reproduzir os interesses do capital — organiza as diretrizes e elabora
politicas publicas educacionais que orientam toda a educacio e, consequentemente, a
formagdo de professores. Condicionada a essas imposigdes, as politicas sdo
implementadas nos curriculos escolares da Educagdo Basica e Superior e acabam
por direcionar os caminhos que o processo formativo tera. Por fim, os curriculos sdo
operacionalizados nas salas de aula (seja das Universidades ou das escolas de
Educagdo Basica) com os estudantes, que reproduzem, na sociedade, o
conhecimento alienante adquirido (Almeida, 2022, p. 42).



Segundo a autora, essas politicas sdo fortemente influenciadas pelo neoliberalismo,
com a participagdo ativa de empresas globais em sua formulacdo e execucdo. Neste contexto,
torna-se evidente o cardter autoritdrio das politicas educacionais e o controle exercido pelo
capital, resultando em um retrocesso nos direitos da Educagdo Bésica, que haviam sido
conquistados por meio da luta de movimentos sociais, sindicais, setores da sociedade civil e
de Universidades, todos engajados na busca por uma educacdo de qualidade, mais justa e
democratica para os estudantes brasileiros.

No que concerne diretamente a PNA, no entendimento de Almeida (2022). Em sua

analise sobre a PNA:

No que tange a PNA, as analises revelaram o fato de a politica negligenciar um
ensino significativo e destituir outras possibilidades tedricas ao propor a inauguragado
de um “novo” momento na histéria da alfabetizagdo no Brasil, causando um
apagamento/silenciamento de estudos que contribuiram — e ainda contribuem — para
pensar o ensino inicial da leitura e da escrita (Almeida, 2022, p. 35).

Para Almeida (2022), a PNA com seu conceito novo acabou negligenciando o ensino
da alfabetizagdo no Brasil. Nesse sentido, a PNA quer omitir estudos que contribuiram para a

aprendizagem da alfabetizagdo e da escrita e, segundo a autora:

[...] essas questdes resultam no empobrecimento dos contetidos escolares e
esvaziamento da profissdo docente, decorrente das aceleradas mudangas exigidas
pelo neoliberalismo, das quais a formacdo inicial devera se incumbir para formar um
profissional que atenda ao desenvolvimento das capacidades necessarias para
adequar-se as demandas do capital (Almeida, 2022, p.136).

Sob essa perspectiva, o trabalho de Almeida (2022) traz como resultado de sua
pesquisa que, entre essas estratégias, a educagdo escolar, convertida no neoliberalismo para
uma educagdo pautada em interesses mercadologicos, ocupa-se em formar cidaddos com as
seguintes caracteristicas: adaptado as constantes modificacdes do sistema; alienado aos
instrumentos ideologicos; obrigado a trabalhar para a sobrevivéncia e ndo para sua
autorrealizacdo, entre outras.

Para Almeida (2022), a PNA ao impor o método fonico como Unico método interfere
na liberdade pedagdgica dos professores, limitando sua autonomia na sala de aula, sem contar
os professores ao planejarem sua aula de acordo com as necessidades e dificuldades de seus
educandos.

Assim, € notorio que essa abordagem intimidadora e negativa, que se concentra na



adogdo de um unico método de ensino, causa impactos prejudiciais que enfraquecem tanto a
formagdo inicial quanto a continuada dos professores, fragilizando, assim, a capacidade

transformadora da educagao.

iv: Eixo 4 - Discursos acerca da PNA: o ultimo eixo agrupa as pesquisas que se
dedicam a analise dos discursos e ideologias presentes na formulagcdo e implementagdo da
PNA. A pesquisa “Politica Nacional de Alfabetizagdo (2019): discursos em analise ” desvela
os discursos predominantes que sustentam a politica. Essa pesquisa examina os discursos em
torno da PNA de 2019, a qual foi instituida com o objetivo de promover a alfabetizacao no
pais. A andlise dos discursos permite identificar as intengdes politicas subjacentes a essa
politica, além das repercussdes sobre as praticas educacionais no Brasil. Sobretudo, a pesquisa
se preocupa em entender como as propostas da PNA sdo defendidas pelos seus idealizadores e
quais as implicacdes desses discursos no campo educacional, especialmente no que tange a
formagdo e ao trabalho docente, além das possiveis consequéncias para os estudantes em
termos de aprendizagem e desenvolvimento.

Nessa perspectiva, em “Politica Nacional de Alfabetiza¢do. discursos em analise”, a
autora Teixeira (2019), tem o objetivo de analisar os discursos de alfabetizagao, instituidos na
PNA. Os seus estudos trazem teoricos dos Estudos Culturais, ao realizar uma pesquisa
qualitativa e documental em que analisou os documentos Caderno de Politica Nacional
(MEC,2019) e o Decreto n® 9.765/2019 (2019), analise que veio ao encontro da metodologia
de estudo atribuida a esta pesquisa. Teixeira (2021), relata que “[...] a politica surge com a
intencdo de assegurar o processo formal de alfabetizagdo para todas as criangas no primeiro

9% ¢¢

ano do Ensino Fundamental, baseando o ensino em” “evidéncias cientificas” (Teixeira, 2021,

p. 18). Outro fator importante nos estudos da autora ¢ a observacdo de que na PNA houve

uma alteracao na idade para a alfabetizagdo se tornando no final do primeiro ano.

Segundo a PNA, alfabetizar no primeiro ano do ensino fundamental, diz respeito a
ensinar explicitamente o principio alfabético e regras de codificac@o e decodificagdo
que concretizam este principio na variante escrita da lingua para habilitar criangas a
leitura e soletracdo de palavras escritas a razdo de 60 a 80 palavras por minuto com
tolerancia de 5% de erro na leitura. Em 2014, o Congresso Federal sancionou o
Plano Nacional de Educagdo (PNE) com a finalidade de direcionar esforgos e
investimentos para a melhoria da qualidade da educag@o no pais. Com forga de lei o
PNE estabelece 20 metas a serem atingidas nos proximos 10 anos. A Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) é um documento que determina as competéncias (gerais
e especificas), as habilidades e as aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver durante cada etapa da educagdo basica — Educagdo Infantil,
Ensino Fundamental ¢ Ensino Médio. Trata-se de um processo complementar que
busca a fixacdo das regras da lingua escrita, principalmente do modo como os itens
lexicais sdo expressos por meio das letras do alfabeto. Reforgar as atividades de



pré-alfabetizagdo, além de um esfor¢o para concluir o ensino da leitura no 1° ano do
ensino fundamental, ¢ uma das diretrizes da PNA (Brasil, 2019, p. 01).

Teixeira (2021), especialmente, realizou levantamento bibliografico, em sua pesquisa
de conhecimento, trazendo um recorte temporal. Especificamente, a autora traz consideragdes
de Gatti (2005). Para essa ultima, a educagdo e a ciéncia caminham lado a lado como unicas

fontes validadas de formacoes eficientes. Ademais:

olhar para a Politica Nacional de Alfabetizagdo, dentro desta perspectiva nos faz
pensar nos jogos de poder/saber que constituem este documento que se diz pautado
em evidéncias cientifica e que tentam nos convencer que as metodologias defendidas
nesses materiais resolveriam os problemas educacionais no Brasil no tocante a
alfabetizagdo das criancas (Teixeira, 2021, p.39).

Nesse trecho citado pela autora, Gatti (2005) relata que a educacdo baseada em
ciéncias, que estd em foco na Politica Nacional de Alfabetizacdo, tenta persuadir que as
metodologias e materiais inseridos nessas politicas solucionariam os problemas no Brasil no
ambito da alfabetizacdo. Ainda, Teixeira (2021), relata que, em suas observagdes, o conceito
de ler e escrever passou a ser mais acentuado, como podemos observar a seguir em que

Teixeira traz consideragdes de Soares (1998):

¢ a condicdo de pessoas ou grupos que ndo apenas sabem ler e escrever, sendo,
portanto, alfabetizados, mas também utilizam a leitura e a escrita, transformando sua
condicdo de vida pela incorporacdo destes comportamentos em seu viver diario, isto
¢, adquirem a condi¢do de serem letrados (Teixeira, 2021, p. 40).

Ademais, em sua pesquisa, Teixeira (2021, p. 71) cita Soares (2004), esta que

menciona um fato que também foi percebido em nossos estudos referentes ao termo literacia.

[...] vale ressaltar que a PNA importou de Portugal o termo literacia derivada do
inglés literacy. Acerca disto, é relatado que “em meados dos anos de 1980 que se da,
simultaneamente, a inven¢do do letramento no Brasil, do illettrisme, na Franga, da
literacia, em Portugal, para nomear fendmenos distintos daquele denominado de
alfabetizagdo (Soares, 2004, apud Teixeira, 2021, p. 71).

Ainda, dialogando com Morais (2006), outro assunto que Teixeira (2021) explana € o

método fonico, como apresentamos a seguir:

Conforme Morais (2006), a apresentagdo da atual proposta da instrug@o fonica pode
ser, portanto, caracterizada como indicativa de um processo denominado
remetodizacdo da alfabetizagdo. Trata-se de reposi¢ao/atualizacdo de um novo/velho
discurso, ja fartamente conhecido e utilizado ao longo da historia da alfabetizagdo no
Brasil (Teixeira, 2021, p. 78).



Conforme a autora Teixeira (2021) o termo "evidéncias cientificas" foi frequentemente
mencionado, sugerindo que o documento apresenta uma visdo especifica de ciéncia.
Entretanto, conforme essa abordagem parece ignorar e desvalorizar a ampla produgao
académica na area de alfabetizagdo no Brasil, além de desconsiderar os programas de
formagdo de professores que estiveram em vigor nas ultimas décadas.

Evidenciando os resultados de sua pesquisa Teixeira (2021), apds a andlise do seu
trabalho de pesquisa, conclui-se que a nova PNA visa desconstruir todo o conhecimento
acumulado sobre alfabetizagdao no Brasil até o momento, além de promover a descontinuidade
das politicas publicas educacionais nacionais. A proposta também busca homogeneizar o
ensino, utilizando o discurso da ciéncia cognitiva, considerado pelo documento a unica fonte
verdadeiramente cientifica em termos de pesquisa na area. Esse enfoque é apresentado como
o caminho para alcangar o sucesso desejado na alfabetizag¢do das criangas €, a0 mesmo tempo,
legitimar o discurso sobre a instru¢ao fonica.

Por fim, o Gltimo eixo, que agrupa as pesquisas que se dedicam a analise dos discursos
e ideologias, como “A Politica Nacional de Alfabetizagcdo e o avan¢o da agenda
neoconservadora no Brasil (2019-2022)”, relaciona essa politica a uma agenda ideoldgica de
viés conservador. Nesse estudo, a pesquisa se aprofunda na relacdo entre a Politica Nacional
de Alfabetizacdo e o avango da agenda neoconservadora no Brasil, especialmente durante os
anos de 2019 a 2022. A andlise visa destacar como as diretrizes da PNA podem estar
alinhadas com uma agenda politica que busca centralizar e normatizar as praticas
educacionais, além de observar o impacto dessa orientagdo politica nas escolas e na formagao
docente. Ainda, a pesquisa propde uma reflexdo critica sobre os efeitos dessa agenda
neoconservadora para as praticas pedagogicas, os direitos dos estudantes e as perspectivas de
transformagao social por meio da educagao.

Para Santos (2023), “a PNA ndo ocupa uma posicao isolada no campo da educacgao.
Ela surge em um terreno onde um trabalho ideoldgico/politico crucial ja vinha sendo realizado
para recebé-la, e se apresenta como “canto da sereia” para a sociedade — afinal, ¢ uma politica
que se fundamenta em discursos como “Deus, patria e familia”, “superagdo do
analfabetismo”, “proteger as criancgas”, “conhecereis a verdade e a verdade nos libertard”.
Para muitos marinheiros, esse canto (discurso) parece muito sedutor, hd embutida nele uma
visdo de sociedade “justa e igualitaria” nos moldes das reformas educacionais, que combinam
discursos neoliberais e neoconservadores”(Santos, 2023, p.99).

Em suma, essa politica, como apresentada por Santos (2023), ¢ um trabalho de cunho



ideoldgico/politico, que vem sendo exibida como justa e igualitdria, acaba nao tendo nada de
justa, pois, sabemos que o método fonico inserido na PNA, vem sendo trazido de forma
imposta como unico método salvador da aprendizagem da leitura e escrita.

Santos (2023), ressalva em sua pesquisa que no material Caminho da prosperidade:®

No tépico “GESTAO E IMPORTANTE, POREM, conteudo, forma e estratégia
precisam mudar!”, fica evidente o projeto educativo para o pais a partir da eleigdo de
Bolsonaro, alinhado ao discurso do movimento neoconservador brasileiro: além de
mudar o método de gestdo, na Educag@o também precisamos revisar e modernizar o
conteudo. Isso inclui a alfabetizacdo, expurgando a ideologia de Paulo Freire,
mudando a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), impedindo a aprovagdo
automatica ¢ a propria questdo de disciplina dentro das escolas. Um dos maiores
males atuais ¢ a forte doutrinagdo (Santos, 2023, p. 101).

Nessa perspectiva, a autora apresenta acima o material de Plano de Governo e faz
criticas a Paulo Freire. A partir do inicio do mandato do governo Bolsonaro, em 2019, houve
uma intensificacdo de agdes voltadas a desqualificar praticas educativas fundamentadas na
obra de Paulo Freire. Essa postura ¢ evidente em diversas entrevistas e discursos, nos quais o
presidente critica e despreza as contribui¢des de Freire, muitas vezes sem apresentar
fundamentos conceituais solidos.

No contexto da educagao escolar, ¢ essencial enfatizar que Paulo Freire desloca o foco
tradicionalmente centrado nos conteudos, direcionando-o para os sujeitos protagonistas, que
sdo parte ativa do processo educativo em interacdo com os conteudos.

Em sua andlise, Santos (2023) trouxe que a figura da PNA, como em sua apresentagdo
na Conferéncia Nacional de Alfabetizacdo Baseada em Evidéncias (Conabe), foi instituida
pela Portaria n® 1.460, de 15 de agosto de 2019, reunindo mais de 50 especialistas com
conhecimento em pesquisas Baseadas em Evidéncia Cientificas dos respectivos paises: Brasil,
Reino Unido, Estados Unidos e Franca. De acordo com a autora, o documento da portaria que
estabelece n° 1.460, propde a formacgdo de um painel de especialistas “composto por doze
pesquisadores de notdrio saber nas areas de alfabetizagdo, literacia ou numeracia, no ambito
das ciéncias cognitivas, os quais devem possuir doutorado e producdo cientifica em alguma
dessas areas” (Art. 5° Inc. IV, § 1°) (Brasil, 2019c). Os agentes sociais “escolhidos” para

validar tal discurso foram:Art. 1° Ficam nomeados os seguintes pesquisadores para compor o

painel de especialistas da Conferéncia Nacional de Alfabetizacdo Baseada em Evidéncias,

8 Proposta de Plano de Governo. O material, publicado no site do candidato, foi batizado de “Caminho da
prosperidade”, tem 81 paginas e ¢ dividido em tr€s segmentos. Disponivel em:
https://www.gazetadopovo.com.br/politica/republica/eleicoes-2018/bolsonaro-apresenta-programa-de-governo-c
om-81-paginas-veja-as-propostas-8m8x1f2a6ga811g7qqq0ly9gy/. Acesso em: 23 jan. 2025.



instituida pela Portaria n° 1.460, de 15 de agosto de 2019, do Ministério da Educacao:

I - Presidente cientifico: Renan de Almeida Sargiani;

IT - Vice-Presidente cientifica: Josiane Toledo Ferreira
Silva;

I - Maria Regina Maluf; IV - Claudia
Cardoso-Martins;

V - Augusto Buchweitz;

VI - Alessandra Gotuzo Seabra;

VII - Fernando César Capovilla;

VIII - [lona Maria Lustosa Becskehazy Ferrdo de Sousa;
IX - Ana Luiza Gomes Pinto Navas;

X - Vitor Geraldi Haase;

XI - Marcia Teixeira Sebastiani; e

XII - Jerusa Fumagalli de Salles (Brasil, 2019d).

E imprescindivel destacar que Santos (2023) ressalta em sua pesquisa que a analise
dos Curriculos Lattes dos "doze escolhidos" revela a diversidade de formagdes académicas
presentes no grupo. Entre eles, cinco possuem graduacao em Psicologia, dois em Letras, e os
demais sdo graduados em d4reas como Nutricdo, Distirbios da Comunicagdo Humana,
Medicina, Pedagogia e Fonoaudiologia.

Nas palavras de Mortatti (2019), a PNA, ao impor um método unico (fonico/instrugao
fonica), atende aos interesses politicos, ideologicos e econdmicos do governo Bolsonaro, com
“[...] ‘interven¢do maxima’ na alfabetizacdo, por meio da imposicdo autoritiria de agdes
pautadas em principios do ultraconservadorismo politico, conjugados com fundamentalismo
cientifico-religioso [...]” (Mortatti, 2019b apud Mortatti, 2019, p.29).

Dessa maneira, para Santos (2023), as politicas educacionais tém se tornado objeto de
intensas disputas, sendo moldadas para se alinhar ao discurso neoconservador, o que forga as
escolas a ingressarem em uma ldgica de mercado competitivo. No campo da alfabetizacao,
observa-se o avanco de politicas que promovem o método fonico como aquele respaldado por
evidéncias cientificas de eficacia. A chamada "querela dos métodos" reflete um movimento
histérico marcado por disputas, tensdes, rupturas € permanéncias nos sentidos atribuidos ao
que hoje compreendemos como alfabetizacdo. A historia do Brasil, caracterizada por periodos
de dominagdo e sucessivas ditaduras — sendo a ultima iniciada pelo golpe militar de 1964 e
encerrada em 1985 —, revela que a consolidagcdo da cultura democratica ainda ¢ um desafio
para a sociedade brasileira. Nesse processo, a construgdo da democracia tem se dado por meio
de um equilibrio delicado entre rupturas e acordos com o passado autoritario.

Completando o conjunto do Eixo 4, o estudo “Politicas Publicas educacionais do
governo federal nos anos de 2019 e 2020: uma analise dos fundamentos ideoldgicos”™

aprofunda a discussao sobre os principios ideologicos que permeiam as politicas educacionais



do periodo. Essa sistematiza¢ao tematica nao apenas organiza os dados de forma clara, mas
também potencializa uma leitura critica e integrada das pesquisas. A abordagem permite
identificar as convergéncias e os contrastes nas analises sobre a PNA, contribuindo
significativamente para o aprofundamento da investigagdo académica no campo da
alfabetizacdo e das politicas publicas educacionais. Fazendo uma analise que aborda os
fundamentos ideoldgicos que sustentam o pensamento bolsonarista e de que forma eles se
materializam nas politicas educacionais do governo federal nos anos de 2019 e 2020. No
trabalho de Machado (2021), sdo adotados os principios de uma pesquisa com abordagem
qualitativa, descritiva e critica, utilizando também procedimentos de pesquisa bibliografica e
documental. Especificamente, para fundamentar teoricamente as analises da questao central,
foram estabelecidos os seguintes objetivos: a construcdo de uma base tedrico-conceitual
relacionada as categorias de Estado, Politicas Publicas e Ideologia. Conforme Machado

(2021):

[...] vale ressaltar que, quando nos referimos a expressdo “guinada ideologica”, de
forma alguma pretendemos, a priori, atribuir-lhe um juizo de valor, negativo ou
positivo, ou seja, queremos nos afastar de analises maniqueistas. Defendemos, sim,
que suas propostas, caso ganhem concretude, tendam a redirecionar as politicas
publicas educacionais no Brasil, tendo como elemento de compara¢do o que vinha
sendo desenvolvido por governos anteriores” (Machado, 2021, p. 24).

Perante as analises de Machado (2021), o autor chega a compressao de que

[...] inicialmente, apresentamos uma base tedrico-conceitual sobre Estado, Politicas
Publicas e Ideologia, haja vista considerarmos o imbricamento de tais categorias na
sustentagdo da pesquisa. Embora Jair Bolsonaro propalasse uma aversdo ao que ele
determinava como sendo o ato de governar com viés ideoldgico, suas posturas e
acdes, bem como as de sua gestdo, na area da educagdo, pautaram-se, em grande
parte, por questdes ideologicas (Machado, 2021, p. 286).

Entre os fatores que culminaram trago os resultados que Machado (2021) ressalta: que
¢ possivel afirmar que as propostas de politicas publicas formuladas nos dois primeiros anos
do governo Jair Bolsonaro refletem uma visdo de mundo que tende a desconsiderar as
demandas das minorias, muitas vezes subordinando-as as maiorias ou buscando sua

invisibilidade. Programas como o Pecim’ (Programa Nacional das Escolas Civico-Militares)
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enfatizam valores de ordem e disciplina associados ao discurso bolsonarista, mas também
evidenciam um viés de exclusdo social que impacta negativamente as populacdes mais
pobres. Esse processo, ao considerar a desigualdade étnico-racial estruturante da pobreza no
Brasil, promove um "embranquecimento" dos espagos educacionais.
Nesta perspectiva Machado (2021), em sua tese, destaca:
Acredita-se, portanto, que o pensamento bolsonarista esteja alicercado em
fundamentos ideologicos voltados a meritocracia, autoritarismo, sectarismo,
reacionarismo, neoliberalismo, conservadorismo e, consubstanciados, se

concretizam em propostas de politicas publicas educacionais impregnados dessa
esséncia (Machado, 2021, p. 233).

As politicas educacionais dessa gestdo parecem estar fundamentadas em principios
alinhados a uma visao tradicionalista de familia — branca, patriarcal e fortemente enraizada
em valores nacionalistas —, que desconsidera a diversidade social e cultural que caracteriza o
Brasil. Essa abordagem revela um retrocesso no reconhecimento das pluralidades e das
demandas por justi¢a social no campo educacional.

As pesquisas analisadas neste estudo convergem ao apontar que essa proposta foi
adotada a partir de um modelo importado de Portugal, sem didlogo com professores e
pesquisadores brasileiros. Esse processo desconsidera os avangos e propostas ja
desenvolvidos no campo da alfabetizacdo, promovendo uma abordagem que impde um
sistema baseado em direcionamentos ideoldgicos. Além disso, a formacao docente proposta se
alinha a um modelo de ensino a distancia de baixa qualidade, que compromete a construcao
de uma educacdo mais qualificada e contextualizada.

Assim, constata-se que, na PNA, a alfabetizacao ¢ concebida como o desenvolvimento
da habilidade de codificar e decodificar fonemas e grafemas, fundamentada na adocao do
método fonico com énfase na instrugcdo sistemdtica. A preferéncia por esse método ¢
ideologicamente respaldada pela teoria subjacente a ciéncia cognitiva da leitura, ancorando-se
no discurso das mais recentes evidéncias cientificas.

De acordo com a analise detalhada de Mortatti (2006), ¢ possivel identificar quatro
momentos fundamentais na disputa entre as metodologias voltadas ao ensino da leitura e da
escrita. Em cada fase, uma nova pratica substituia a anterior, sob o argumento de representar
uma inovacao em relagdo ao modelo tradicional vigente. O primeiro desses momentos, que se

estendeu até o final do periodo imperial, foi marcado pela metodizacao da leitura, em que o
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processo de ensino comegava pela apresentacao das letras e de seus nomes. Nesse contexto,
predominavam métodos como a soletragdo/alfabético, o método fonico (baseado nos sons das
letras) e o método de silabagdo, que utilizava as familias silabicas. Paralelamente, no ensino
da escrita, a énfase recaja sobre a copia, com foco na caligrafia e na corregdo ortografica. E
também nesse periodo que surgiram as primeiras cartilhas fundamentadas no método
sintético, entre as quais se destaca a cartilha Maternal, de autoria de Jodao de Deus.

Entre os anos de 1890 e 1920, ocorreu o segundo momento significativo na trajetoria
das metodologias de ensino da leitura e da escrita, marcado pela institucionalizagdo do
método analitico. Nessa fase, o processo de alfabetizacdo comegou a se alinhar a uma nova
compreensdo sobre o aprendizado infantil, privilegiando praticas pedagogicas que partiam do
todo para as partes. O ponto de partida variava conforme a interpretacdo do professor em sala
de aula, podendo ser uma palavra, uma sentenga ou até mesmo uma pequena historia
(historieta), que era gradualmente decomposta até se chegar as menores unidades, as letras.
No entanto, o ensino da escrita manteve-se centrado em exercicios de copia e ditados, com
forte énfase no treino da caligrafia.

O terceiro momento, que se iniciou por volta de 1920, foi caracterizado pela busca de
uma alfabetizacdo mais personalizada, ajustada ao nivel de maturidade das criancas. Nesse
periodo, métodos mistos ou ecléticos (analitico-sintético) passaram a ser amplamente
utilizados, pois eram vistos como mais rapidos e eficientes para promover a alfabetiza¢do. A
ideia de que o processo de ensino precisava se adequar as necessidades especificas de cada
aluno tornou-se uma premissa central.

Ja o quarto e ultimo momento, a partir de 1980, refletiu as mudancas politicas e sociais
pelas quais o Brasil estava passando. Nesse contexto, os debates sobre a eficacia dos métodos
de alfabetizacdo se intensificaram, uma vez que os altos indices de fracasso escolar
persistiam. Esse periodo foi marcado pelo fortalecimento das discussdes sobre o
construtivismo, influenciadas, principalmente, pelas pesquisas sobre a psicogénese da lingua
escrita, conduzidas por Emilia Ferreiro. O foco, até entdo centrado no método de ensino, foi
deslocado para os processos de aprendizagem, reforcando a importancia de compreender
como as criangas constroem o conhecimento sobre a leitura e a escrita.

Conforme ressalta Mortatti (2008), a dimensao mais evidente nesses movimentos esta
diretamente relacionada aos métodos de alfabetizacdo. Ao longo do tempo, o embate acirrado
entre os defensores dos métodos tradicionais e os que propunham abordagens inovadoras para
o ensino da leitura e da escrita resultou em praticas pedagodgicas que marcaram

profundamente os processos de ensino e aprendizagem dos estudantes em diferentes contextos



histéricos. Essas disputas refletiram ndo apenas visdes opostas sobre como ensinar, mas
também influenciaram a forma como o conhecimento foi construido em sala de aula.

Mortatti (2019) ainda enfatiza a presenca das cartilhas nos métodos de alfabetizagao
brasileiros. Segundo a autora, as cartilhas comegam a utilizar predominantemente métodos
mistos ou ecléticos, complementadas pelo livro manual do professor, que abordavam os
estagios desenvolvimento cognitivo das criangas. Sendo assim, o professor poderia aplicar um
método diferente, fazendo com que o desenvolvimento cognitivo da crianga fosse o principal
critério para a escolha do avanco educacional em sala de aula.

Segundo Morttati (2000), um nome reconhecido no periodo foi o de Lourenco Filho

(1897-1970):

[...] bacharel pela Faculdade de Direito de Sao Paulo, em 1929, ¢ autor de mais de
duas centenas de textos. As publicagcdes mais conhecidas de Lourengo Filho sdo:
testes ABC, que tinham por objetivo a verificagdo da maturidade necessaria a
aprendizagem da leitura e da escrita, publicado pela primeira vez em 1934; cartilha
do povo, utilizado para ensinar a ler rapidamente, publicado em 1928, e; Upa,
Cavalinho! de 1957 (Mortatti, 2000, p. 146).

Mortatti (2000) descreve ainda que:

Partindo da necessidade de enfrentar o problema do fracasso na aprendizagem da
leitura e escrita, indicado pelas altas taxas de repeténcia no 1° grau (atual 1? série) da
escola primaria, mesmo entre criangas com idade cronoldgica e mental adequadas —
problema apontado tanto no Brasil como em outros paises americanos e europeus — €
visando a economia, eficiéncia e rendimento do sistema escolar, Lourenco Filho
apresenta a hipotese, confirmada pelas pesquisas experimentais que realizou com
alunos de 1° grau, da existéncia de um nivel de maturidade — passivel de medida —
como requisito para a aprendizagem da leitura e escrita (Mortatti, 2000, p. 147).

A contribuicdo do estudo da historia da educacdo promove reflexdes e criticas
pautadas na educacgdo, implantadas na sociedade, bem como teorias e métodos.

Por sua vez, para Nakashima (2018):

A escola ocidental ¢é analisada como elemento que permite entender as continuidades
e descontinuidades que ficaram raizes na educagdo brasileira, como a educagdo
sendo privilégio das elites, planificadora de comportamentos, disciplinadora de
comportamentos, disciplinadora de corpos, voltada para o mercado de trabalho e
fundada nos emblemas da classe (Nakashima, 2018, p. 08).

Nesse contexto, Soares (1998) argumenta que ndo basta simplesmente criar novas
palavras ou conceitos sobre praticas sociais de leitura. Alterar a escrita pode gerar impactos
nas estruturas sociais, culturais e at¢é mesmo politicas ¢ até mesmo econdmicas no ambito do

aprendizado da leitura e da escrita. Segundo as palavras da autora:



[...] novas palavras sdo criadas (ou as velhas palavras, da-se um novo sentido)
quando emergem novos fatos, novas ideias, novas maneiras de compreender os
fendmenos. Essas novas emergéncias lexicais, que podem resultar de implicagdes de
ordem social, cultural, politica, econdmica, cognitiva e linguistica, estdo
inevitavelmente relacionadas com o “estado ou condi¢do” que assume aquele que
aprende a “ler e escrever” (Soares, 2009, p. 19).

Assim, eles analisaram as praticas de ensino da leitura e da escrita. No contexto da
alfabetizacdo, foi constatado que havia problemas no processo de ensino da alfabetizacao.
Nesse panorama, o insucesso na alfabetizag¢do e letramento muitas vezes estd relacionado as

técnicas de ensino e abordagens pedagogicas utilizadas, de acordo com Soares (2004).

A discussdo sobre método de alfabetizagdo ¢ hoje dificil, porque se apresenta sempre
contaminada por duas questdes. Em primeiro lugar, que o problema de
aprendizagem da leitura e da escrita tenha sido considerado, no quadro de
paradigmas conceituais tradicionais, como um problema, sobretudo metodolégico,
tem levado a que se rejeitem métodos de alfabetizagdo ao mesmo tempo, em que se
rejeitem esses paradigmas que ja ndo mais sdo aceitos. Em segundo lugar, ¢ em
estreita relagdo com a questdo anterior, “método”, na area da alfabetizag@o,
tornou-se um conceito estereotipado [...] (Soares, 2004, p. 93).

Nota-se que ha embates acerca da alfabetizacdo, bem como com relagdo ao processo
de ensino e aprendizagem de forma geral, e, assim, a Educagdo passa por constantes
mudangas, que, nem sempre, favorecem o principal sujeito do processo, o estudante. Por esse
olhar critico, Bourdieu (1992) afirma que a escola ndo ¢ apenas um local de transmissao de
conhecimento, mas também um campo de reproducao das desigualdades sociais, visto que, no
cenario educacional, existem estruturas de poder e hierarquias sao reafirmadas e perpetuadas
com o passar dos anos, muitas vezes, refletindo no desenvolvimento educacional, nem sempre

positivamente.

1.2 O Método Fonico no contexto da Alfabetizacao

Neste item, o objetivo deste estudo € apresentar o método fonico e sua aplicabilidade
no Brasil como método hegemoénico de alfabetizagdo aplicado no Programa Tempo de
Aprender.

Apo6s assumir a Secretaria da Alfabetizagdo do MEC, Nadalim passou a integrar o
método fonico como discurso oficial e legal, fundamentando-se em teorias sobre consciéncia
fonoldgica e oficializando-o como uma estratégia pedagdgica recomendada para as escolas.

Essa perspectiva do secretario foi formalizada em politica publica educacional, implementada



por meio de decreto em 2 de janeiro de 2019. Nesse decreto, observa-se uma revisao de
alguns conceitos, incluindo a substituicdo do termo "letramento" por "literacia", o que reflete
uma posicao contraria aos estudos e abordagens do letramento.

O Ministério da Educacao (MEC), traz como proposta metodologica o método fonico
em todo o pais. Em 15 de agosto de 2019, o MEC divulga o caderno da PNA durante um
evento que contou com a presenca do ex-ministro da Educa¢do de Portugal, Nuno Crato. O
documento, composto por 54 paginas, foi elaborado com o proposito de servir como um guia
explicativo, destinado a esclarecer as davidas da comunidade escolar (Brasil, 2019).

Especificamente, o documento intitulado “Caderno de Apresentag¢do da Politica
Nacional de Alfabetizagdo (PNA)” tem como objetivo principal atuar como um recurso
explicativo do contetido estabelecido pela PNA. Em consonancia com a abordagem adotada, o
caderno enfatiza e direciona o processo de alfabetizacao para o método fonico, em detrimento
de outras metodologias descritas na literatura académica. Essa preferéncia ¢ evidenciada, por
exemplo, no inciso IV do artigo 3.°, que elenca os principios norteadores da Politica Nacional
de Alfabetizagdo: “IV. énfase no ensino de seis componentes essenciais para a alfabetizacao:
a) consciéncia fonémica; b) instrucdo fonica sistematica; c¢) fluéncia em leitura oral; d)
desenvolvimento de vocabuldrio; e) compreensdao de textos; e f) producdo de escrita”
(BRASIL, 2019, p. 51).

Nadalim, em sua concepcdo de conhecimentos, pensava que o método fonico seria

algo inovador. Contudo, de acordo com pesquisadoras como Frade (2013):

o método fonico ou fonético integra o conjunto dos métodos sintéticos que
privilegiam as correspondéncias grafofonicas. Seu principio organizativo ¢ a enfase
na relacdo direta entre fonema e grafema, ou seja, entre o som da fala e a escrita.
Este método surge como uma reacdo as criticas a soletragdo, e seu uso ¢
mencionado na Franga, por Vallange, em 1719; na Alemanha, por Enrique Stefhani,
em 1803; e é trabalhado por Montessori, na Italia, em 1907 (Frade, 2013, p. O1).

Assim, de acordo com as consideragdes apresentadas por Frade (2013) em seus
estudos, o referido método ndo se destaca por trazer inovagdes. Outrora ja foi utilizado em
outros paises no passado.

Ainda ¢ importante que se diga que, ao longo deste processo, a crianga aprende a
reconhecer o som de cada letra para, a partir dai, codificar e decodificar o alfabeto comegando
com as letras mais simples (vogais) e caminhando até as mais complexas (consoantes), sendo
capaz de combina-las de modo a formar silabas e palavras (Soares, 1985).

O Programa Tempo de Aprender, por meio do Alfabetizacdo Baseada em Ciéncias

(ABC) e do AVA MEC, reforca a importancia do método fonico como um elemento essencial



no processo inicial de aprendizagem.

Figura 1 — Representacdo do método fonico no programa ABC.
0 QUE 'E' IMPORTANTE SABER SOBRE 0S METODOS FONICOS
SISTEMATICOS?

Sdo técnicas de ensino da leitura que tém
como base a perspectiva de que as
criangas devem entender que existem
relagoes consistentes entre os “sons”
minimos da fala (os fonemas) e os
grafemas (as letras).

Métodos fonicos

Os metodos fonicos sistematicos sdo os

Métodos fonicos gue preparam as criangas para iniciar e
sistematicos prosseguir eficazmente a tarefa complexa

de ler em um sistema alfabético.

Fonte: Brasil (2019, p. 15). Disponivel em: https://ava.mec.gov.br. Acesso em: 13 jan. 2025.

A proposta pedagdgica esta diretamente vinculada ao contexto da PNA (Brasil, 2019),
que privilegia a padronizagdo da instrucdo fonica como estratégia central de ensino. Nesse
sentido, o curso enfatiza o uso da instru¢do fonica, partindo do principio de que, para que a
crianca se aproprie do sistema de escrita, € necessario, inicialmente, que ela compreenda as
correspondéncias entre grafemas e fonemas. Essa abordagem didatica estabelece um modelo
de ensino estruturado no treinamento dessas relagdes, o que, contudo, pode negligenciar o
desenvolvimento da curiosidade metalinguistica da crianga.

Precisamente, o modulo “Aprendendo a Ouvir’ estd dividido em nove aulas
(Discriminagdo de sons; Consciéncia de palavras; Consciéncia de silabas; Consciéncia de
aliteracdo; Consciéncia de rimas; Isolamento de sons; Sintese de sons; Segmentagdo de sons;
e Substituicao de sons), as quais foram pensadas para desenvolver nas criangas a consciéncia
fonémica, “que consiste no conhecimento de que os fonemas se relacionam com grafemas ou,
dito de outro modo, de que as letras representam os sons da fala” (Brasil, 2019, p. 33), como
proposto por um dos seis componentes “essenciais” para a alfabetizag¢do presente na PNA.

De acordo com Boto (2019), ¢ afirmado que, desde o século XIX, o método fonico ja
vem sendo defendido por ensinar a leitura pelo reconhecimento do som da letra, por entender
que a alfabetizagdo ¢ auditiva. Contudo, ndo era consenso entre os educadores, pois havia
quem defendesse a ideia de que se deveria iniciar a alfabetizagdo pelo reconhecimento da

palavra por compreender que a alfabetizag@o ¢ visual.



No que tange a alfabetizacao, para Mortatti (2006), os métodos com base no ensino da

leitura e da escrita foram reconhecidos ao final do século XIX e, sob o viés da autora:

Em nosso pais, a historia da alfabetizagdo escolar tem sua face mais visivel na
questdo dos métodos de alfabetizac¢do, em torno dos quais, especialmente desde o
final do século XIX, vém sendo geradas tensas disputas relacionadas com
“antigas” e “novas” explicagdes para uma mesma problematica: a dificuldade das
criangas em aprender a ler e a escrever, especialmente na escola publica brasileira
(Mortatti, 2006, p. 01).

Pode-se observar que diferentes metodologias e métodos de ensino podem ser
utilizados no processo educativo, como os métodos sintético e analitico. No caso do método
sintético, ¢ fundamental considerar todo o processo que precede a escrita de frases, o qual
comega pela valorizagdo do conhecimento, seguida pela identificagdo das letras e culmina na
compreensdo e elaboragdo de uma ideia completa. Esse método incorpora abordagens como o
método alfabético, o silabico e o fonico. Ja& o método analitico baseia-se em uma construgao
frasal previamente existente, demandando que a crianga ja possua conhecimento da fonética,
das silabas e seja capaz de identificar sentencas com maior precisao, esse método possibilitara

a crianga o ingresso no caminho da compreensao dos sentidos e significados.

1.3 A Alfabetizacdo com o método das Boquinhas

O M¢étodo das Boquinhas, indicado inicialmente para alfabetizar e reabilitar os
distarbios da leitura e escrita foi idealizado em meados de 1985 e desenvolvido em parceria
entre a Fonoaudiologia ¢ a Pedagogia em 1995, partindo de pressupostos na aquisi¢do de
conhecimento e da linguagem, com criangas sem deficiéncia e outras com distarbios de
aprendizagem (Jardini; Gomes, 2011, p. 14).

O desenvolvimento do método foi fundamentado nos principios da Fonoaudiologia,
em estreita colaboragdo com a Pedagogia, que fornece suporte tedrico e pratico a sua
aplicacdo. Essa abordagem ¢ amplamente recomendada tanto para o processo de alfabetizagao
de criangas quanto para a reabilitagao de dificuldades relacionadas a leitura e a escrita.

Segundo Jardini (2018),

o Método das boquinhas caracteriza-se como uma metodologia de alfabetizago
neurofuncional, fonovisuoarticulatdria, que utiliza uma abordagem multissensorial a
fim de desenvolver as habilidades necessarias e fundamentais para que o aprendiz se
aproprie da leitura e escrita de maneira segura, eficaz em curto espago de tempo
(Jardini, 2018, p. 06).

Nesta perspectiva, o Método das boquinhas, para obter sucesso, precisa que a crianca



articule os trés fatores: o fonema, o grafema e por ultimo articular sua boca.

Convém entender o que Jardini; Souza (2006) ressalta:

Escolhemos entdo a fala, ¢ seus sons (fonemas), como ponto de partida para a
aquisicdo das letras (grafemas), conforme feito no processo fonico, trabalhando
diretamente nas habilidades de analise fonologicas (Dominguez, 1994; Cielo, 2002)
e consciéncia fonoldgica (Capovilla e Capovilla, 2002; Santos ¢ Navas, 2002), mas
foi acrescentada a ela, a consciéncia fonoarticulatoria, ou seja, os pontos de
articulagdo de cada letra ao ser pronunciada isoladamente (articulemas, ou
“boquinhas”), baseados nos principios da Fonologia Articulatoria (FAR), que
preconiza a unidade fonético-fonoldgica, por exceléncia, o gesto articulatdrio
(Browman e Goldstein, 1986; Albano, 2001) (Jardini; Souza, 2007, p. 71).

A partir do conceito acima exposto, podemos considerar que esse método mistura sons
(fonemas) como inicio, partindo para obtencdo das letras (grafemas); o processo de
alfabetizagdo tem inicio com a introdu¢do das cinco vogais, abordadas de forma simultinea
por meio da integracao entre fonema, grafema e articulema, correspondendo, respectivamente,
ao som, a letra e a0 movimento articulatério da "boquinha". Para favorecer a aquisi¢ao ¢ a
compreensdo do uso das vogais nas palavras, o método utiliza uma ampla variedade de
materiais multissensoriais, com o objetivo de alcancar a etapa silabica de leitura e escrita,
promovendo, assim, o desenvolvimento da consciéncia fonémica.

De acordo com o estudo Jardini (2018):

o método em estudo, apresentam-se as consoantes, sempre uma de cada vez.
Introduz-se uma nova consoante somente apds o dominio da anterior. Inicia-se com:
/L/, IP/, IV, T/, M/, IB/, N/, /F/, /D/, /C/, /R/ inicial, e /RR/ (entre vogais), /r/ fraco
(entre vogais), /S/ (inicial), /SS/ (entre vogais), /CECI/ e /C/, /X/, /ICH/, /Z/, /S/
(entre vogais). Posteriormente, sdo apresentados os arquifonemas, /ar/, /as/, /an/,
/am/, /al/, os digrafos /NH/, /LH/. Por ultimo, os grupos consonantais /R/ (Jardini,
2018, p. 05).
Portanto, para a autora, o professor nao precisa utilizar essa sequéncia para alfabetizar,
0 importante mesmo ¢ ensinar a crianga a fazer uso de “boquinhas” como ferramenta de
aprendizagem. Nesse sentido, o professor alfabetizador s6 ndao pode perder o foco entre o som
da letra com a fala. Neste Método das Boquinhas, a crianga aprende por repeticdo e pela
imagem das boquinhas, ela precisa de um espelho.
Por conseguinte, essa habilidade consiste em escutar e identificar as letras no tempo e
espaco em que ocorrem dentro das palavras, ou seja, reconhecer se aparecem no inicio, no
meio ou no final. Sendo assim, esse processo ¢ fundamental para o desenvolvimento da leitura

e da escrita, demandando treinamento durante a alfabetizacdo, uma vez que ndo emerge de

forma espontanea nas criangas. Tanto a consciéncia fonoldgica quanto a consciéncia fonémica



sdao aprimoradas pela observacdo dos movimentos articulatorios realizados pela boca, o que
contribui para o desenvolvimento da consciéncia fonoarticulatoéria.

Vale ressaltar que o Método Boquinhas, conforme relata Jardini (2018), vem sendo
utilizado ha mais de 20 anos em todos os estados brasileiros, além de Portugal ¢ Mogambique,
e os outros paises. Esse método tem sido amplamente propagandeado por meio de formagdes
continuadas, as quais diversas redes municipais de ensino t€ém aderido e a implementagao
dessas formagdes ocorre por meio de multiplicadores, que atuam como agentes responsaveis
por sua articulacao e disseminagao.

Cabe pontuar que, segundo Soares (1985), a alfabetizacdo ndo deve ser entendida
como uma habilidade isolada, mas como um conjunto integrado de competéncias que requer
articulagdo e integragdo entre estudos e pesquisas acerca de suas diferentes dimensoes. Essas

dimensdes estdo, essencialmente, relacionadas as perspectivas de que:

Pode-se concluir da discussao a respeito do conceito de alfabetizacdo, que essa ndo é
uma habilidade, ¢ um conjunto de habilidades, o que a caracteriza como um
fendmeno de natureza complexa, multifacetado. Essa complexidade e multiplicidade
de facetas explicam por que o processo de alfabetizacdo tem sido estudado por
diferentes profissionais, que privilegiam ora estas, ora aquelas habilidades, segundo
a area de conhecimento a que pertencem. Resulta dai uma visdo fragmentaria do
processo e, muitas vezes, uma aparente incoeréncia entre as analises e interpretacdes
propostas. Uma teoria coerente da alfabetizacdo exigiria uma articulagdo e
integragdo dos estudos e pesquisas a respeito de suas diferentes facetas (Soares,
2008, p. 18).

Sob a perspectiva de Soares (2008), a alfabetizagao ndo se resume a uma habilidade
isolada, mas consiste em um conjunto de competéncias inter-relacionadas, refletindo sua
complexidade e multiplicidade de facetas. Ao analisarmos o "Método das Boquinhas",
observa-se uma fragmenta¢ao em sua abordagem de alfabetizacdo. Trata-se de uma proposta
desenvolvida por uma fonoaudidloga, que, embora apresente contribuigdes relevantes, nao
possui formacgdo pedagogica especifica para a elaboragdo de métodos de alfabetizagdo. Por
essa razao, tal proposta poderia ser mais adequadamente caracterizada como um curso, € nao
como um método integral de alfabetizacdo, dado que exige uma aplicacdo repetitiva e
dependente dos materiais exclusivos fornecidos. Essa dependéncia limita a autonomia da
crianga, uma vez que, no cotidiano ou em materiais como livros, as representagdes visuais de
"boquinhas" ndo estdo presentes. Faltando a articulagdo e estudos de pesquisas como realga
Soares em suas pesquisas.

Segundo Jardini; Souza (2006, p. 70), "cabe a Fonoaudiologia auxiliar na capacitacao
de educadores que promovam, eficazmente, a aquisi¢do da leitura e escrita destas criancas,

resgatando sua funcao e missdo educativa".



Nao obstante, ¢ fundamental compreender que o "Método das Boquinhas",
amplamente reconhecido, foi desenvolvido por fonoaudidlogos com o objetivo de contribuir
para o ensino da alfabetizagdo e da leitura. No entanto, ¢ importante questionar como essa
metodologia dialoga com a pratica pedagodgica das professoras alfabetizadoras, considerando
sua formacdo inicial na graduacdo e a importancia de uma formacgdo continuada que
contemple tanto os aspectos tedricos quanto praticos da alfabetizagdo. Essa articulagao
interdisciplinar exige uma reflexdo critica sobre a eficacia e a aplicabilidade do método no

contexto educacional. A cerca disso, Mortatti (2008) ressalta:

a respeito da historia da alfabetizacdo no Brasil, com énfase no caso paulista, desde
as décadas finais do século XIX até os dias atuais, elegi quatro momentos que
considero cruciais nesse processo, cada um deles marcado por disputas pela
hegemonia de um (novo) sentido para esse ensino. A querela em torno dos métodos
de alfabetizacdo ¢ a face mais visivel dessas disputas, que envolvem uma relacdo
complexa entre permanéncias ¢ rupturas ¢ das quais decorre a fundagdo, em cada
momento, de uma (nova) tradigdo a respeito da alfabetiza¢do (Mortatti, 2008, p. 96).

Assim, para Mortatti, o0 campo da alfabetizacdo tem se tornado um campo de disputas
para um novo método de ensino, chamando isso de “A querela de métodos™: a cada momento
surge um novo método que para os seus defensores sdo os melhores.

Por continuidade, nas proximas se¢des desta pesquisa, dialogamos a respeito da PNA e
suas propostas acerca da alfabetizacdo no que tange ao método fonico. A partir dai, serdo
feitas analises por meio das percepcdes de professoras participantes da pesquisa, com vistas a
compreender como tem sido a implementagdo do programa Tempo de Aprender e seus

reflexos, na pratica, docente.



2 POLITICAS NACIONAIS DE ALFABETIZACAO

2.1 Marcos normativos das Politicas Nacionais de Alfabetizacao

Nesta se¢do, o objetivo é expor os principais pontos das politicas publicas
educacionais no Brasil, em especial para o ensino da leitura e escrita, por meio de debates
focados na discussdo sobre alfabetizagdo e formacao de professores.

Especialmente a partir da votagdo do Plano Nacional de Educagdo (PNE), pelo
Congresso Nacional, em 2001, por meio da Lei n° 10.172, de 9 de janeiro de 2001, que os
governos brasileiros passaram a definir fortificar, sistematicamente, as politicas publicas para
educacdo e alfabetizagdo ja desenvolvidas nos Pardmetros Curriculares Nacionais. Isso
ocorreu conforme estabelecido na Constituicao Federativa do Brasil, de 1988, em alinhamento
com os compromissos resultantes das conferéncias internacionais.

De acordo com Macedo e Lopes (2011, p. 40), esses documentos “refletem a relagao
de poder” e, nesse contexto, predominam as concepgdes hegemodnicas de ensino consideradas
essenciais pelas autoridades governamentais, como a educagdo enquanto formacdo cidada,
mas também voltada para a aquisicdo de conhecimentos basicos para a formagao e introdugao
no mercado de trabalho. Arroyo (2013) também destaca que, a medida que o campo do
conhecimento se tornou mais dindmico, complexo e disputado, a producdo desse
conhecimento passou a ser envolvida nas disputas das relacdes sociais e politicas de
dominagdo e subordinagdo. Infelizmente, os professores sdo impactados, pois, na maioria das
vezes, nao tém espago nem voz na formulagdo dessas propostas.

Diante das politicas implementadas, foram disponibilizadas em todo o pais formagdes
continuadas para os professores alfabetizadores como, por exemplo, os programas
Pro-letramento e Pacto Nacional (2007) pela Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC; 2012)."°

Além dos programas mencionados, surgiram acdes direcionadas a alfabetizacdo para
combater o resultado insatisfatorio do Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacdao Basica

(SAEB)." Vale destacar que o SAEB é um sistema que visa mensurar resultados por meio de

1 Os programas sdo iniciativas do governo federal brasileiro focadas em melhorar a qualidade da educagéo, com
énfase na alfabetizacdo de criangas nas séries iniciais do ensino fundamental. O Pré-letramento, langado em
2007 pelo MEC, teve como objetivo aprimorar a formagdo de professores para o ensino de lingua portuguesa e
matematica nas séries iniciais do ensino fundamental, especialmente nas turmas de 1° ao 3° ano, por meio da
formagao continuada para professores e materiais pedagdgicos. Ja o Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade
Certa (PNAIC), lancado em 2012, teve um objetivo mais amplo: garantir que todas as criangas estivessem
alfabetizadas até os 8 anos de idade, ou seja, ao final do 3° ano do ensino fundamental.

'O Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagido Basica (SAEB) ¢ um conjunto de avaliagdes educacionais no
Brasil, criado para medir a qualidade do ensino nas escolas publicas e privadas, incluindo a Prova Brasil, que



avaliagOes externas, que juntamente com resultados do Censo Escolar, por meio de taxas de
aprovagdes, reprovagdes e evasio escolar, compdem o Indice de Desenvolvimento da
Educacao Basica (IDEB), promovido Governo Federal.

Outra iniciativa do Governo Federal foi o langamento do Plano de Metas de
Compromisso “Todos pela Educagdo”, com foco na alfabetizacdo de estudantes com faixa
etaria de até os oito anos de idade. Em 2007, foi introduzida a Provinha Brasil,'? destinada a
avaliar o aprendizado e o desempenho dos alunos do 2° Ano do Ensino Fundamental por meio
de um teste de questdes de Lingua Portuguesa e Matematica. Essa iniciativa foi baseada no
PNAIC, que foi estabelecido no ano de 2012 para o aprimoramento do processo de
alfabetizacao no pais (Brasil, 2012).

O PNAIC foi estruturado para promover avancos na alfabetizacdo em Lingua
Portuguesa e Matematica, utilizando resultados da avaliacdo e oferecendo suporte financeiro
para a implementacao do programa nas redes municipais de Educagao, custeada pelo Governo
Federal. Diante dessas questdes, ¢ importante chamarmos atencao para a estreita relacao entre
esse tipo de iniciativa, com base em avaliagdes externas em larga escala, que influenciam os
indicadores educacionais, refletindo na responsabilizagdo dos professores pelo desempenho
dos estudantes. Da mesma forma, o Programa Tempo de Aprender'® também se concentra na
melhoria da alfabetizagdo, na capacitacdo dos professores € no apoio financeiro as redes
municipais de Educagdo para a implementagdo do programa.

O PNAIC tinha como foco central a formacdo continuada de professores
alfabetizadores, por meio de iniciativas que incluiam recursos, materiais educacionais e
diretrizes pedagdgicas curriculares fornecidas pelo MEC. Com a finalidade de avaliar a
alfabetizacdo em larga escala, por meio do PNAIC, surgiu a Avaliacdo Nacional da
Alfabetizagdo (ANA)," voltada ao 3° Ano do Ensino Fundamental, ¢ com os novos
delineamentos do SAEB, adveio a BNCC (Brasil, 2018), documento que estabelece objetivos
de aprendizado e habilidades essenciais para os alunos da educagao basica brasileira.

Todavia, o PNAIC foi revogado pela Portaria n® 826, de 7 de julho de 2017, dispondo

sobre o PNAIC, com agoes relacionadas as diretrizes gerais e agdes de formagao no ambito do

avalia o desempenho de alunos do 5° e 9° anos do ensino fundamental, e o Enade, que avalia o ensino superior,
resultados que ajudam a orientar politicas publicas e a melhorar o ensino.

12'A Provinha Brasil é uma avaliagdo diagnostica aplicada a alunos do 2° ano do ensino fundamental, com o
objetivo de verificar o nivel de alfabetizagdo na leitura e escrita. Ela é parte do Sistema de Avaliagdo da
Educagao Basica (SAEB) e ajuda a identificar dificuldades de aprendizagem.

3 Mais adiante, discorremos sobre esse programa.

* Implantada em 2012, é um exame realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
(INEP) com objetivo de avaliar o ciclo de alfabetizag@o nacional.



Programa Novo Mais Educa¢do (PNME)," abrangendo no Artigo 1°:

I - a alfabetizag@o em lingua portuguesa e em matematica;

II - a realizagdo de avaliagdes em foco na alfabetizagdo, pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP;

IIT — o apoio gerencial, técnico e financeiro aos entes que tenham aderido as agdes
do PNAIC, para sua efetiva implementacdo (Brasil, 2017, p. 20).

No Quadro 3, estdo explanados, em ordem do mais recente para o mais antigo, marcos
histéricos ¢ normativos das iniciativas voltadas as Politicas Publicas de Alfabetiza¢do da
educagdo brasileira, no contexto das Reformas Educacionais atuais, trazendo as diversas

iniciativas, inclusive o Programa Tempo de Aprender.'

Quadro 4 — Linha do tempo de marcos histéricos e normativos das iniciativas voltadas a Politica Publica de
Alfabetizacdo no Brasil

Ano Acoes referentes a Politica Nacional de Alfabetizaciao
2019 Instituido o Programa Tempo de Aprender.
2019 Institui a Politica Nacional de Alfabetizagdo (PNA).
2019 Formagao Inicial de Professores para a Educagdo Bésica e a Base Nacional Comum para a Formagao
Inicial de Professores da Educacdo Basica (BNC-Formagao).

2018 Foi criado o Programa Mais Alfabetizagdo.
2017 Promulgada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
2014 Aprovado o Plano Nacional de Educagdo (PNE), referente ao decénio 2014 a 2024.
2013 Primeira edi¢do da Avaliagdo Nacional da Alfabetizagdo (ANA).

Instituido o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), no intuito de cumprir a
2012

meta 5 do PNE.

2003 Criado o Programa Brasil Alfabetizado, no intuito de contribuir para a universalizag@o de jovens,

adultos e idosos e elevar sua escolaridade.
2001 Aprovado o Plano Nacional de Educagdo (PNE), referente ao decénio de 2001-2010.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional determina que no ensino fundamental a formagao
basica do cidaddo ocorra mediante o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios

1996 basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo, e estabelece a educacdo de jovens e
adultos.

1990 Criagdo do Sistema de Avaliagao da Educacdo Bésica (SAEB).

1988 | A Constituicdo Federativa do Brasil dispde que a educacdo ¢ direito de todos e dever do Estado e da
familia.

Fonte: Elaboragdo propria, 2025, com base no documento Politica Nacional de Alfabetizagdo (PNA) (Brasil,

2019, p. 15).

Os marcos contam com iniciativas para a mensuracdo de resultados por meio de

> Iniciativa langada em 2011 com o objetivo de melhorar a qualidade da educagdo bésica publica, tendo como
objetivos aumentar o tempo de permanéncia dos alunos nas escolas, melhora de infraestrutura e fortalecimento
da formacgao de professores.

!® Tendo em vista o recorte € a tematica de nossa pesquisa, optamos por estendermos as acdes até o ano de
publicagdo do Programa Tempo de Aprender.



avaliagcOes externas em larga escala, sendo possivel observar essa questdo como estratégias
para aprimorar a educagdo. Cabe salientar que essas acdes buscam uma integragcdo planejada
no cenario de politicas educacionais, considerando a necessidade de formagdo de um
professor competente que seja capaz de alcangar resultados mais elevados nas avaliagdes
externas, capacitado por meio dos programas implementados pelo sistema federal de

educagao do pais.

2.2 Alguns programas voltados a Alfabetizacdo no Brasil

Aqui serdo apresentados programas educacionais criados com a finalidade de subsidiar
acoes, dos municipios, dos estados e do Distrito Federal, em suas redes educacionais, visando
a promogao da alfabetizagdo. A seguir serdo explanados aspectos referentes aos programas do
Governo Federal: Programa Brasil Alfabetizado (PBA), PNAIC, Programa Mais

Alfabetizagdo e Programa Tempo de Aprender, todos voltados a alfabetizagao.

a) Programa Brasil Alfabetizado (PBA)

O PBA foi instituido no ano de 2003, pelo MEC, com objetivo de alfabetizar jovens
adultos com faixa etaria de 15 anos ou mais que nao tiveram a oportunidade de estudar na
idade tradicional. O marco principal desse programa foi erradicar o analfabetismo no Pais,
sendo uma iniciativa estratégica para o cumprimento da Meta 9 do PNE (MEC, 2003).

Por sua vez, a Meta 9 do PNE propde a elevacdo da “[...] a taxa de alfabetizacao da
populacdo com 15 (quinze) anos ou mais para 93,5% (noventa e trés inteiros e cinco décimos
por cento) até 2015 e, até o final da vigéncia deste PNE, erradicar o analfabetismo absoluto e
reduzir em 50% (cinquenta por cento) a taxa de analfabetismo funcional” (Brasil, 2014, n.p.).

Para a implementacao, foi inicialmente feito um ciclo-piloto do programa no estado de
Alagoas e a sua implementacdo se deu pelo MEC com cursos on-line, voltados a Lingua

Portuguesa e Matematica, para o voluntario alfabetizador que tinha bolsa de incentivo.

b) O Proé-Letramento

O Proé-letramento, por seu turno, surgiu com a proposta de ampla formacdo de

professores  dos  primeiros anos do  Ensino  Fundamental, focando em

Alfabetiza¢do/Linguagem e Matematica. Foi iniciado em 2005 pelo MEC, durante o mandato



da presidéncia de Luiz Inicio Lula da Silva'’, mediante a cria¢io da Rede Nacional de
Formacgao Continuada em 2004, cujo desenvolvimento do programa se deu por meio da Rede
Nacional de Formagdo de Professores de Educagdo Basica do Ministério da Educagdo, por
meio de centros de formagdo voltados para a area de Ciéncias e Matematica, coordenados
pelas universidades a seguir: Universidade Federal do Rio de Janeiro (URF)),
Universidade Federal do Pard (UFPA), Universidade Estadual Paulista (Unesp),
Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes) e Universidade do Rio dos Sinos (Unisinos).

Sao objetivos do programa:

Quadro 5 — Objetivos do programa Pro-Letramento.

- Oferecer suporte a acdo pedagdgica dos professores dos anos/séries iniciais do ensino
fundamental, contribuindo para elevar a qualidade do ensino e da aprendizagem de lingua
portuguesa e matematica;

- propor situagdes que incentivem a reflexdo e a construgdo do conhecimento como processo
continuo de formacgdo docente;

- desenvolver conhecimentos que possibilitem a compreensdo da matematica e da linguagem e
de seus processos de ensino e aprendizagem;

- contribuir para que se desenvolva nas escolas uma cultura de formagao continuada;

- desencadear agdes de formagdo continuada em rede, envolvendo Universidades, Secretarias de
Educacio e Escolas Publicas dos Sistemas de Ensino.

Objetivos

Fonte: Elaboragdo propria, 2025, com base em dados disponiveis em: http://portal.mec.gov.br/pro-letramento.

Acesso em: 10 jul. 2024.

Houve o lancamento de curso projetado para um total de 120 horas, divididas em duas
modalidades: 84 horas presenciais e 36 horas de atividades a distancia. Os objetivos do

programa foram os seguintes:

[...] oferecer suporte a agdo pedagodgica dos professores dos anos/séries iniciais do
ensino fundamental, contribuindo para elevar a qualidade do ensino e da
aprendizagem de Lingua Portuguesa e Matematica; propor situagdes que incentivem
a reflexdo e a constru¢cdo do conhecimento como processo continuo de formacao
docente; desenvolver conhecimentos que possibilitem a compreensao da matematica
¢ da linguagem e seus processos de ensino e¢ aprendizagem; contribuir para que se
desenvolva nas escolas uma cultura de formagado continuada; desencadear ac¢Ses de
formac¢do continuada em rede, envolvendo Universidades, Secretarias de Educagio e
Escolas Publicas dos Sistemas de Ensino (Brasil, 2007, p. 02).

Segundo o Guia Geral do programa (Brasil, 2007), o Pr6-Letramento operou em um

' Luiz Inacio Lula da Silva é um politico brasileiro eleito presidente do Brasil de 2003 a 2011 ¢ a partir de 2023.
Lula iniciou sua trajetoria profissional como metalirgico, tornou-se sindicalista e lider de greves de
trabalhadores, por fim, atuou na fundacdo do PT, sendo uma das figuras mais importantes da redemocratizagao
do Brasil. Foi derrotado nas elei¢des presidenciais de 1989, 1994 e 1998, mas saiu como vencedor na disputa em
2002, 2006 e 2022. Os seus dois primeiros governos ficaram marcados por bons resultados na economia e depois
que saiu da presidéncia respondeu a alguns processos na Justi¢a, mas teve suas condenagdes anuladas. Retornou
a presidéncia ao ser empossado em janeiro de 2023. Disponivel em:
https://brasilescola.uol.com.br/biografia/luiz-inacio-lula-da-silva.htm. Acesso em: 10 jul. 2024.


http://portal.mec.gov.br/pro-letramento
https://brasilescola.uol.com.br/biografia/luiz-inacio-lula-da-silva.htm

formato semipresencial, com supervisao de tutores e suporte de videos e materiais impressos.
As universidades foram responsaveis pela criagdo dos materiais utilizados nas formacoes,
além de conduzirem a formacdo e orientacdo dos professores tutores. Os textos que
constituiram o material escrito do Pro-Letramento para a area de Alfabetizacdo e Linguagem
foram estruturados com base em cinco areas de ensino, que sdo: 1) Compreensao e
valorizacdo da cultura escrita; 2) Apropriagdo do sistema de escrita; 3) Leitura; 4) Producao
de textos escritos ¢ 5) Desenvolvimento da oralidade. Além disso, o material foi dividido em
oito fasciculos e quatro videos que abordam temas como: habilidades linguisticas; avaliagao
em alfabetizacdo e letramento; organizacao do tempo pedagdgico e planejamento de ensino;
uso da biblioteca escolar e salas de leitura; aplicacao de atividades ludicas em projetos e jogos

na sala de aula; e o uso do livro didatico em sala de aula (Brasil, 2007).

¢) Pacto Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC)

O PNAIC foi estabelecido em 2012, durante o governo da entdo presidenta Dilma
Rousseff'®, por meio da Portaria Ministerial n® 867, de 4 de julho de 2012 (Brasil, 2012). O
PNAIC trata de um programa do MEC cuja premissa foi articular a participagdo do Governo
Federal, Governos Estaduais e Governos Municipais a fim de mobilizar esfor¢os e recursos na
valorizagdo dos professores e das escolas, no apoio pedagdgico com materiais didaticos de
qualidade para todas as criangas do ciclo de alfabetizacdo e na implementagdo de sistemas
adequados de avaliagdo, gestdo e monitoramento, objetivando alfabetizar as criancas até 8
anos de idade.

O publico-alvo das formagdes eram os professores que lecionavam nos primeiros anos
do ciclo de alfabetizagdo (1°, 2° 3° anos e turmas multisseriadas). Em linhas gerais, o
programa tem como referéncia o Decreto n.° 6.094, de 24 de abril de 2007 e a Meta 5 do PNE
(Brasil, 2012), que tem como finalidade “alfabetizar todas as criangas, no maximo, até o final

do 3° (terceiro) ano do ensino fundamental” (Brasil, 2014, n.p.), tendo como objetivos:

I - garantir que todos os estudantes dos sistemas publicos de ensino estejam
alfabetizados, em Lingua Portuguesa e em Matematica, até o final do 3° ano do
ensino fundamental; II - reduzir a distor¢do idade série na Educagdo Basica; III
-melhorar o Indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (IDEB); IV — contribuir
para o aperfeicoamento da formagdo dos professores alfabetizadores; V — construir
propostas para a defini¢do dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento das

'8 Dilma Rousseff é uma politica reconhecida por ter sido a primeira mulher a assumir a presidéncia do Brasil,
sendo eleita presidente em 2010 e reeleita em 2014. Seu governo passou por uma crise econdomica, a qual ela ndo
conseguiu reverter. Dilma Rousseff sofreu um processo de impeachment em 2016. Disponivel em:
https://brasilescola.uol.com.br/biografia/dilma-rousseff.htm. Acesso em: 10 jul. 2024.


https://brasilescola.uol.com.br/biografia/dilma-rousseff.htm

criangas nos trés primeiros anos do ensino fundamental (Brasil, 2012, p. 23).

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para o Ensino Fundamental de 9 anos
(Resolugdo CNE n.° 7/2010), encontra-se estabelecido que os trés anos iniciais do Ensino
Fundamental devem assegurar a alfabetizagdo e o letramento. Nesse contexto, as agdes do

PNAIC apoiaram em quatro eixos de atuagao demonstrados a seguir:

Quadro 6 — Eixos de atua¢ao do PNAIC.

Itens Descricoes dos Eixos

Formacao continuada presencial para professores/as alfabetizadores/as e para orientadores/as de
estudo, que objetiva ampliar as discussdes sobre a alfabetizac@o, na perspectiva do letramento, no que
tange a questdes pedagdgicas das diversas 4reas do conhecimento em uma perspectiva
interdisciplinar, bem como sobre principios de gestdo e organizacdo do ciclo de alfabetizaco;

1)

Avaliagdes sistematicas que contemplam as avaliagdes processuais, debatidas durante os cursos de
formacdo oferecidos no ambito do Pnaic, que podem ser desenvolvidas e realizadas continuamente
2) pelo/a professor/a junto aos educandos e a aplicagdo, junto aos alunos concluintes do 3° ano, de uma
avaliacdo externa universal, pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP);

A gestdo, o controle social e a mobilizag@o, formado por quatro instancias: o Comité Gestor Nacional,
a coordenacdo institucional em cada estado, a Coordenagdo Estadual e a Coordenacdo Municipal,
fortalecendo a articulagdo entre o Ministério da Educagdo, as redes estaduais, as municipais e as
Instituicdes formadoras; e

3)

Materiais didaticos entregues pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e respectivos
manuais de professor, obras literarias entregues pelo Programa Nacional do Livro Didatico Pnaic
(PNLD Pnaic) e de apoio pedagdgico complementares aos livros didaticos e acervos de dicionarios de
4) Lingua Portuguesa (também distribuidos pelo PNLD), jogos e tecnologias educacionais, que
consistem num conjunto de materiais especificos para a alfabetizacdo, obras de referéncia, de
literatura e de pesquisa (entregues regularmente pelo Programa Nacional Biblioteca da
Escola-PNBE).

Fonte: Elaboracdo propria, 2025, com base em dados disponiveis em: http://portal.mec.gov.br/pnld/pnld-pnaic.
Acesso em: 10 jul. 2024.

O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) ¢ uma iniciativa do
Ministério da Educagao desenvolvida no ambito dessas politicas e diretrizes para a formagao
de educadores, em colabora¢do com universidades publicas, redes estaduais e municipais de
ensino. Seu principal objetivo ¢ garantir a alfabetizacdo de todas as criangas em lingua
portuguesa e matematica até os 8 anos de idade, alinhando-se a meta 5 do Plano Nacional de
Educagao (Brasil, 2012).

O eixo central do PNAIC focaliza a formagdo continuada de professores
alfabetizadores, envolvendo agdes, materiais e referéncias pedagogicas e curriculares,
disponibilizados pelo MEC.

As agdes previstas no primeiro eixo, voltadas a formagao continuada de professores
alfabetizadores, foram inicialmente planejadas para o periodo de 2013 e 2014, com a

responsabilidade de implementagdo atribuida as Instituicdes de Ensino Superior publicas e


http://portal.mec.gov.br/pnld/pnld-pnaic

federais estaduais.

Nessa perspectiva, a sua formagdo continuada eram cursos presenciais de dois anos ,
com a carga hordria de 120 horas anuais com metodologia que integrasse estudos teoricos e
atividades praticas.

Em 2015, o ciclo de alfabetizagdo passou a abordar tematicas interdisciplinares,
incluindo artes, ciéncias da natureza, ciéncias humanas, além de reflexdes sobre a concepgao
de infincia e crianca. Nesse periodo, também houve uma retomada aprofundada dos estudos
em linguagem e matematica.

Essa politica foi revogada pela Portaria n® 826, de 7 de julho de 2017, dispondo sobre
o PNAIC com agdes, diretrizes gerais e acdo formagdo no ambito do Programa Novo Mais

Educagao (PNME).

2.3 Programa Mais Alfabetizacao

O Programa Mais Alfabetizacao foi criado no ano de 2018, no governo de Michel
Temer, por meio da Portaria n® 142, de 22 de fevereiro de 2018, sendo uma estratégia
realizada para fortalecer e apoiar as unidades escolares no ciclo de alfabetizacdo dos
estudantes matriculados no 1° e no 2° anos do Ensino Fundamental.

O Programa Mais Alfabetizagdo fundamenta-se na Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacdo Nacional (LDB), Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que determina os
desenvolvimentos da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio da
leitura, da escrita e do calculo (Brasil, 2018), lancado pelo MEC mediante os resultados da
ANA, com base no SAEB, criada com intuito de avaliar o nivel de alfabetizagdo dos
estudantes ao final do 3° Ano do Ensino Fundamental, que apontou niveis insuficientes de

alfabetizacgdo (leitura, escrita e matematica) (Brasil, 2018), e traz as seguintes recomendagdes:

Quando diz que, nos dois primeiros anos do ensino fundamental, a agdo pedagogica
deve ter como foco a alfabetizacdo, a fim de garantir amplas oportunidades, para que
os alunos se apropriem do sistema de escrita alfabética, de modo articulado ao
desenvolvimento de outras habilidades de leitura e escrita e ao seu envolvimento em
praticas diversificadas de letramentos (Brasil, 2017, p. 01).

Como mencionado, o propdsito ¢ reforgar e fundamentar as escolas no ensino inicial
de leitura, escrita € matematica para os estudantes do 1° e do 2° anos do Ensino Fundamental.
Assim, para alcangar esse objetivo, 0o MEC ofereceu suporte adicional principalmente durante

horario escolar regular dos estudantes, por meio da presenca de assistentes de alfabetizagdo



junto aos professores alfabetizadores regentes. Esse apoio foi realizado por cinco horas

semanais para as escolas ndo vulneraveis' e dez horas semanais para as escolas vulneraveis.

As unidades escolares com estudantes vulneraveis seguiram os seguintes critérios:

I — em que mais de 50% dos estudantes participantes do SAEB/ANA tenham obtido
resultados em niveis insuficientes nas trés areas da referida avaliagdo (leitura, escrita
€ matematica; e

II- que apresentaram Indice de Nivel Socioecondmico muito baixo, baixo, médio,
baixo e médio, segundo a classificagdo do Instituto Nacional de Estudos ¢ Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira- INEP (Brasil, 2017).

O Programa foi implementado pela condugdo de gestdes das Secretarias Municipais de

Educagdo, das unidades escolares e monitoramento processual da aprendizagem e da

formagdo do professor alfabetizador, do assistente de alfabetizagdo, das equipes de gestao das

escolas e das proprias secretarias. Essas a¢des sdo elementos indissocidveis do Programa, que

teve como acdes norteadoras:

I -a alfabetizagdo (leitura, escrita e, matematica) dos estudantes
regularmente matriculados no 1° ano e no 2° ano do ensino fundamental, por meio de
acompanhamento pedagogico especifico; e

Il - a prevencdo ao abandono, a reprovagdo, a distor¢do idade / ano, mediante a
intensificagdo de acdes pedagogicas voltadas ao apoio e ao fortalecimento do
processo de alfabetizagdo (Brasil, 2018, p. 01).

O programa traz competéncias especificas como ¢ possivel observar no Quadro 6,

apresentado a seguir:

Quadro 7 - Competéncias referentes ao Programa Mais Alfabetizagéo.

Compete ao
Ministério da
Educacao

I - promover a articulag@o institucional ¢ a cooperagdo técnica entre o Ministério da
Educag@o, os governos estaduais, distrital e municipais, visando o alcance dos objetivos do
Programa;

II - prestar assisténcia técnica e financeira na gestdo ¢ na implementagdo do Programa;

III - criar e implementar mecanismos de monitoramento a serem incorporados a rotina das
secretarias e gestdo escolar, por meio de avalia¢cdes diagnoésticas e formativas;

IV - reforcar o atendimento das unidades escolares vulneraveis;

V - disponibilizar material formativo;

VI - estabelecer regras para a selecdo do assistente de alfabetizacdo; e

" Serdo consideradas unidades escolares vulneraveis aquelas: I - em que mais de 50% dos estudantes
participantes do Saeb tenham obtido resultados em niveis insuficientes nas areas da referida avaliacdo (Lingua
Portuguesa ¢ Matematica), conforme escala de proficiéncia publicada pelo Inep; e II - que apresentarem indice
de Nivel Socioeconémico enquadrados no Grupo I, no Grupo II, ou no Grupo III, conforme classificacdo
apresentada pelo Inep com base no Saeb 2019 (Brasil, 2021). Valor da bolsa mensal por turma a ser recebido
pelo assistente de alfabetizagcdo: em unidades escolares ndo vulneraveis, com carga horaria de 5h, o assistente
recebe R$ 150,00; nas unidades escolares vulneraveis, com carga horaria de 10h, o assistente recebe R$ 300,00.

Disponivel em: avaliacao_de_impacto_tempo_de_aprender.pdf. Acesso em: 14 jan. 2024.


https://alfabetizacao.mec.gov.br/images/pdf/avaliacao_de_impacto_tempo_de_aprender.pdf

VII - dar suporte a rotina de acompanhamento sistematico, pelas redes de ensino e gestio
escolar, da evolugdo da aprendizagem dos estudantes regularmente matriculados no 1° ano
e no 2° ano do ensino fundamental.

Compete aos
estados, ao
Distrito
Federal e aos
municipios

I - assinar o Termo de Compromisso com a alfabetizagdo das criangas no 1° ano e no 2°
ano do ensino fundamental;

IT - realizar a ades@o ao Programa e elaborar plano de gestdo e plano de formagdo, nos
quais deverdo constar as atividades de monitoramento das agdes e de avaliagdo periddica
dos estudantes e das estratégias de formagao;

IIT - indicar, no ato da adesdo, o Coordenador do Programa Mais Alfabetizagdo, que serd o
responsavel por acompanhar a implantacdo do Programa e monitorar sua execucao;

IV - garantir a realizacdo de processo seletivo simplificado que privilegie a qualificagdo do
assistente de alfabetizacao;

V - articular as acdes do Programa, com vistas a fortalecer a politica de alfabetizacao da
rede de ensino no 1° ano e no 2° ano do ensino fundamental;

VI - colaborar com a qualificagdo ¢ a capacitagdo do assistente de alfabetizagdo,
professores alfabetizadores, técnicos, gestores ¢ outros profissionais, em parceria com o
Ministério da Educagao;

VII - planejar e executar as formagdes no ambito do Programa;

VIII - reforgar o acompanhamento as unidades escolares vulneraveis;

IX - gerenciar ¢ monitorar, na sua rede de ensino, as a¢cdes do Programa, com vistas ao
cumprimento das finalidades estabelecidas pelo Programa;

X - coordenar a pactuacdo de metas do Programa entre o Ministério da Educacdo e as
unidades escolares participantes;

XI - acompanhar sistematicamente a evolucdo da aprendizagem dos estudantes atendidos
pelo Programa e implementar a¢des para os casos que se fizerem necessarios; e

XII - garantir, no periodo definido pelo Ministério da Educacdo, a aplicagdo das avaliagdes
diagnosticas e formativas a todos os estudantes regularmente matriculados no 1° ano e no
2° ano do ensino fundamental e a insergdo dos seus resultados no sistema do Programa.

Compete as
unidades
escolares

I - articular as agdes do Programa, com vistas a garantir o processo de alfabetizagdo dos
estudantes regularmente matriculados no 1° ano e no 2° ano do ensino fundamental;

IT - integrar o Programa a politica educacional de sua rede de ensino e as atividades
previstas no Projeto Politico Pedagdgico da unidade escolar;

Il - participar das acdes formativas promovidas pelo Ministério da Educacdo, em
articulagdo com a rede de ensino, no &mbito do Programa Mais Alfabetizagdo;

IV - acompanhar sistematicamente a evolugdo da aprendizagem dos estudantes
regularmente matriculados no 1° ano ¢ no 2° ano do ensino fundamental, planejar e
implementar as intervengdes pedagbdgicas necessarias para cumprimento das finalidades do
Programa;

V - aplicar avaliagdes diagnosticas e formativas, com vistas a possibilitar o monitoramento
e a avaliacgdo periddica da execugdo e dos resultados do Programa;

VI - aplicar, no periodo definido pelo Ministério da Educagdo, as avaliagdes diagndsticas e
formativas a todos os estudantes regularmente matriculados no 1° ano e no 2° ano do
ensino fundamental e inserir seus resultados no sistema de monitoramento do Programa; e
VII - cumprir, no &mbito de sua competéncia, agdes para atingir as metas pactuadas entre o
Ministério da Educag@o e a rede de ensino a qual pertence.

Fonte: Elaboragio propria, 2025, com base em dados disponibilizados na pagina eletronica do MEC?.

A participacdo dos municipios no Programa Mais Alfabetizacdo foi feita de forma

voluntaria, sendo realizada mediante a assinatura de Termo de Compromisso, conjuntamente

pelo Governador do estado e pelo Secretario de Estado da Educagao, no caso de rede estadual

2 Disponivel em:

http://portal.mec.gov.br/programa-mais-educacao/30000-uncategorised/6287 1 -programa-mais-alfabetizacao#:~:t
ext=0%20Programa%?20Mais%20Alfabetiza%C3%A7%C3%A30%2C%20criado%20pela%20Portaria%20n%C
2%BA,an0%20e%20n0%202%C2%B A %20an0%20d0%20ensino%20fundamental. Acesso em: 10 mai. 2024.



http://portal.mec.gov.br/programa-mais-educacao/30000-uncategorised/62871-programa-mais-alfabetizacao#:~:text=O%20Programa%20Mais%20Alfabetiza%C3%A7%C3%A3o%2C%20criado%20pela%20Portaria%20n%C2%BA,ano%20e%20no%202%C2%BA%20ano%20do%20ensino%20fundamental
http://portal.mec.gov.br/programa-mais-educacao/30000-uncategorised/62871-programa-mais-alfabetizacao#:~:text=O%20Programa%20Mais%20Alfabetiza%C3%A7%C3%A3o%2C%20criado%20pela%20Portaria%20n%C2%BA,ano%20e%20no%202%C2%BA%20ano%20do%20ensino%20fundamental
http://portal.mec.gov.br/programa-mais-educacao/30000-uncategorised/62871-programa-mais-alfabetizacao#:~:text=O%20Programa%20Mais%20Alfabetiza%C3%A7%C3%A3o%2C%20criado%20pela%20Portaria%20n%C2%BA,ano%20e%20no%202%C2%BA%20ano%20do%20ensino%20fundamental

e/ou distrital, e pelo Prefeito e pelo Secretario Municipal de Educacdo, no caso de rede
municipal (Brasil, 2018, p. 1).

Ainda sobre a adesdo, o Secretario de Educagdo adere ao programa por meio do
moédulo Plano de Agdes Articuladas (PAR) do Sistema Integrado de Monitoramento e
Controle (SIMEC) do MEC, selecionando as escolas aptas a participarem do programa.
Convém ressaltar que a transferéncia de recursos tem efetivacdo somente para as Unidades
Executoras (UEx) que representam as escolas indicadas pelas Secretarias de Educacdo que
confirmarem a adesdo no sistema PDDE Interativo?®.

Ressaltamos, novamente, ao observarmos a triade que fundamenta o Programa Mais
Alfabetizagdo, que essa iniciativa foi voltada para a atuacao/forma¢ao do docente. Assim, ¢
valido destacar que a maioria das acdes relacionadas as politicas publicas educacionais ¢é
direcionada para o setor de gestdo, o acompanhamento das aprendizagens, tanto na sala de

aula, como no sistema, e isso reflete diretamente no trabalho do professor.

2.4 Programa Tempo de Aprender

O Programa Tempo de Aprender, parte do objeto central de nossa investigacdo, foi
instituido pela Portaria n°® 280, de 19 de fevereiro de 2020, com a finalidade de “[...] melhorar
a qualidade da alfabetizagdo em todas as escolas publicas do Brasil” (Brasil, 2020, p.1). O
programa ¢ estruturado em quatro eixos, com suas premissas, que podem ser observados no

quadro a seguir.

Quadro 8 — Organizacao dos eixos do Programa Tempo de Aprender.

a) formacdo continuada para professores alfabetizadores e para
professores da educacéo infantil;

b) formagao continuada para gestores escolares das redes publicas de
ensino; e

¢) programa de intercambio para formagdo continuada de professores
alfabetizadores.

Eixo I — Formacao continuada
de profissionais da
alfabetizacao

a) sistema on-line com recursos pedagdgicos ¢ materiais para suporte a
pratica de alfabetizagao;

b) recursos financeiros de custeio para assistentes de alfabetizagdo e
outras despesas previstas em resolugdo especifica;

¢) aprimoramento do Programa Nacional do Livro e¢ do Material
Didatico - PNLD para educagdo infantil e 1° e 2° anos do ensino
fundamental.

Eixo II — Apoio pedagégico
para a alfabetizacio

a) aplicacdo de diagnostico formativo de fluéncia em leitura;
b) aperfeicoamento das avaliagdes do Sistema de Avaliagdo da
Educacdo Basica - Saeb voltadas a alfabetizacdo; e

Eixo IIT — Aprimoramento das
avaliacoes da alfabetizacao

2 O PDDE Interativo é uma ferramenta de apoio a gestdo escolar desenvolvida pelo Ministério da Educagdo, em
parceria com as Secretarias de Educacdo e esta disponivel para todas as escolas publicas cadastradas no Censo
Escolar. Disponivel em: https://pddeinterativo.mec.gov.br/. Acesso em: 10 jul. 2024.


https://pddeinterativo.mec.gov.br/

¢) avaliagdo de impacto do Programa.

Eixo IV — Valorizacao dos
profissionais da alfabetizacio,
por meio da instituicao de
premiacao para professores
alfabetizadores

Paragrafo unico. Para fins desta Portaria, consideram-se:

I - professores alfabetizadores, aqueles que atuam na regéncia de turmas
dos 1° € 2° anos do ensino fundamental;

IT - professores da educacdo infantil, aqueles que atuam na regéncia de
turmas do ultimo ano da pré-escola;

IIT - gestores escolares, os diretores e os coordenadores pedagdgicos das
escolas dos anos iniciais do ensino fundamental ¢ da educagdo infantil das
redes publicas de educagdo basica;

IV - Entidades Executoras - EEs, as secretarias municipais, estaduais ¢
distrital de educagéo; e

V - anos iniciais do ensino fundamental, os compreendidos entre os 1° e
5° anos, com énfase nos dois primeiros.

Fonte: Elaboragio propria, 2025, com base em informagodes disponiveis em:

https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/portaria-n-280-de-19-de-fevereiro-de-2020-244584539. Acesso em: 10 jul.

2024.

Cada eixo tem seus objetivos definidos com agdes propostas para o desenvolvimento

do programa, como elencado no proximo quadro.

Quadro 9 — Objetivos e a¢des do Programa Tempo de Aprender.

Objetivos

Acoes

aquisicdo de conhecimentos,
habilidades ¢ estratégias baseadas em “evidéncias
cientificas” com carater pratico, voltadas a sala de
aula que auxiliem a lidar com os desafios do ensino da

escrita no ultimo ano da Educagdo Infantil e do 1° e 2°

-Curso “Alfabetizacdo Baseada na
Ciéncia” (ABC) — Cooperacdo entre
Brasil e Universidade do Porto (UP).

Oferecer Intercambio para professores alfabetizadores
em parceria com a Universidade do Porto em Portugal

-Curso ““Alfabetizacdo Baseada na
Ciéncia” (ABC) — Cooperacdo entre
Brasil e Universidade do Porto (UP).

Disponibilizar sistema on-line, recursos digitais e
software para apoio a alfabetizacdo e agdes para o
provimento de recursos e custeio para escola e
assistentes de alfabetizagdo, por meio do Programa

-Disponibilizagdo do Sistema on-line
de recursos para a alfabetizacdo
(SORA).

-Disponibiliza¢do do jogo educacional
Graphogame: objetiva auxiliar na
alfabetizagdo de alunos da pré-escola e
1° e 2° ano do Ensino Fundamental.

Aperfeigoar o Sistema de Avaliagdo da Educagdo

-Aplicacdo de diagnoéstico formativo
de fluéncia de leitura.
-Avaliacdo de impacto do Programa.

Eixos
Proporcionar a
Eixo I
ano do Ensino Fundamental.
Eixo II
(UP).
Eixo I1I
Dinheiro Direto na Escola (PDDE).
Eixo IV 1 pedica (SAEB).
Eixo V | Valorizar os profissionais da Alfabetizagao.

-Reconhecimento educacional:
premiagdo para diretores, vice e
coordenadores que obtiverem bons
resultados de aprendizagem.

Fonte: Elaboragdo propria, 2025.

O programa ¢ destinado a professores alfabetizadores e estd relacionado ao trabalho

dos docentes, coordenadores e gestores escolares. E voltado aos professores do ltimo ano da

Educacdo Infantil (Pré-Escola II) e professores de Primeiros e Segundos Anos do Ensino

Fundamental.


https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/portaria-n-280-de-19-de-fevereiro-de-2020-244584539

Ja sobre a modalidade on-line para a formagdo de professores, iniciou-se no primeiro
semestre de 2020, em um Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) que disponibilizou o
recurso de legendas para o portugués do Brasil, desenvolvido pelo MEC.

Ainda ¢ importante a que se diga que o Programa Tempo de Aprender oferece bolsas a
articuladores das redes, promovidas pelo Fundo de Desenvolvimento da Educagdo (FDE),
com a finalidade de que ministrem formagdes previamente planejadas, conforme disposto pela
Portaria n° 544, de 20 de julho de 2021, pela Lei n.° 11.273, de 6 de fevereiro de 2006 e pela
Resolucdo n.° 17, de 22 de outubro de 2021.

Ja a Portaria n° 545, de 20 de julho de 2021, institui metas para a definigdo de
conteudo e cargas hordrias necessarias para preparo docente, contendo eixos de formagao
essencial, organizado pelo 1° Ciclo de Formagdo da Setorial Docente, que consiste nas
tematicas de Alfabetizacdo baseada em evidéncias, aprendendo a ouvir, conhecimento
alfabético, fluéncia em leitura oral, desenvolvimento de vocabulario, compreensao de textos,
producao da escrita e avaliagdo (Brasil, 2021).

A Resolugdo n° 15, de 16 de setembro de 2021, dispde sobre as orientagdes para o
apoio técnico e financeiro, fiscalizagdo e monitoramento na execu¢ao do Programa Dinheiro
Direto na Escola (PDDE), em cumprimento ao disposto na Lei n° 11.947, de 16 de junho de
2009 e a Resolucao n°® 23, de 3 de dezembro de 2021, que altera a Resolugdo CD/FNDE n° 6,
de 20 de abril de 2021, sobre a operacionaliza¢do das acdes de fornecimento de recursos via
PDDE no ambito do Programa Tempo de Aprender.

Nesse contexto, PNA ¢ uma iniciativa do MEC, por meio da Secretaria de
Alfabetizagdo (SEALF), que focaliza processos de alfabetizagdo no Brasil, instituida pelo
Decreto n.° 9.765, de 11 de abril de 2019, considerando:

I - alfabetizagdo - ensino das habilidades de leitura e de escrita em um sistema
alfabético, a fim de que o alfabetizando se torne capaz de ler e escrever palavras e
textos com autonomia e compreensdo; II - analfabetismo absoluto - condig¢do
daquele que ndo sabe ler nem escrever; III - analfabetismo funcional - condigédo
daquele que possui habilidades limitadas de leitura e de compreensdo de texto; IV -
consciéncia fonémica - conhecimento consciente. V - instrugdo fonica sistematica -
ensino explicito e organizado das relagdes entre os grafemas da linguagem escrita e
os fonemas da linguagem falada; VI - fluéncia em leitura oral - capacidade de ler
com precisdo, velocidade e prosddia; VII - literacia - conjunto de conhecimentos,
habilidades e atitudes relacionadas com a leitura e a escrita e sua pratica produtiva;
VIII - literacia familiar - conjunto de praticas e experiéncias relacionadas com a
linguagem, a leitura e a escrita, as quais a crianca vivéncia com seus pais ou
cuidadores; IX - literacia emergente - conjunto de conhecimentos, habilidades e
atitudes relacionadas com a leitura e a escrita, desenvolvidos antes da alfabetizacéo;
X - numeracia - conjunto de conhecimentos, habilidades e atitudes relacionadas com
a matematica; ¢ XI - educacdo ndo formal - designag@o dos processos de ensino e
aprendizagem que ocorrem fora dos sistemas regulares de ensino (Brasil, 2009,

n.p.).



Para o desenvolvimento da PNA, estdo envolvidos os o6rgdos Secretaria de Educagao
Basica (SEB), Secretaria de Modalidades Especializadas de Educacdo (SEMESP), Secretaria
Executiva (SE), Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP), Coordenacao de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE).

A proposta do Programa Tempo de Aprender, pertencente a “nova” PNA, revela
distanciamentos de estudos realizados nacional e internacionalmente acerca da alfabetizagao
e, de certa forma, tenta impor o que denominam como ciéncia baseada em evidéncias.
Percebe-se uma clara culpabilizagdo do constructo tedrico construtivista a respeito dos altos
indices de analfabetismo existentes no Brasil. Nesse viés, Mortatti (2019), traz reflexdes

acerca desta culpabiliza¢do pontuando que:

[...] - os problemas da alfabetiza¢do no Brasil sdo causados pelo “construtivismo” e
pelo “letramento” e pelo método Paulo Freire: essa ¢ uma falsa premissa, pois como
comprova o conhecimento cientifico produzido por pesquisadores brasileiros e
estrangeiros: os problemas da alfabetizagdo, sejam eles quais forem;
“construtivismo” e “letramento” nao sdo métodos de alfabetizacao; e “método Paulo
Freire” ndo se confunde com os “métodos tradicionais” nem foi utilizado como base
de politicas publicas de alfabetizagdo no Brasil; - os problemas da alfabetiza¢do no
Brasil serdo superados com um novo “método, o fonico/instrugdo fonica: essa falsa
premissa e os argumentos decorrentes visam a ocultar evidéncias cientificas que
comprovam que os problemas da alfabetizagdo no Brasil estdo diretamente
relacionados com um conjunto de fatores educacionais, sociais, econdmicos
politicos, responsaveis pelas desigualdades sociais e pela ndo priorizagdo de
educagdo de qualidade, especialmente em decorréncia da falta de investimentos
prioritarios na escola publica e gratuita, com estabelecido na Constitui¢do Federal de
1988 (Mortatti, 2019, p. 27).

Para tanto, os professores das redes educacionais que desenvolvem o Programa Tempo
de Aprender devem realizar cursos ofertados que estdo organizados na modalidade on-line,
sendo: Alfabetizagdo Baseada na Ciéncia (ABC), com carga horaria de 180 horas; Praticas de
Producao de texto, com carga hordria de 120 horas e Formacdo Continuada em Praticas de
Alfabetizagdo, com carga horaria de 30 horas, disponiveis na plataforma digital AVA-MEC,
do Governo Federal.

O curso Alfabetizacdo Baseada na Ciéncia (ABC) compartilha no Brasil experiéncias
exitosas com o apoio de renomadas instituigdes portuguesas. A iniciativa soma-se a outras
parceiras internacionais do MEC, como o langamento do aplicativo filandes GraphoGame, a
adesdo ao Progress in International Reading Literacy (Pirls) e ao Trends In International
Mathematics And Science Study (Timss) (Brasil, 2021). Ademais, a Faculdade de Psicologia e
de Ciéncias da Educacdo da Universidade do Porto (FPCEUP) projetou e elaborou todo



conteudo tedrico deste curso, entretanto, a parte da organizacao e gravacao das videoaulas
bem como a tradugdo em legendas para o idioma foram desenvolvidas pela Universidade
Aberta de Portugal (UAP), voltada aos professores e gestores das redes publicas de ensino
(Brasil, 2019).

Como mencionado, o curso Praticas de Alfabetizacdo possui uma carga horaria de 30
horas e esta dividido em oito mddulos. Os primeiros moédulos abordam os conceitos basicos
necessarios para a navegacao no curso, € os seis seguintes tratam dos elementos fundamentais
para a alfabetizagdo conforme a perspectiva adotada pelo programa, na perspectiva dos
seguintes aspectos: ‘“‘aprendizado auditivo”, “conhecimento do alfabeto”, “fluéncia”,
“vocabulario”, “compreensdo” e “producao escrita”. Cada um desses médulos inclui um video
explicativo sobre o tema e questdes avaliativas para os participantes.

No que diz respeito ao curso Praticas de Producdo de Textos, esse tem uma carga
horaria de 120 horas, distribuidas em dez modulos: 1 - compreensdo de noticias; 2 -
manipulagdo de noticias; 3 - interpretacdo de fatos: causa e efeito; 4 - condicao; 5 - concessao;
6 - efeito; 7 - comunicagdo e atuacdo; 8 - relacdo temporal; 9 - tema e conclusdo; 10 -
considera¢do e verificacdo; 11 - comparacdo; 12 - correlagdo aditiva e alternativa. Cada
modulo inclui explicacdes detalhadas e exemplos sobre o tema, além de avaliagcdes para os
participantes do curso.

Além disso, os cursos sdo todos direcionados ao preparo do professor para alfabetizar
de acordo com suas propostas, tendo em vista, que a fundamentacdo do programa, diante da
PNA, surge devido ao cenario educacional como pressuposto para avangar no ensino € na
aprendizagem no que tange a alfabetizacdao. Dessa forma, os “[...] programas e ac¢des voltados
a alfabetizacdo com base nas mais recentes evidéncias cientificas” (Brasil, 2019, p. 40).

Ainda, o programa conta com os seguintes documentos: a) Caderno da PNA, b)
Orientagdes didaticas do Programa Tempo de Aprender e c) Relatorio Nacional de
Alfabetizagao Baseado em Evidéncias (RENABE) e se constituiu pela juncao de institui¢des
de ensino brasileiras e institui¢des internacionais, por meio da Universidade do Porto (UP), de
Portugal.

As competéncias propostas pela SEALF, do MEC, e seus instrumentos de
implementagdo, firmam-se em bases cientificas. Assim, em agosto de 2019, foi lancada a 1?
Conferéncia Nacional de Alfabetizacdo Baseada nas Evidéncias (CONABE), com o objetivo
de dar voz a ciéncia e difundir sinteses de evidéncias cientificas. A finalidade era de
fundamentar, nos ambitos da alfabetizagdo, da literacia e da numeracia, as Novas Politicas

Publicas Educacionais do Brasil (Brasil, 2021).



A PNA, atualmente, disponibiliza orientacdes, cadernos on-line, programas,
aplicativos, videos, aulas no formato on-line ¢ no condicionamento presencial com as
professoras alfabetizadoras e cursos, por meio do Programa Tempo de Aprender (Brasil,
2021). O programa esta voltado a alfabetizacdo com foco no ultimo ano da Pré-Escola e do 1°
e 2° Anos do Ensino Fundamental. Diante da PNA, o tema da alfabetizacao foi “[...] trazido
com todo o vigor para o centro da Politica Nacional de Alfabetizacdo do pais” (Brasil, 2019,
p. 9).

Nesse contexto, a PNA, com base na ciéncia cognitiva da leitura, define a
alfabetizacdo como o ensino das habilidades de leitura e de escrita em um sistema alfabético
(Brasil, 2019). A consciéncia fonoldgica e a consciéncia fonémica sdo apontadas pelo MEC
como habilidades essenciais no processo de aprendizagem da leitura e da escrita.

Na cartilha, em sua primeira sessdo, ¢ explicitada como “[...] uma habilidade
metalinguistica abrangente, que inclui a identificacdo e a manipulacdo intencional de unidades
da linguagem oral, tais como palavras, silabas, aliteracdes e rimas” (Brasil, 2019, p. 30). Vale
destacar que, no documento da PNA, o Secretario de Alfabetizagdo do MEC que respondia
pela pasta em 2019, Carlos Francisco de Paula Nadalim, corrobora o fundamento da ciéncia
cognitiva da leitura e da escrita.

A seguir constam os componentes para a alfabetizacdo de acordo com a PNA,

contendo seis elementos.



Figura 2 — Componentes para a Alfabetizagdo de acordo com a PNA.

Fonte: Figura extraida do documento da PNA** (Brasil, 2019, p. 33).

Os componentes definidos ancoram-se no método fonico, que, segundo o documento
da PNA, propde como norte o desenvolvimento do ensino com base nesses elementos que sao
considerados essenciais para o processo de alfabetizacdo (Brasil, 2019). Nesse caso, os
professores de redes educacionais que aderiram ao Programa Tempo de Aprender também sao
preparados por meio dos cursos que ddo esse direcionamento, para desenvolverem praticas
pautadas neste método.

Para além disso, estd presente na PNA um interessante conceito que serve a um
pretenso propdsito de associar a PNA a um campo discursivo prestigiado, o que da ciéncia,

como observamos a seguir.

2.5 O termo literacia

O conceito de literacia vem se difundindo desde os anos 1980 e nas politicas publicas
educacionais se reveste de especial importancia como fator de exercicio pleno da cidadania.

Essa terminologia vem de outras linguas, por meio dos termos literacy do inglés e littératie do

** Disponivel na pagina http:/portal. mec.gov.br/images/banners/caderno pna_ final.pdf.



francés. No contexto da PNA, ¢ proposto a fim de alinhar-se a terminologia cientifica

consolidada internacionalmente (Brasil, 2019). Especificamente, no Caderno da PNA:

[...] o conceito Literacia vem se difundindo desde os anos 1980 e nas politicas
publicas se reveste de especial importancia como fator para o exercicio pleno da
cidadania. O termo ¢ usado comumente em Portugal e outros paises lusofonos,
equivale a literacy do inglés e littératic do francés. A opgdo por utilizd-lo traz
diversas vantagens, pois ¢ uma forma de alinhar-se a terminologia cientifica
consolidada internacionalmente (Brasil, 2019b, p. 01).

Assim, literacia diz respeito ao “[...] conjunto das habilidades da leitura e da escrita
(identificacdo das palavras escritas, conhecimento de ortografia das palavras, de aplicagdo ao
texto, dos processos linguisticos e cognitivos de compreensdo)” (Morais; Leite; Kolinsky,
2013, p. 4). Ja em Portugal, o termo literacia foi citado por Antonio Novoa no ano de 1994, de
acordo com Soares (1998). No Brasil, conforme o Decreto n® 9.765, de 11 de abril de 2019, o

termo literacia é definido como:

[...] I) VII - literacia - conjunto de conhecimentos, habilidades e atitudes
relacionadas com a leitura e a escrita e sua pratica produtiva; VIII - literacia
familiar-conjunto de praticas e experiéncias relacionadas com a linguagem, a leitura
e escrita, as quais a crianca vivéncia com seus pais ou cuidadores; IX - literacia
emergente - conjunto de conhecimentos, habilidades e atitudes relacionadas com a
leitura e a escrita, desenvolvidos antes da alfabetizagdo (Brasil, 2019, 01).

Sendo assim, em Portugal a definicdo do termo literacia, escrito no Dicionério da
Lingua Portuguesa Contemporanea da Academia de Ciéncias de Lisboa, refere-se a dois
sentidos: “[...] 1°, contraposto a literacia ¢ definida como capacidade de ler e escrever e no 2°,
de novo contraposto a literacia definida como condicdo ou estado de pessoa instruida”
(Soares, 1998, p. 19). Por outro lado, de acordo com a PNA, o termo literacia consiste no
ensino das habilidades de leitura e escrita.

A fim de contextualizagdo, a proposta centrada do método fonico de alfabetizacdo
surgiu no Brasil por intermédio de Antonio Feliciano de Castilho, educador portugués, que
criou o Método Castilho que esta vinculado a uma “[...] proposta da escola moderna,
caracterizada em suas fungdes disciplinadora, modeladora, normatizadora e ‘reguladora da
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cultura letrada’ (Boto, 2012, p. 50). Trata-se de um método rapido e aprazivel de ler
impresso, manuscrito e numeragdo do escrever e da leitura. Castilho esteve com a corte
brasileira, pelo incentivo do imperador Dom Pedro II do Brasil, para ministrar o método de

ensino acerca da leitura e escrita para representantes de diversas provincias brasileiras.



Nessa perspectiva, ¢ importante destacar que, para ter condigdes de aprendizagem da
alfabetizacdo nas escolas, sdao necessarios investimentos nas praticas educacionais,
valorizagdo dos professores e dar condigdes aos saberes pedagdgicos capazes de garantir os
direitos humano e social de aprender a ler e escrever.

Complementando isso, segundo Gatti (2017, p. 35), “[...] a formagdo dos professores
tem sido um grande desafio para as politicas publicas [...]”. Para a autora, existe uma
despropor¢do entre a formagdo dos professores e o que de fato acontece na realidade nas
escolas. E isso acaba refletindo na sala de aula, causando impactos negativos, principalmente
no processo de alfabetizacao.

Dado esse breve panorama do conceito de literacia, retomamos que O Programa
Tempo de Aprender explicita a importancia da familia como agente ativo no processo de
alfabetizagdo, como proposta de um guia com o tema Literacia, juntamente com uma
coletanea de videos com praticas de alfabetizag¢do (Brasil, 2019, p. 8). Nesse sentido, a PNA
parece desqualificar a formagdo de professores que sdo profissionais que devem exercer o
complexo oficio de alfabetizar, ou seja, o processo de alfabetizacdo demanda uma
especificidade de conhecimentos a serem aprofundados que se ddo por meio de formagdes
iniciais e continuadas. Outro aspecto € que a iniciativa favorece a secundarizacao do papel das
escolas.

Na apresentagdo da PNA, a concepcdo de alfabetizacdo volta-se a literatura e a
numeracia. Assim, a alfabetiza¢do, na perspectiva do MEC, ¢ definida, a partir do aporte
tedrico ja evidenciado da ciéncia cognitiva da leitura, “[...] como o ensino das habilidades de
leitura e de escrita em um sistema alfabético” (Brasil, 2019, p. 01). O sistema alfabético ¢
entendido como a representacdo dos sons e da fala por meio de letras/caracteres do alfabeto.
Ja o termo literacia “[...] consiste no ensino e na aprendizagem das habilidades de leitura e de
escrita utilizadas™ (Brasil, 2019, p. 18), e ¢ apresentada em trés niveis, sendo a Literacia
Basica: da Pré-Escola ao 1° Ano do Ensino Fundamental e do 2° aos 5° Anos do Ensino
Fundamental (Brasil, 2019).

Ainda, o que notamos na PNA ¢ que o método fonico vem sendo apresentado pelos
defensores da “nova” PNA como uma solucdo para eliminar do Brasil o fracasso do ensino e
da aprendizagem no ambito da alfabetizagdo. Contudo, de acordo com Mortatti (2019, p.
94-96), “[...] ndo ¢ o método fonico (nem qualquer outro de alfabetizacdo) a solucdo

milagrosa para os problemas da alfabetiza¢do”. Nas palavras da autora:



[...] isso porque hd décadas o Brasil vinha alcancado, através de métodos de
alfabetizagdo, que a aprendizagem do sistema de escrita e seu uso social ndo
resultava em um tnico método de ensinar. Considerando, concomitantemente, que
ndo hd uma forma especifica de aprender a ler e escrever, mas diferentes ritmos e
estilos... Logo, ao tender metodologicamente para o foco no ensino do alfabeto, bem
como nas relagdes das letras e sons como sendo a tonica da alfabetizagdo, a Politica
Nacional de Alfabetizacdo - PNA (BRASIL, 2019). Retrocede anos de discussdo e
experiéncias, reacende a discussdo superada da “querela dos métodos” (Mortatti,
2019, p. 96).

No mesmo contexto, de acordo com Arroyo (2011, p. 6), alfabetizar “[...] esta muito
além de ensinar técnicas, métodos e mesmo teorias, afinal o saber pedagdgico ¢ algo para ser
vivido e ndo apenas transmitido, num movimento de escuta e didlogo permanentes”. Para o
autor, alfabetizar é muito mais que desenvolver técnicas ou métodos, praticas ou teorias. E
preciso fazer a inclusdo, dando vozes aos professores alfabetizadores para compreensdes
sobre os impactos que envolvem as politicas publicas educacionais no contexto escolar, no
Brasil.

As Politicas Publicas de Alfabetizacdo no Brasil e em Portugal possuem enfoque
especifico na Literacia, enquanto conceito que engloba as habilidades de leitura, escrita e
interpretacdo de textos no contexto educacional. Para tanto, serdo apresentados aspectos que
envolvem a tematica, perpassando desde a definicdo do termo, bem como, sua

contextualizagdo acerca de Politicas Publicas de Alfabetizacio em ambos os paises

mencionados.

2.6.1 Literacia no Brasil

A literacia esta diretamente associada as habilidades de leitura, escrita e compreensao de
textos, sendo uma base essencial para o desenvolvimento educacional e social dos estudantes.
No primeiro aspecto, refere-se a literacia emergente, abordada neste estudo. Por outro lado, o
segundo inclui individuos que ja possuem a capacidade de ler e escrever e fazem uso dessas
habilidades para as suas vidas. Contudo, consequentemente, a literacia ¢ segmentada em
diferentes niveis. Outrossim, ¢ sabido que a competéncia de leitura e escrita ndo ¢ adquirida
de forma instantanea, e, portanto, ela ¢ influenciada pelo conhecimento prévio da crianca
antes e durante o processo de alfabetizacdo, ou seja, isso ndo pode ser desconsiderado.

Como elucidamos acima, no que se refere aos niveis de literacia, ¢ divida em trés fases
fundamentais, alinhadas as diferentes etapas da Educagdo Basica, que sdo: Educacao Infantil,
Ensino Fundamental e Ensino Médio. A pirdmide abaixo ilustra os diferentes niveis de

literacia com base no modelo de Timothy Shanahan e Cynthia Shanahan (2008).



Figura 3 — Niveis de literacia por Timothy Shanahan e Cynthia Shanahan (2008).
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Fonte: Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/images/banners/caderno_pna_final.pdf. Acesso em: 10 jul. 2024.

Os niveis apresentados na pirdmide demonstram uma organizag¢do de como devem ser
desenvolvidas e consolidadas as habilidades para a capacidade de ler e escrever, conforme o
que se propde no Caderno da PNA. A literacia basica abrange o periodo escolar que vai desde
a Pré-Escola até o 1° Ano do Ensino Fundamental, e durante esta fase, ¢ importante que os
estudantes adquiram habilidades essenciais para alfabetizacdo, como o desenvolvimento do
vocabulario oral e o entendimento das relagdes entre letras e sons para a aquisi¢do da
consciéncia fonologica.

Nesse contexto, foi langado, no ano de 2019, o Programa Conta Pra Mim, focalizando
a Literacia Familiar, com base na PNA, sendo considerado que “[...] a aprendizagem da
linguagem oral, da leitura e da escrita comega em casa, na convivéncia entre pais e filhos”
(Brasil, 2019, p. 01).

A etapa inicial do Programa Conta Pra Mim foi a disponibiliza¢do de informagdes no
site do MEC, contendo materiais de orientacdes destinados as familias. Esses recursos
incluem um guia, juntamente com uma série de videos (Brasil, 2019, p. 02). Para tanto, a
pretensdo € que as criangas sejam instruidas, por meio da familia, durante os primeiros anos
de vida, sendo assim, a base deste programa ¢ fomentar a literacia enquanto responsabilidade
da familia para o desenvolvimento das criangas, num elo entre pais e filhos (Brasil, 2019).

Por sua vez, a Literacia Emergente, também inserida na fase da Literacia Bésica,
caracteriza-se pelo estdgio mais especifico da alfabetizagdo que se estabelece no Primeiro

Ano do Ensino Fundamental. Ressalta-se, pela PNA, a relevancia da Numeracia, definida


http://portal.mec.gov.br/images/banners/caderno_pna_final.pdf

como um “[...] conjunto de conhecimentos, habilidades e atitudes relacionadas com
matematica; educacdo ndo formal - designacdo dos processos de ensino e aprendizagem que
ocorrem fora dos sistemas regulares de ensino” (Brasil, 2019).

Dessarte, os termos “literacia” e “numeracia”, aparentemente parecem ser novos no
contexto da alfabetizacdo no Brasil, contudo, segundo Mortatti (2019), em entrevista a revista
Nova Escola, nao se trata de uma diferenga semantica, mas politica, e provavelmente, tem
sido usado para ndo usar “letramento™”.

Por continuidade, advindo da Literacia, o termo Literacia Intermediaria se situa entre o
2° ¢ 0 5° ano escolar do Ensino Fundamental, visando aprimorar as habilidades linguisticas
dos estudantes que ja alcangaram a alfabetizagdo. Durante esse estagio, sdo realizadas as
atividades que buscam o aprimoramento da leitura em voz alta, além da consolidag¢do do
conhecimento e da sistematizagdo das regras do sistema ortografico.

No 4apice da piramide, a Literacia Disciplinar se estende do 6° Ano do Ensino
Fundamental até o término do Ensino Médio, abrangendo um conjunto de praticas
especializadas de leitura e escrita relacionadas as disciplinas curriculares. Desse modo, essas
praticas incluem o uso de diferentes géneros textuais e recursos para a aprendizagem de
conceitos e habilidades especificas de diversas disciplinas, como a matematica, a geografia, as
ciéncias, entre outras presentes no curriculo escolar.

Em andlise da PNA, ¢ possivel perceber aproximagdes no que tange a alfabetizacao
entre Brasil e Portugal no contexto da Politica Nacional de Alfabetizacdo Baseada em
Evidéncias, visto, no primeiro pais em questdo, tal acdo estar voltada a implementacao de
programas e acgoOes referentes a promogao “[...] da alfabetizacdo baseada em evidéncias
cientificas, com a finalidade de melhorar a qualidade da alfabetizagdo no territorio nacional,
de combater o analfabetismo absoluto e o analfabetismo funcional [...]” (Brasil, 2019, p. 01).

Apos termos contextualizado o termo literacia no Brasil, a fim de descrigao,
apresentamos adiante consideracdes sobre o contexto educacional de Portugal e o enlace que
essa nagdo mantém com o conceito de literacia, para ao fim das consideragdes, tracarmos um

paralelo entre Brasil e Portugal a fim de expor a relacdo que esses preservam em relagdo a

20 termo Letramento faz parte do processo de alfabetizagio de Magda Soares, o Programa Nacional de
Alfabetizac¢do na Idade Certa (PNAIC), de 2012, foi elaborado sob a referéncia dos trabalhos de sua autoria. A
educadora pensava o desenvolvimento de uma sociedade letrada como forma de criar também uma sociedade
mais justa, com melhor distribuig¢do de riqueza, em que todas as pessoas pudessem acessar equitativamente os
bens culturais. O termo Literacia foi estabelecido em um contexto marcado por disputas, e embates ideoldgicos
da direita, sob referéncia do Ex- Presidente Jair Messias Bolsonaro, baseado em um campo de ideologias e
disputa da direita para silenciar o letramento. Estabelecido pela Portaria n® 280, de 19 de fevereiro de 2020
(Brasil, 2020), sob a responsabilidade da Secretaria de Alfabetizacdo vinculada ao Ministério da Educagdo
(MEC).



PNA.

2.6.2 Reforma politica na Educacio de Portugal

Em paralelo, para Nogueira (2014), a Politica Publica de Portugal vem passando por
reformas educativas desde o ano de 2013, em que a escolaridade obrigatéria foi ampliada para

12 anos. Precisamente, Nogueira menciona em seu artigo que:

[...] a escolaridade obrigatdria foi estendida para 12 anos, incorporando, assim, o
ensino secundario. Além disso, embora a frequéncia ndo seja obrigatoria, a oferta de
educacdo pré-escolar € universal no ano anterior a entrada na escola primaria. A
educagdo escolar abrange os niveis basico, secundario e superior, incluindo
modalidades especiais e atividades extracurriculares. Ja a educacdo extraescolar
envolve programas de alfabetizagdo e educag@o basica para aqueles que ainda ndo
atingiram a idade escolar, além de oferecer programas de aperfeicoamento e
atualizacdo (Nogueira, 2014, p. 27).

O sistema educacional em Portugal ¢ composto por trés partes distintas: educagdo
pré-escolar, educagdo escolar e extraescolar. O periodo de educacao obrigatdria abrange dos 6
(seis) aos 18 (dezoito) anos (Nogueira, 2014). As formacdes cultural e cientifica, bem como o
aprimoramento profissional, sdo oferecidos por diversas iniciativas, tanto formais, quanto
informais. Nas terras lusitanas, o ensino basico ¢ universal, obrigatdrio e gratuito, abrangendo
um periodo de 9 (nove) anos para criangas com idades entre 6 (seis) € 15 (quinze) anos.

Os cursos de ensino secundario tém duracdo de 3 (tré€s) anos e sdo organizados em
diferentes formatos, incluindo aqueles voltados a continuidade de estudos, abrangendo uma
variedade de areas técnicas, tecnologicas e profissionais, bem como, aspectos linguisticos e
culturais portugueses.

Assim como no Brasil, hd uma preocupagdo em garantir a alfabetizacdo dos estudantes
na idade certa, sobretudo, sdo essenciais agdes para melhorias neste cenario. Porém, o que
nem sempre ocorre ¢ um processo democratico para a busca de alternativas que contemplem
avancos educacionais.

Na perspectiva de Ana Benavente (1992, p. 47-48), sobre a Reforma do Sistema de

Ensino de Portugal como producao legislativa, hdA momentos em que:

[...] os governos, em determinadas conjunturas socio-politicas, assumem-se como
grandes reformadores, aparecendo entdo o respectivo Ministério da Educacdo como
decisor central e protagonista de conjunto de medidas legislativa a que se d4 o nome
de reforma educativa (Benavente, 1992, p. 47-48).



Nesse sentido, ¢ relevante pontuar que tais reformas nem sempre sao coerentes, visto
que se centram em decisdes de pessoas envolvidas no “poder”, sem ampliar o didlogo a
respeito das mudangas, que, em muitos casos, sdo drasticas no cenario da Educagdo.Assim
como no Brasil, cabe destacar que a Regulagdao do Sistema Educativo de Portugal ¢ realizada
pelo Estado por meio do Ministério da Educacao e Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Ensino

Superior. Sobre isso, conforme Nogueira (2014, p. 29):

As politicas dos governos para o ensino basico tem sido as mais diversas, sendo este
um dos problemas que afetam a educagdo em Portugal: a falta de estabilidade e
continuidade politicas positivas, com permanentes sobressaltos e alteragdes que ndo
ocorrem de qualquer avaliagdo a situagdo existente, mas de imposigdes
comunitarias, a¢des ideologicas ou capricho de governantes, que consideram que
“no seu tempo é que era bom”, ainda que fossem tempos anteriores a democracia.
Atualmente o governo portugués, constituido por coligagdo de partidos a direita do
quadro parlamentar, procura alterar profundamente o modelo de escola democratica
que, com enormes vantagens, foi moldado ao longo dos 40 anos de democracia
(Nogueira, 2017, p. 29).

Com base no trecho acima, ¢ possivel concluir que a reforma educacional de Portugal
ndo ¢ vista como positiva, percebendo-se a predominancia de aspectos politicos dominantes
para as mudangas na Educagdo, como também ocorreu no Brasil, com a implementagao da
PNA. Tracando um paralelo com isso, como pontua Bourdieu (1989), as relacdes de poder e
dominagdo que estruturam as relacdes sociais constituem o campo social que € um espago
multidimensional em que os agentes ocupam posi¢gdes variadas € se movimentam entre as

espécies de capital, adquirindo e conquistando seus interesses.

2.6.3 Literacia em Portugal

O termo Literacia surgiu a partir de outubro de 1995, em Portugal. Emergiu ap6s a
divulgacdo do Estudo Nacional de Literacia: Relatorio Preliminar. Segundo Soares (1998), o
termo foi destacado em artigo publicado no Didrio de Noticias, em 20 de agosto de 2001, no
pais, escrito pela autora Elsa Costa e Silva, ao mencionar que a palavra Literacia entrou no
vocabulario dos portugueses em 1996.

Nesse contato, em Portugal ndo existiam estudos sobre a leitura e a escrita. No ano de
1996, voltados a este aspecto, foi realizada a pesquisa que recebeu o titulo “A Literacia em
Portugal: Resultados de uma pesquisa extensiva e monografia”. De acordo com Benavente
(1995), o estudo foi uma parceria do Conselho Nacional de Educacao, financiado pela

Fundagao Calouste Gulbenkian, com participacdo da elaboracao pelo Instituto de Ciéncias



Sociais da Universidade de Lisboa.

Segundo Benavente (1995, p. 4), trata-se “[...] das capacidades de leitura, escrita com
base em diversos materiais escritos (textos, documentos e graficos), de uso corrente da vida
quotidiana (social, profissional e pessoal)”. Como podemos constatar, o termo Literacia tem
uma certa diferenga do termo utilizado hoje, em questdes como social e pessoal. A esse

respeito, (Benavente, 1995, p.4), salienta que:

[...] Se o conceito alfabetizagdo traduz o ato de ensinar, aprender a leitura, a escrita e
o calculo, um novo conceito - a Literacia - traduz a capacidade de usar as
competéncias (ensinadas ¢ aprendidas) de leitura, de escrita e de calculo. Tal
capacidade de uso escapa, assim, categorizagdes dicotdmicas, como sejam
analfabetos e alfabetizados (Benavente, 1995, p. 4).

Assim, em sua obra, Benavente reintroduz o conceito de literacia enfatizando suas
demandas sociais e profissionais, afirmando que “Pretende-se, com aquele novo conceito, dar
posi¢do de cada pessoa num continuum de competéncias que tem a ver, também, com as
exigéncias sociais, profissionais, pessoais com que cada um se confronta na sua vida corrente”
(Benavente, 1995, p. 4). Dessa forma, nota-se a mudancga que o termo sofreu, voltando-se para
a formagdo do estudante no que tange as competéncias a serem desenvolvidas para a vida.

Tragando outro paralelo, desde os tempos da colonizagdo, os paises Brasil e Portugal
tém mantido parcerias e aproximacgdes nas areas educacional e profissional. Entretanto, em
2019, com a PNA, o Brasil fez uma parceria com Portugal, por meio da Faculdade de
Psicologia e Ciéncias da Educa¢do, da Universidade do Porto (FPCEUP), como mencionado
anteriormente, para a elaboragdo de contetido teodrico, sob a coordenacao do Professor Doutor
Rui Alves e da Professora Doutora Isabel Leite. Assim, o Centro de Investigagdo e
Intervencdo na Leitura (CIIL), do instituto Politécnico do Porto, ficou responsavel pela
sistematizacdo dos programas praticos de intervencdo, sob a Coordenacdo da Professora
Doutora Ana Sucena (Brasil, 2019).

Com énfase a literacia, entre outros aspectos com relagdo a alfabetizagdo, para Soares

(1998), ndo adianta reformular novas palavras ou conceitos de praticas sociais de leitura.

[...] novas palavras sdo criadas (ou as velhas palavras, da-se um novo sentido)
quando emergem novos fatos, novas ideias, novas maneiras de compreender os
fendmenos. Essas novas emergéncias lexicais, que podem resultar de implicagdes de
ordem social, cultural, politica, econdmica, cognitiva e linguistica, estdo
inevitavelmente relacionadas com o “estado ou condi¢do” que assume aquele que
aprende a “ler e escrever” (Soares, 1998, p. 16).

Se observarmos o Caderno da PNA, a palavra letramento foi substituida pela



“literacia”, presente 73 (setenta e trés) vezes, tendo como pressuposto:

[...] introduzir no discurso oficial pedagogico um conceito ndo utilizado no Brasil
como se fosse uma “novidade” ou um “termo mais neutro ou técnico” para se referir
aos usos da escrita. H4 uma tentativa clara de afastamento das politicas publicas de
alfabetizagdo anteriores (tais como o Pro-Letramento ou PNAIC), operando ainda
com uma retérica infeliz de “internacionalizar” a discussdo. Como alguns
documentos curriculares portugueses, a PNA opta por usar “literacia”, mas nao
explicita as tensdes, incoeréncias e redugdes que perpassam tal processo de
apropriagdo curricular (Bunzen, 2019, p. 46).

Existe uma evidente inten¢do de estabelecer um conceito especifico, o de “literacia”,
ndo neutro, por possuir um Vviés politico, restringindo debates no dmbito de estudos sobre
alfabetizacdo e letramento. E assim como o Brasil, Portugal passa por enfrentamentos
ocasionados por uma série de desafios no ambito da Educagdo, decorrentes do documento da
Reforma de 2015.

Com base nas realidades identificadas em Portugal, com o estabelecimento do
Programa Nacional de Reformas (2015), que definiu metas a serem cumpridas até o ano de
2020, o foco estd voltado a Educagdo como o principal pilar para capacitar melhor a
populacdo. Assim, para atender ao primeiro pilar, que visa capacitar os portugueses, foram
delineados os seguintes objetivos no documento: promog¢ao do sucesso académico em todos
os niveis de ensino; combate a evasao escolar; ampliacdo do acesso ao ensino secundario e
modernizac¢do do sistema educacional (Nogueira, 2015).

Com relagdo ao Brasil, ou seja, mediante a PNA, afirmar, no entanto, com base nos
Principios e Objetivos que a fundamentagdo da proposta se baseia em programas e agoes a
partir das evidéncias provenientes das ciéncias cognitivas ndo esta coerente com muitos de
seus conceitos essenciais (Brasil, 2019).

Nesse contexto, a falta de coeréncia tem sua origem principalmente na falta de
atualizagdo dos autores da proposta sobre as mais recentes contribui¢cdes das ciéncias
cognitivas, especialmente da neurociéncia da leitura (Dehaene, 2012).

Para Soares (1998), o desafio enfrentado pelos estudantes nas escolas ndo se restringe

apenas a capacidade de leitura e escrita, como vem sendo imposto pelas Politicas Publicas.

Como expde Kleiman (1995), as realidades variam segundo o contexto:

Efetivamente, dependendo dos grupos sociais, os diferentes modos de viver a escrita
e ndo ter implicagdes diversas na literacia. Dito de outra forma, o carater ndo
homogéneo da sociedade no tocante as praticas de uso da escrita vai motivar a ndo
extrapolagdo de igual forma toda populacdo dos conteudos e das praticas dos
eventos de literacia e outros contextos. E a escola, por sua vez, também ndo oferece
programas destinados as criancas ndo habituadas a transpor as suas praticas de



literacia a outros contextos (Kleiman, 1995, p. 44).

Com base na exploragao acerca da literacia, € possivel notar que se trata de alvo de
interpretagdes e enfoques diversos. Ou seja, ambos os paises, Brasil e Portugal, possuem
diferentes contextos, por isso, necessitam também de Politicas Publicas especificas. A propria
organizacao do ensino se da de maneiras diferentes, como € possivel observar a seguir.

A partir das reflexdes acerca do objetivo deste estudo, os resultados apontaram
convergéncias com relacdo as Politicas Publicas educacionais no cendrio da alfabetizacdo
entre Brasil e Portugal. Portanto, enquanto paises distintos, lidam com problemadticas
especificas em seus sistemas educacionais. Assim, o Brasil deve reconhecer as necessidades
locais para as implementagdes de acdes, uma vez que cada nagao possui suas particularidades.

Adiante, sdo apresentados os procedimentos metodolégicos que constituiram a
organizacdo desta pesquisa. Apresentamos, como se deram os critérios para os participantes e
para a coleta de dados. Em seguida, no capitulo 4, apresentamos a analise da percep¢ao do
que ¢ dito pelas docentes participantes e paralelos sdo tracados com bases teoricas ja

introduzidas.



3 ANALISES E DISCUSSAO DE DADOS

3.1 Organizacio de categorias para as analises

Por meio das entrevistas realizadas com as professoras participantes desta pesquisa, no
periodo de margo de 2024 a 30 de abril de 2024, a entrevista estendeu-se devido as formacgdes
continuadas sobre o Programa Tempo de Aprender que as participantes desta pesquisa
participaram. Mais detalhadamente, nesta se¢do, sdo feitas as andlises e discussoes acerca dos
dados coletados, visando atender aos objetivos propostos nesta investigagdo, quais sejam:
investigar a percepcao de docentes sobre o Programa Tempo de Aprender inserido no periodo
de 2020 a 2023 em uma escola municipal.

Antes de abordar os sujeitos, a pesquisa foi submetida a aprovacdo pelo Comité de
Etica com Seres Humanos da Universidade, ao qual submetemos: 1) autorizagdo da pesquisa;
2) o projeto finalizado; 3) o Termo de consentimento e livre esclarecimento (TCLE). Os
critérios de elegibilidade dos/das participantes foram profissionais da educacao docentes do
sexo feminino, sendo 5 mulheres. E relevante mencionar que nio ha homens que lecionam
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental na etapa de alfabetiza¢do na unidade de ensino em
que estdo lotadas as docentes participantes.

No que se refere ao armazenamento, os questionarios ficardo armazenados no e-mail
da pesquisadora pelo prazo de cinco anos para assegurar o trato ético com as informagdes
pelos participantes prestados.

Nesta escola, que atende aos alunos do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, além
disso, todas as professoras participantes desta pesquisa lecionam nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, especificamente, no ciclo de alfabetizac¢do, que corresponde ao 1°, 2° ¢ 3° Anos.
Na rede educacional em que atuam, a nomenclatura dos cargos dessas docentes ¢ Professor de
Educacao Basica I (PBI).

O quadro de docentes ¢ composto por 36 professores, dos quais apenas um ¢ do
género masculino. A predominancia feminina ¢ ainda mais evidente nas séries de
alfabetizacdo, pois todas as 20 docentes atuantes sdo mulheres, refletindo um cenério
historicamente marcado pela feminiza¢ao do magistério nos anos iniciais.

Quando se trata da adesdo ao Programa Tempo de Aprender, a participacao foi restrita
as professoras do 1° e 2° ano e 3° ano, conforme previsto pelos critérios do programa. No
entanto, apesar da relevancia e dos beneficios potenciais dessa iniciativa para o

aprimoramento das praticas pedagogicas, apenas sete professoras demonstraram interesse em



participar. Esse dado suscita reflexdes importantes sobre os possiveis fatores que influenciam
a baixa adesdo, como a sobrecarga de trabalho, a falta de reconhecimento profissional e as
condi¢cdes estruturais da propria escola. Entender essas dindmicas torna-se fundamental para
promover uma maior valorizacdo docente e um engajamento mais amplo em programas de
formacao continuada.

Assegurando o anonimato das docentes, por questdes de cumprimento as normas
éticas para o desenvolvimento de pesquisas, as professoras serdo identificadas como:
professora, Professora 3, Professora 4 e Professora 5.

Na tabela a seguir € possivel observar as principais caracteristicas das professoras

participantes.

Tabela 1 — Perfil das professoras participantes.

Docentes Idade Estado Tempo de Experiéncia como Professora Vinculo
Civil Servico Alfabetizadora profissional
Professora 1 27 anos Casada 5 anos Aproximadamente 5 anos Efetiva
Professora 2 37 anos Unido 5 anos Aproximadamente 5 anos Efetiva
Estavel
Professora 3 37 anos Casada 7 anos Aproximadamente 7 anos Efetiva
Professora 4 53 anos Casada 25 anos Aproximadamente 25 anos Efetiva
Professora 5 53 anos Divorciada 24 anos Aproximadamente 24 anos Efetiva

Fonte: Elaboragdo propria, 2025.

O diferencial para a definicdo das docentes participantes desta pesquisa foi que elas
precisavam atender ao critério de atuarem como professoras alfabetizadoras e participassem
do Programa Tempo de Aprender. Vale destacar que essas professoras possuem experiéncias
no campo da alfabetizacdo, variando de cinco anos a vinte e cinco anos como alfabetizadoras.

As professoras aderiram a pesquisa de forma voluntaria, respondendo as perguntas por
meio de uma Entrevista Semiestruturada gravada pelo celular da pesquisadora, que teve
transcricdo e tabulagcdo de dados para analises que serdo apresentadas a seguir, na proxima
secdo desta dissertacgao.

De acordo com as categorizacdes, serdo apresentados nos proximos topicos o que ¢é
saliente no discurso das professoras para, assim, procedermos as analises do que os dados

revelam, ancorando-se na literatura utilizada nesta pesquisa.



3.2 Categoria 1 — Concepcio de Alfabetizaciao, Letramento e Literacia

a) Subcategoria — Concepc¢iao sobre Alfabetizacao

As docentes relataram como compreendem o papel de serem professoras

alfabetizadoras, destacando que:

Eu acredito que a alfabetizagdo seja o ler e escrever realmente, saber qual é a letra,
como se chama. Entender qual é o som que ela faz em uma palavra. Entdo é saber a
ler e escrever. (Professora 3).

Para mim, alfabetizacdo é o desenvolvimento das letras e dos simbolos escritos.
(Professora 4).

Alfabetizar é a crianga ler e escrever o bdsico. (Professora 5).

As Professoras 3, 4 e 5 definiram a alfabetiza¢do remetendo-a somente a condi¢ao de
saber decodificar as letras, as palavras, de forma mais simples. J4 as Professoras 1 e 2
abordam a alfabetizacdo como uma questdo complexa, ao longo do processo de ensino e
aprendizagem, bem como, significativa ao preparo das criangas para suas vivéncias, como ¢

possivel notar nos excertos a seguir:

Embora seja uma questdo muito complexa... eu acredito que é inserir o aluno
enquanto individuo social, a partir da alfabetizagdo e do letramento, é proporcionar
os subsidios necessarios para ele. Iniciar essa vivéncia no contexto social enquanto
cidaddo. (Professora 1).

[...] fazer com que a alfabetizacdo seja significativa com o cotidiano dos alunos,
usar as vivéncias deles como uma ferramenta de ensino. (Professora ).

Alfabetizagdo é um momento que a crian¢a estd adquirindo a leitura e a escrita. E a
consciéncia das letras, dos fonemas. E prender a usar as letrinhas e formar as
palavras, formar textos. Entdo, essa é a alfabetizacdo. [...] E eles usarem a
alfabetizacio para a vida. E saber a ler e escrever fora da escola. (Professora 2).

A Professora 1 menciona a importancia de usar as vivéncias dos estudantes para
alfabetizar, visto que, dessa maneira, em sua percep¢ao, ajuda para que as aprendizagens
sejam significativas. Por outro lado, a Professora 2 real¢a a importancia da alfabetizagdo para
que o estudante aprenda a ler e escrever fora da escola, usando-a para a sua vida. Na verdade,
essa professora faz uma antecipagao do que seria o letramento.

De acordo com Magda Soares, em sua obra Alfabetizagdo e Letramento, publicada
originalmente em 2003, ¢ preciso distinguir os dois conceitos sob diferentes perspectivas.

Para a autora, a alfabetiza¢do ¢ entendida como o processo de aquisicdo do codigo escrito,



englobando as competéncias e habilidades de leitura e escrita. Em outras palavras, a
alfabetizacdo refere-se a um processo que envolve a mecédnica de aprender a linguagem
escrita. Paralelamente, ao alfabetizar-se, também se desenvolve uma compreensdo de
significados, o que a autora denomina letramento: a imersdo da crian¢a no reconhecimento e
uso da cultura escrita (Soares, 2003).

Assim, compreende-se que letramento para Soares (2019) da seguinte forma:

palavra e conceito recentes, introduzidos na linguagem da educagdo e das ciéncias
linguisticas ha pouco mais de duas décadas. Seu surgimento pode ser interpretado
como decorréncia da necessidade de configurar € nomear comportamentos e praticas
sociais na area da leitura e da escrita que ultrapassem o dominio do sistema
alfabético e ortografico, nivel de aprendizagem da lingua escrita perseguido,
tradicionalmente, pelo processo de alfabetizagdo (Soares, 2019, p. 96).

Conforme Soares (2019), a formagdo da palavra letramento ndo deixa de estar
intrinsecamente relacionada a palavra alfabetizacdo. Inicialmente, a crescente visibilidade da
alfabetizacdo resultou em duas abordagens: por meio da adjetivagdo acrescida ao sintagma
(como em "alfabetizacdo funcional") ou a ampliacdo semantica por meio de parafrases que
buscam transcender a mera decodificacdo ("alfabetizagdo ndo € apenas aprender a ler e
escrever"). No entanto, a ineficiéncia dessas estratégias em gerar objetivos e praticas
pedagdgicas que efetivamente ampliassem o conceito de alfabetizacao justifica o surgimento
do termo "letramento".

Entretanto, possivelmente devido a origem do conceito como uma ampliagdo do
conceito de alfabetizacdo, esses dois processos t€m sido frequentemente confundidos e, em
alguns casos, tratados como se fossem um so.

De acordo com Ferreiro (2003), "no plano conceitual, talvez a distingdo entre
alfabetizagdo e letramento ndo fosse necessaria, bastando que se ressignificasse o conceito de
alfabetizagdo" (Nova Escola, n. 162, maio 2003).

Portanto, como defende Soares (2019, p. 97), € preciso ter conhecimento de que a
alfabetizacdo advém do entendimento da “aquisicdo do sistema convencional de escrita". E
tem dissimilitude de letramento - compreendido “como o desenvolvimento de comportamento
e habilidade de uso competente da leitura e da escrita em praticas sociais” (Soares, 2019).

Por outro lado, ¢ imprescindivel que a professora alfabetizadora possa reconhecer
que, embora distintos, os conceitos de alfabetizacdo e letramento sdo interdependentes e
inseparaveis. A alfabetizacdo sé adquire significado quando desenvolvida no contexto de
praticas sociais de leitura e escrita, bem como por meio dessas praticas, ou seja, inserida em

um ambiente de letramento e por meio de atividades que promovam o letramento. Por sua



vez, o letramento somente se consolida a partir da aprendizagem do sistema de escrita ¢ em
dependéncia desse processo.

Assim, percebe-se que as Professoras 1 e 2 definem as suas concepgdes sobre a
alfabetizagdo com aproximagdes ao que seria o letramento, uma vez que dio énfase a esse
processo como uma questao relacionada diretamente as demandas da vida. Ainda, observamos
que as Professoras 3, 4 ¢ 5 sdo breves ao definirem o que compreendem por alfabetizacao,

remetendo a uma percepg¢ao basicamente de ler e escrever de forma decodificada.

b) Subcategoria — Concepc¢oes sobre Letramento

As Professoras 1, 2, 3, 4 e 5 revelaram que suas concepgoes acerca do letramento vao
ao encontro do que propde Soares (2003), de forma que os estudantes usem a leitura e escrita
enquanto funcdo social, para as suas vidas, sendo sujeitos letrados que compreendem e

enfrentam os desafios de suas vivéncias, em sociedade, como podemos observar abaixo:

[...] letramento é [...] preparar o aluno para o viver social. (Professora 1).

Letramento é os alunos usarem o que foi adquirido na escola, fora da escola.
(Professora 2).

Ja o letramento acredito que seria a fun¢do social do ler e escrever, entdo a crianga
além de aprender a escrever ela tem que saber qual é a finalidade daquilo, sobre o
porqué ela estd aprendendo aquilo. E colocar esse ler e escrever na prdtica.
(Professora 3).

O letramento tem mais a fungdo social de ler e escrever. (Professora 4).

Letramento é a crianga saber a ler e escrever, interpretar, calcular ndo somente o
que é proposto na escola, mas fora dela para a vida também. (Professora 5).

Nesse sentido, ¢ importante destacar que um professor alfabetizador deve ter um
preparo especifico para a tarefa de ensinar os estudantes a aprenderem a ler e a escrever, visto
que se trata de uma etapa de suma importancia na formagdo da crianga, seja no sentido
escolar, seja na vida em sociedade. Portanto, € preciso que os docentes sejam preparados para
esta missdo, sendo a sua formacao inicial, bem como a continuada, fundamentais para a

pratica docente.

c) Subcategoria — Concep¢io sobre Literacia



Neste topico, serdo abordados aspectos referentes as concepgdes das professoras a
respeito da literacia. Nesse contexto, trés professoras falaram a respeito dessa questdo, ao

longo das entrevistas, como apresentamos a seguir:

Olha, eu acho que é uma ciéncia atual, e esta agregando muito que diz respeito ao
desenvolvimento da alfabetizacdo dos alunos, mas eu ndo considero tdo positivo no
que diz respeito ao letramento, mas sim ao conceito da alfabetizacdo. (Professora

1),

Bom, a literacia é a forma que a crianca, ou o adulto, vai usar a alfabetizacdo fora
da escola. Se ele sabe preencher gabarito. Se ele sabe preencher um documento,
entdo, até mesmo entender um texto. Entdo essa é a literacia, que entendo, que é a
forma de como ele entende o contexto la fora, preenchendo os documentos ou lendo
um texto e entendendo esse texto. (Professora 2).

Acho que a literacia é um conjunto de habilidades e atitudes da prdtica produtiva
do ler e escrever, entdo é saber realmente para que é o ler e escrever e colocar
aquilo em pratica. (Professora 3).

Literacia familiar é um conjunto de habilidades de leitura e escrita. A familia é
quem lé para a crianca e ajuda muito. (Professora 5).

De acordo com a Portaria n° 421, de 23 de abril de 2020, que institui o Conta para
Mim, programa de literacia familiar do Governo federal, no Artigo 3°, fica disposto que “III —
literacia familiar — conjunto de praticas e experiéncias relacionadas a linguagem, a leitura e
escrita, as quais a crianga vivéncia com seus pais e cuidadores [...]” (Brasil, 2020). Nesse
sentido, somente a Professora 5 demonstrou que se trata de uma questdo voltada as familias,
mencionando que a ajuda dos pais com leituras feitas aos filhos auxilia no processo de
aprendizagem.

Com relacdo a Professora 1, o termo “eu acho” que a professora menciona demonstra
uma incerteza em relagdo a sua compreensdo do que seja a ciéncia atual, ou seja, que
possivelmente, ao longo de suas formagdes acerca do programa, nao houve informagdes sobre
0 que seria a literacia familiar. Contudo, a professora deu indicios de que esse elemento
(literacia familiar), no contexto do programa, tem mais relacdo com a alfabetizagdo, ndo
sendo tdo positivo no que tange ao letramento literacia. Ja a Professora 3, da mesma forma,
ndo apresenta conhecimentos acerca do que seria a literacia familiar, reduzindo sua
compreensdo a um conjunto de habilidades a serem aprendidos no processo de aprendizagem
da leitura e da escrita.

A Professora 2 aparentemente nao sabe explicar sobre o termo literacia, pois ela acha

que a literacia serve para preencher documentos e gabaritos para solucionar questdes de



avaliagdes externas. Dessa maneira, ¢ preocupante perceber que hd professoras
alfabetizadores que estejam preocupados em ensinar gabaritos e preparar os alunos para as
avaliacdes externas, ou que, no momento da alfabetizagdo, ¢ preciso que os alunos aprendam
questdes deste tipo, ou ainda pior, que os conhecimentos de docentes estejam limitados a uma
compreensao rasa de termos proprios da area, pois as docentes sdo cobradas por isso.
Correlacionando a anélise a saberes teoricos, lembremos que, na concepgao de Soares
(2003), o termo “letramento” ¢ mais abrangente e adequado para descrever ndo apenas a
capacidade de ler e escrever, mas também a compreensao e uso critico dessas habilidades no
contexto social, cultural e histérico. Segundo Soares, o letramento envolve praticas sociais
que vao além da decodificagdao de palavras, incluindo a interagao com diferentes tipos de
textos e a participacdo em praticas letradas significativas na sociedade. Para a autora, o termo
“literacia” € visto como uma importacdo inadequada de um conceito que ndo se encaixa
perfeitamente no contexto brasileiro. Soares argumenta que “literacia” possui um sentido mais
restrito e técnico, comumente utilizado em paises angléfonos para descrever habilidades

basicas de leitura e escrita (Soares, 2003).

d) Subcategoria — Sobre ser uma professora alfabetizadora

Aqui serdo discutidos aspectos referentes ao trabalho das professoras alfabetizadoras,
trazendo suas percepcdes acerca do papel que desenvolvem enquanto docentes que
alfabetizam.

Ao ingressar no universo de uma professora alfabetizadora dos anos iniciais do
processo de alfabetizacdo, deparamo-nos com descobertas e transformagdes significativas.
Esse cendrio nos convida a refletir e ressignificar as praticas pedagogicas desenvolvidas em
sala.

De acordo com Ferreiro (2018), todo profissional deve querer saber mais, querer
ensinar. “Se ndo ha inquietude, repetimos coisas que podem estar ultrapassadas”. A partir
desse posicionamento, Ferreiro (2018) nos traz a reflexdo de que todo profissional precisa
estar aberto e motivado a aprender coisas novas.

Em consonancia, de acordo com Araujo (2015):

Para discorrer sobre o oficio de alfabetizar, assumimos singularizar o
tratamento no género feminino, visto que a historia da alfabetizagdo no Brasil
tem na mulher professora alfabetizadora protagonismo quase absoluto. Partiremos
do pressuposto basico de que a formagdo da professora alfabetizadora deve, em
primeiro lugar, reconhecer que, mediando as praticas alfabetizadoras, na sala de



aula, sempre hd uma pessoa — a professora — com seus saberes, afetos, suas
experiéncias diversas com a cultura escrita (Araujo, 2015, p. 180).

Para discorrer sobre o oficio de alfabetizar, assumimos o uso do género feminino ao
nos referirmos a figura da professora alfabetizadora, considerando que a historia da
alfabetizacdo no Brasil ¢ marcada, predominantemente, pela atuacao de mulheres nesse papel.
Essa escolha reforca o protagonismo feminino nesse campo, reconhecendo a centralidade da
professora alfabetizadora na conducdo das praticas pedagdgicas. Partimos do pressuposto de
que a formacao desses profissionais deve, acima de tudo, considerar sua subjetividade e
trajetoria.

Como mediadora do processo de alfabetizagdo, a professora carrega consigo um
conjunto de saberes, afetos e experiéncias construidos em didlogo com a cultura escrita. Esse
reconhecimento ¢ fundamental para compreender que o ato de alfabetizar ndo se limita a
técnicas de ensino, mas envolve uma relacao profundamente humana, permeada por vivéncias
e conhecimentos que influenciam diretamente as praticas em sala de aula.

Nesse aspecto, ¢ fundamental reconhecer que valorizar o saber dos professores nao
implica desconsiderar os conhecimentos que eles precisam adquirir sobre ensino,
aprendizagem, objetos de conhecimento e, de forma mais abrangente, sobre saberes
pedagogicos e culturais. Assim, a articulacdo entre teoria e pratica configura-se como um
principio central e um fundamento indispensédvel na formagao docente, funcionando como o
nucleo integrador desse processo. Essa articulacdo deve ser entendida como uma unidade
indissociavel, na qual a pratica educacional ¢ orientada por uma intengdo tedrica, conforme
destacado por Pimenta e Lima (2011).

Neste contexto, Araujo (2015), em seu texto, ressalta:

Por isso mesmo, defender a autoria da professora alfabetizadora em relagdo a sua
pratica ndo se confunde com defender que a op¢do metodoldgica da professora ¢é que
vale, seja qual for. Ao considerar a formagdo como um espaco de articulagdo de
saberes diversos e, no caso do ensino da lingua escrita — um objeto de conhecimento e
de ensino que exige, em si, a articulagdo de varios saberes —, € preciso assegurar o
direito a uma formacdo plena, de muitos conhecimentos entrelagados, vozes diversas
vindas de diversos campos do conhecimento que contribuem para constituir uma
concep¢do de alfabetizagdo, ao lado da valorizagdo da docéncia profissional do
professor alfabetizador (Araujo, 2015, p. 183).

Dessa forma, torna-se indispensavel promover formagdes continuadas que
proporcionem reflexdes e aprendizagens significativas para o/a professor(a) alfabetizador(a).
E fundamental valorizar sua pratica profissional, reconhecendo a complexidade e a relevancia

de seu papel na construgdo do processo de alfabetizacdo. Outrossim, essa valorizagdo deve



estar diretamente associada a compreensdao da importancia de sua docéncia, destacando a
necessidade de fortalecer a formagao continua como um caminho essencial para aprimorar sua
atua¢do e contribuir para uma educacao de qualidade.

As Professoras 2 e 3 falaram de suas praticas docentes, relatando que buscam
despertar o interesse nas criangas acerca do processo de alfabetizagdo para contribuir para o
processo de aprendizagem. Elas demonstraram que o incentivo ¢ fundamental para instigar as

criangas a aquisi¢do da escrita e leitura, como podemos observar abaixo:

Para mim, ser uma professora alfabetizadora é acrescentar nas criangas. Vamos
colocar, assim, colocar na crianga o despertar para as letras, para o mundo, em
questdo de letras e numeros. Entdo, assim, é transformar as letrinhas para palavras,
textos. E, a partir dai, elas come¢cam a sua vida no mundo das letras. (Professora 2).

Eu acho que uma professora alfabetizadora tem que ter primeiro em mente o
despertar no aluno para ele aprender a ler e escrever. Acho que antes de tudo ele
tem que querer, entdo a gente tem que incentivar e despertar isso neles, entendendo
como funciona. (Professora 3).

A aprendizagem ludica também ¢ mencionada pela Professora 2, e sabemos que esta ¢
uma questdo essencial para o desenvolvimento das criangas, visto que torna o processo de
aprendizagem significativo e atraente. Ainda, a Professora 2 ressalta que € preciso ensinar as
criancas de maneira ludica, ou seja, de forma que elas possam brincar aprendendo, como ¢

possivel perceber nos excertos seguintes:

Eles chegam com o pensamento do infantil, do momento da brincadeira, do brincar
livre, mas a realidade do Ensino Fundamental é diferente. Para sanar um pouco a
questdo do brincar, a gente brinca, mas de um modo diferente, com uma brincadeira
dirigida, o lidico, com atividade, com mais letrinhas, com as boquinhas. E a partir
disso, fica diferente. E possivel brincar e aprender junto. E ai acaba atendendo a
questdo do brincar. (Professora 2).

E importante a gente saber um pouquinho como funciona a cabecinha deles, e a
partir do momento em que vocé apresenta as letras, ensina os sons, eles fazem. E
preciso saber como funciona o processo, assim, tudo comega a fazer sentido para o
aluno e comecga realmente a acontecer o processo de alfabetizagdo. Entdo, saber
como funciona o processo e incentivar os alunos, acho que é o mais importante.
(Professora 3).
No que diz respeito a Professora 3, essa chama a atengdo de que € preciso ensinar para
a crianga o funcionamento da escrita, destacando que, quando o estudante compreende o
processo, a aprendizagem se da de maneira mais significativa.
Ademais, a Professora 5 falou sobre considerar a bagagem que a crianga traz para, a
partir dai, desenvolver o processo de aprendizagem. De fato, o estudante ndo € “raso”, e traz

consigo suas vivéncias, para tanto, ¢ importante que o professor saiba conduzir uma



aprendizagem que parta do que os estudantes j& sabem, potencializando o que ird aprender.

Apresentamos abaixo um excerto evidenciando isso:

A professora alfabetizadora é vista como uma docente que ensina a ler e escrever.
Mas ndo é somente isso, ndo é? As criangas as vezes trazem alguma bagagem de
leitura, por folhetos, por leituras de nomes de ruas, entdo, a professora vai, por
meio disto, encaminhando a criangas para a aprendizagem da leitura e da escrita
mais profundamente. (Professora 5).

A Professora 5 faz mencdo que alguns estudantes trazem alguma bagagem de leitura
em seu cotidiano, por meio da leitura de panfletos ou placas de ruas. Portanto, é relevante
colocar que o desenvolvimento da aprendizagem em alfabetizagdo se torna mais efetivo
quando o docente procura sondar o vocabulario do seu educando, ou seja, sua leitura de
mundo. E preciso que o professor ouga seus alunos e que possa reconhecé-los como um ser
pensante.

Sendo assim, a leitura proposta ¢ muito mais do que somente a decodificacdo de
signos, sendo necessario entender o que foi lido, mediante o didlogo entre o professor e o
aluno. Numa colocagdo diferente, mas ndo menos importante, a Professora 4, quando
questionada sobre ser professora alfabetizadora, trouxe uma fala voltada a afetividade,
dizendo que a profissao docente exige dedicacao para ajudar as criangas ao longo do processo

de ensino e aprendizagem, considerando que, para ser uma professora alfabetizadora, €

preciso:

Paciéncia, amor, dedicacdo e muito carinho. Querer ajudar ao maximo a crianga
para ela evoluir, aprender. Ajudar a compreender esse mundo da alfabetizagdo.
(Professora 4).

Falar sobre afetividade, na infancia, pensando no ambiente escolar, ¢ necessario, visto
que isto contribui para dar maior seguranga as criangas, para que se sintam valorizadas e
respeitadas. Dessa forma, o professor precisa estabelecer seu relacionamento com seu aluno,
com uma emogao positiva, para atingir o processo de ensino e aprendizagem.

Assim, compreende-se que, quando o professor atua como o principal mediador da
afetividade na sala de aula, ele oferece aos estudantes maiores oportunidades de
aprendizagem. Isso demonstra que a afetividade ndo apenas melhora significativamente o
desempenho escolar dos estudantes, mas também fortalece o convivio entre educador e
educando. Dessa forma, promove um relacionamento de amizade e respeito, facilitando os

processos fisicos, psiquicos e emocionais dos alunos.



Conforme o exposto, considera-se a afetividade, ao longo do processo de ensino e
aprendizagem, um aspecto muito importante, pois fortalece o vinculo entre os envolvidos, ou
seja, professor-aluno e aluno-professor, para que juntos, tenham condi¢gdes de atingirem os

propositos da aprendizagem.

3.3 Categoria 2 — Organizac¢ao curricular da escola

a) Subcategoria — Organizacio curricular da escola

E importante destacar que a problematica relacionada ao aprendizado da leitura e da
escrita mobiliza intensos debates acerca dos conhecimentos necessarios para o processo de
alfabetizagcdo, do éxito ou fracasso escolar, das conexdes estabelecidas entre diferentes
campos disciplinares e dos sentidos e significados atribuidos a alfabetizacdo. De forma
semelhante, as questdes curriculares também desempenham um papel central na construgao
de significados sobre o que representa ser alfabetizado(a), o proprio conceito de alfabetizagdo
e as condutas esperadas das docentes nas diversas praticas pedagdgicas associadas a esse
processo. Dependendo da maneira como esses conceitos sao formulados, as interagdes entre
eles podem ser mais ou menos evidenciadas.

De acordo com os apontamentos apresentados (Brasil, 2019), no conjunto de politicas
construidas nos ultimos anos, alfabetizacdo e curriculo sdo apontados como campos
estratégicos para as mudangas pretendidas instaurar na educagdo brasileira. Esses campos
assumem um papel central na construgcdo de propostas que visam ndo apenas ampliar o acesso
e a qualidade do ensino, mas também promover praticas pedagogicas alinhadas as demandas
contemporaneas e aos desafios da formacao integral dos estudantes.

Nesse sentido, a implementagdo da BNCC (2017) busca estabelecer significados
claros acerca das praticas curriculares. Outra iniciativa politica que integrou curriculo e
alfabetizagdo foi o Programa Mais Alfabetizacdo, criado pela portaria n® 142, de 22 de
fevereiro de 2018 (Brasil, 2018). A proposta tinha como objetivo fortalecer e apoiar as escolas
no processo de alfabetizacdo dos estudantes regularmente matriculados no 1° e 2° anos do
ensino fundamental. Soma-se a isso a PNA e o Programa Tempo de Aprender (2019),
determinando como a alfabetizacdo deve ser conduzida nas escolas do pais, sendo que, isso
reflete tentativas de padronizacdo de um tUnico método de alfabetizacdo. Nessa esteira,

compreendemos que tanto a alfabetizacdo quanto o curriculo t€ém sido alvo de multiplas



disputas, manifestadas em politicas e praticas que, em alguns momentos, buscam a
centralizagdo e a definicdo restrita dos sentidos, enquanto, em outros, indicam a dire¢ao para a
expansao e a experimentagao.

A respeito da influéncia dessas politicas, sobre a organizagdo curricular da escola, a
Professora 1 pontuou que “ndo da para desenvolver tudo que gostaria”, neste sentido, ¢
possivel notar que ha bastante conteido e/ou material disponivel, como observamos no

excerto a seguir:

Ndo da para desenvolver tudo o que gostariamos no que diz respeito a
alfabetizagdo. (Professora 1).

Além disso, apesar de ser uma prescricdo a utilizagao da apostila, a Professora 3 fala
que os docentes possuem liberdade para desenvolverem os seus trabalhos, contudo, apesar de
ter um sistema apostilado, a maneira em que o professor ird trabalhar fica a seu critério, como

destacamos a seguir:

Olha, aqui na escola é bem aberto, entdo cada professor trabalha de forma que
acha melhor, que consegue atingir os seus objetivos, e ¢ claro, a gente tem um
sistema apostilado. Os livros ajudam a contribuir nas aulas, mas tudo é muito
aberto, ficando a critério do professor como deve ensinar. Entdo, cada professor
acaba usando o método que acha melhor. (Professora 3).

Nos temos o caderno, temos atividades diversificadas, com conteudos
diversificados, mas também ligados aos conteudos que tém na apostila. Temos as
mensuracées [...] avaliacoes externas, mensuracées, e internas. Entdo, temos tudo
isso para agregar a apostila. (Professora 2).

A Professora 2 menciona que realiza seu trabalho de alfabetizacdo com uma grande
diversidade de conteudos, usando apostilas do Programa Tempo Aprender Prdticas de
Alfabetiza¢do, Abecedario Programa Tempo de Aprender, materiais, Método das Boquinhas e
a Apostila Um Giro Pela Aprendizagem Material, adquirido pela Rede Municipal da
Educacdo do Municipio, sendo por meio desse material que ocorrem as mensuragdes para as
avaliacOes externas.

De acordo com (Biesta, 2012):

O interesse na mensurag@o de resultados educacionais ndo se restringe a construgdo
de tabelas classificatorias. A mensura¢do de resultados e sua correlagdo com o
“input” educacional também ¢ central para a pesquisa que busca proporcionar uma
base de evidéncias para a pratica educacional (Biesta, 2012, p. 05)



Essas mensuragdes, por sua vez, tornaram-se jargdes populares no cotidiano das
escolas, assumindo um papel central nas praticas pedagdgicas. A aplicacdo constante de
avaliagdes, muitas vezes semanal, passou a ser uma exigéncia, refletindo a necessidade de
preparar as criangas para os exames externos. Esse fenomeno, porém, evidencia uma
preocupante inversao de prioridades: o foco desloca-se do processo educativo para a mera
obten¢do de resultados que atendam as expectativas das politicas avaliativas. Essa dinamica
ndo apenas sobrecarrega as escolas e os professores, mas também reduz o aprendizado das
criancgas a uma logica de treinamento para provas, desconsiderando a riqueza e a profundidade
do processo formativo.

A crescente énfase na cultura da mensuragdo no campo educacional tem reconfigurado
profundamente as praticas pedagogicas, influenciando desde as diretrizes das politicas
publicas em ambito nacional e supranacional até as dinamicas cotidianas de escolas e
professores. Embora, em certo grau, esse movimento tenha proporcionado avancos ao ancorar
debates em dados empiricos, afastando-se de meras conjecturas ou subjetividades, ele também
levanta preocupagdes significativas. A primazia atribuida as métricas de resultados
educacionais tem fomentado a ilusdo de que decisdes politicas e pedagogicas podem ser
pautadas exclusivamente em evidéncias objetivas. Essa abordagem desconsidera a
complexidade e a singularidade do contexto educacional, reduzindo-o a uma visao tecnicista
que muitas vezes ignora aspectos qualitativos, mascaram a verdadeira aprendizagem porque
os alunos ficam mecanizados.

Abaixo seguem figuras que compdem uma amostra dos materiais acima comentados:



Figura 4 - Livro de Atividades Praticas de Alfabetizacao.

Praticas de
AlFabetizacao

Livro de Atividades

Fonte: MEC (2019). Disponivel em: Biblioteca da Alfabetizacdo. Acesso em: 25 jan.2025.


https://alfabetizacao.mec.gov.br/politica-nacional-de-alfabetizacao-2/biblioteca-da-alfabetizacao

Figura 5 - Abecedario Programa Tempo de Aprender.

A0.01.02 APREMDEMDO A QUWVIR

Reconhecimento de sons

De quem é a voz?

Objetvos

Recanhecer quem esta falando.

=  Um tecido ou faiza para tapar os olhos das criangas
= Lista de palavras ou cartes de figura

Ideia para contextualizacdo

MNds estamos farendo uma trilha por uma antiga floresta e nos perdemos de
nassos colegas. Esta tudo escuro @ nao vemas nada. Mas voce consegue ouvir a
voz de seu amiga. Tente adivinhar quem esta falandal

Atividade

As criangas vao dizer qual amigo esta pronunciando a palavra, de acordo com a voz
que auvirem.

1. Tenha em m3os uma lista de palavras conhecidas pelos alunos ou cartdes de figura.
2. Cubra com o tecido ou faixa os alhos de uma crianca.

3. Escolha gutra crianca para ir ao centro da sala. Sussurre-lhe no ouvido uma palavra
ou mostre-lhe um cartdo de figura.

4. & crianca no centro deve dizer, em voz alta, a palavra sugerida.
5. A crianca vendada deve identificar guem falou.

6. Repita a brincadeira, até que cada estudante tenha participado na adivinhagao.

Fonte: Praticas de Alfabetizagdo: Livro Atividades (Brasil, 2019, p.18).



Figura 6 - Atividade letra “A”.

BRINCADEIRA

Para o som da ketra & vamos abrir a boca para
o midics & falar: faga]!

Fonte: MEC (Brasil, 2019, p.1). Disponivel em: ABECEDARIO. Acesso em: 25 jan. 2025.

Figura 7 - Atividades da Professora (2) Método das Boquinhas.

Fonte: Atividade aluna Professora (2).

Figura 8 — Atividade realizada com a Letra “T” Professora (2)(Método das Boquinhas)


https://alfabetizacao.mec.gov.br/images/pdf/abecedario_praticas_de_alfabetizacao_082022.pdf

R  PRODUZA 0 SOM QUE AS BOQUINHAS /£EEE) _
#~)) FAZEME DEPOIS PINTE O DESENHO 4.

Fonte: Atividade aluna Professora (2).



Figura 8 - Material Apostilado do Municipio.

MINHA FAMILIA E MUITD IMPORTANTE PARA MIM!

BE (EF021P07) MARQUE A ALTERNATIVA QUE TEM A PALAVRA QUE TERMINA A
FRASE QUE VOCE LEU.

A) FAMILIA.

E) IMPORTAMNTE.
C) MM

') PARA.

OUCA O TEXTO, o & o4

ESTA VIDA E UMA VIAGEM
PEMA EU ESTAR 50 DE PASSAGEM.

FALULLY LESJPSED

B (EF02LP07) MARGUE A ALTERMATIVA COM A ULTIMA PALAVRA DO TEXTO
QUE VOCE OUVIU.

Al PASSAGEM.
E) PEMA.

C) VIAGEM.

0) VIDA.

Fonte: Atividade da Professora (2).

Considerar a avaliagdo no ambiente escolar implica tomar decisdes voltadas para
aprimorar o ensino, €, consequentemente, a aprendizagem dos estudantes. Refletir sobre como
orientar a avaliagdo, nesse sentido, requer pensar no propdsito da avaliagdo e questionar suas
fungdes pedagdgicas.

A avaliagdo precisa ser uma a¢do educativa voltada verdadeiramente para a
aprendizagem, deve considerar as necessidades reais dos participantes do processo. E nao
sendo usada para acrescentar conteudos didaticos. Nesse contexto, a esséncia da avaliagdo € o
diagnostico. Diagnosticar ¢ um ato inclusivo, pois compreenderd a realidade como ela é,

visando oferecer aos envolvidos oportunidades para superar as dificuldades.



b) Subcategoria — Materiais didaticos utilizados

No que tange aos materiais didaticos utilizados, a Professora 2 salienta o seguinte:

E um sistema apostilado, mas a gente niio é totalmente engessado nesse material
apostilado, a gente tem um leque. Para estar assim usando durante o ensino,
aprendizagem [...] a gente tem o caderno, a gente tem outros tipos de materiais, a
gente vai casando a apostila com outros materiais. A gente ndo é engessado na
apostila. (Professora 2).

Conforme o que relata, a docente descreve que héa diversidades de materiais usados,
como um caderno, ja mencionado anteriormente. Porém, destaca que ¢ preciso trabalhar com
o material apostilado. Percebe-se, portanto, que a instituicdo de ensino permite que o docente
trabalhe com diversos materiais, mas sempre, usando a apostila como base.

Ademais, as Professoras 3, 4 ¢ 5 detalham sobre os materiais usados, dizendo que:

Nos temos os livros do PNLD que vém do Governo Federal e outros livros que o
municipio tem parcerias. Sdo para agregar mesmo. Tem o livro [...] que tem
atividades de multipla escolha. Nos trabalhamos o que realmente achamos
importante para as criangas. (Professora 3).

Trabalhamos com um material apostilado. Esse material contém atividades de
multiplas escolhas nas questoes. Trabalhamos também com base nos Pardmetros
Curriculares em Ac¢do (PCN). Trabalhamos com o Ler e Escrever e com o0
EMAI. (Professora 4).

O sistema de ensino tem um material apostilado, mas também tém os livros do
governo (o PNLD, Ler e Escrever e EMAI). Nos ndo precisamos trabalhar na
integra. Fazemos um apanhado de tudo e trabalhamos esse apanhado dentro do
planejamento do sistema da escola. (Professora 5).

A Professora 3 menciona que ha os livros recebidos do Governo Federal, e, outros
livros aderidos pelo proprio municipio em parcerias. Entre eles, cita um material que possui
atividades de multipla escolha. Igualmente, com relagdo ao material de multipla escolha, ¢
pontuado pela Professora 4, que completa dizendo que o trabalho docente ¢ baseado nas
perspectivas acerca dos programas do Governo Federal Ler e Escrever e EMAI A Professora
5 também menciona os materiais PNLD e programas Ler e Escrever e EMALI, dizendo que os
docentes fazem um apanhado do que consideram mais importante para desenvolver em sala
de aula.

No contexto do sistema apostilado por meio de politicas publicas, o trabalho docente é

regulado tanto pela escola quanto pela politica que esta inserida nos municipios esse material,

24 Educagdo Matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental (EMAI).



0 que acaba afastando o professor dos aspectos intelectuais, reflexivos e criticos inerentes a
profissdo, aproximando-o de um modelo de atuacdo predominantemente técnico. Essa
dindmica vai além de influenciar a pratica pedagdgica, pois contribui diretamente para a
desvalorizag¢ao do trabalho do professor e para a perda do protagonismo de toda a comunidade
escolar no processo de construcao educacional. Por essa via, os professores acabam sendo
manipulados, achando que seu trabalho terd mais facilidade para seu trabalho e planejamento
das suas aulas. Sobretudo, o sistema traz uma suposta crenca de melhoria na qualidade do
ensino do municipio.

Até mesmo alguns professores quando questionados, assim como as professoras que
fazem parte desta pesquisa como podemos ver acima, sentem-se com livre acesso para
escolherem suas atividades, devido a suposta liberdade de escolha com qual material ira
trabalhar.

Nao se pode deixar de frisar também que institui¢des de ensino determinam os
conteudos a serem trabalhados em cada bimestre por meio das apostilas. Dessa maneira,
estrutura-se e sequencia-se todo o curriculo, além de sugerir formas de condugdo das aulas e
atividades, esses materiais tornam as praticas pedagédgicas em sala de aula altamente

controladas e padronizadas. A esse respeito, conforme Contreras, (2002).

Trata-se de um professor que ndo concebe o ensino, apenas o executa baseado em
aspectos contratuais e controles externos. O ensino ¢é tratado como prestagdo de
servi¢o por uma concepgao produtivista de fins fixos e bem definidos. A docéncia se
estabelece em um perfil de especialista técnico, em que a obsolescéncia se faz
garantida e a autonomia se mostra efémera e ilusoria (Contreras, 2002, p. 38).

Contudo, o professor deixa de se reconhecer e ser visto como um profissional
intelectual, transformado em mero executor de tarefas prescritas. Essa alienagdo reduz sua
autonomia e capacidade de reflexao critica sobre a pratica docente.

Todavia, o que observamos no discurso das docentes ¢ de certa forma em
concordancia com uma suposta autonomia. Nota-se que as falas das professoras vao ao
encontro umas das outras: hd muitos materiais disponiveis, demonstrando que o professor ¢
quem decide o caminho que pretende seguir, provocando um questionamento acerca do
planejamento. Sendo assim, o planejamento tem sido bem definido para um trabalho coletivo
na unidade escolar. E vélido destacar a importancia do planejamento para o trabalho docente,
bem como para a organiza¢do das unidades escolares.

Observa-se que as Professoras 3 e 4 trazem a mesma contribui¢do em relacdo as

atividades de multiplas escolhas e as questdes formuladas, aplicadas para desenvolver o



conhecimento sobre os descritores, com foco nas competéncias e habilidades que precisam ser
desenvolvidas com base na BNCC. Sobre essa ultima, a BNCC, que entrou em vigor em
2018, ndo altera a concepgao de alfabetizacdo como uma construgdo ativa de representacao. A
principal mudanga, especialmente, em relacdo ao PNE, ¢ a reducdo do ciclo de alfabetizacao,
que passa de trés para dois anos. Além disso, conforme a BNCC, sdao habilidades essenciais
para a alfabetizacdo (Brasil, 2017): compreender diferengas entre escrita e outras formas
graficas; dominar as convencdes graficas (letra maiuscula e minuscula, cursiva e script);
conhecer o alfabeto; compreender a natureza alfabética do nosso sistema de escrita; dominar
relagdo entre grafemas e fonemas; saber decodificar palavras e textos escritos; saber ler,
reconhecendo globalmente as palavras; ampliar a sacada do olhar para por¢des maiores do
texto que meras palavras, desenvolvendo assim fluéncia e rapidez de leitura (fatiamento).

Ja no que toca o planejamento mencionado pela Professora 5, ela indica em seu relato
que ha uma quantidade significativa de materiais pedagogicos a serem utilizados, o que ocorre
na fala das demais, contudo, da maneira como a docente se expressa, destaca-se que ha um
planejamento, o que ¢ fundamental para o desenvolvimento do processo de ensino e
aprendizagem.

Sobretudo, ¢ preciso considerar que o conhecimento profundo dos conteudos ¢
importante, portanto, sua aplicabilidade na vida pratica e a habilidade em utilizar métodos de
aprendizagem que consideram as situagdes reais da sala de aula aos seus alunos ¢ fundamental

durante o trabalho do professor.

3.4 Categoria 3 — Aspectos da carreira e da pratica docente

a) Subcategoria — A escolha pela Docéncia

A respeito da escolha pela docéncia, as professoras relataram que tiveram influéncia,

como ¢ possivel observar em suas falas a seguir:

Quem influenciou foram professores que tive. Foi uma escolha pessoal. A influéncia
das professoras da infincia, até mesmo, as professoras da faculdade de pedagogia.
(Professora 1).

Na verdade, eu entrei no CEFAM?, e a partir dai foi quando conheci o magistério
[...]. (Professora 2).

2 Centros Especificos de Formagdo e Aperfeigoamento do Magistério (CEFAM). O CEFAM foi uma iniciativa
de formacgdo de professores desenvolvida por meio do curso normal ao nivel médio, em periodo integral,
oportunizava estagios para o fortalecimento do processo de aprendizagem, com bolsas aos estudantes.



Na verdade, eu fiz 0 CEFAM. Ndo pensava em ser professora, mas a partir dai, fui
mudando de ideia e fui tendo uma convivéncia maior na escola, percebendo como
eram as coisas, fiz muitos estagios. Dai surgiu o desejo por cursar Pedagogia.
Claro que a gente enfrenta muitas dificuldades no comego, quando a gente ainda
ndo tem muita experiéncia, é mais dificil. A gente até pensa em desistir, mas gragas
a Deus eu persisti e hoje é o que gosto de fazer. Eu ndo me vejo fazendo outra coisa.
(Professora 3).

Nesta citagdo acima, as Professoras 1 e 3 relatam que ndo pensavam em ser
professoras, mas devido o espago social, no caso escola/faculdade, praticas em institui¢cdes de
ensino possibilitam o desejo de estudar Pedagogia, dessa maneira, podemos ver de forma
concisa os conceitos de Bourdieu escritos por Maton (2018). Habitus representa os modos de
agir, pensar, sentir € ser € o campo corresponde aos espagos de relagcdes sociais. Capital
define-se pelas suas diferentes formas: econdmico, cultural, social, simboélico, académico
(Maton, 2018, apud Stremel, 2024, p.4). E possivel perceber a natureza entrelagada dos
conceitos de Bourdieu: a nossa pratica ¢ resultado das relagdes entre nossas disposicoes
(habitus) e nossa posi¢cao em um campo (capital), dentro de um espago social (campo). Assim,
as praticas ndo sdo simplesmente o resultado do nosso habitus, mas, sim, de relagdes entre
nosso habitus € nossas circunstancias atuais (a posi¢ao dentro de um espaco social).

Comentemos também a fala da Professora 2 e, para isso, ¢ vital uma digressao
explicativa, destacando a importancia dos Centros Especificos de Formacao e
Aperfeigoamento do Magistério (CEFAM), uma proposta instituida no ano de 1988 pela
Secretaria da Educagdo do Estado de Sao Paulo (SEE/SP) e destituida no ano de 2005, ap6s o
término da sua ultima turma. Os CEFAMs foram criados em um contexto em que, sob a
justificativa de promover a profissionalizagdo do magistério, quando ocorreu a extingao do
curso normal. No ambito do ensino profissionalizante de nivel médio, foi desenvolvida uma
habilitacdo especifica voltada para a formagdo de professores que atuariam nas séries iniciais
do ensino fundamental

De acordo com Menezes (2001), os Centros Especificos de Formagdo e
Aperfeicoamento do Magistério, ocorreram no Estado de Sao Paulo, de modo diferente de
outros projetos de formacdo de professores no estado de Sao Paulo, conhecidos como Escolas
de Habilitagdo Especifica para o Magistério (HEMs).

O curso do Magistério, ofertado por essa iniciativa, tinha dura¢do de quatro anos,
tendo como seu principal objetivo a formacdo inicial de professores. Os discentes recebiam
uma ajuda de custo (bolsa) para os estudos no valor de um saldrio-minimo, como incentivo

financeiro, e participavam de estagio ao longo do curso.



Os objetivos do CEFAM eram formar profissionais para o magistério dos cursos de
iniciagdo escolar basica de modo eficiente e adequado, visando: “a) dar prioridade efetiva a
formacdo dos professores das séries iniciais do primeiro grau e pré-escola; b) aprimorar a
formagdo dos professores dos cursos de Habilitagdo ao Magistério para se tornarem 0s
grandes artifices da qualidade do ensino” (Se/Cenp, 1988, p. 4-5).

Conforme Godoy (2000), as formagdes aconteciam em centros de formagao e
orientacdes de estudo com o intuito de permitir ao estudante, reflexdes acerca de sua atuagao,
tanto com relagdo as aulas e aos estidgios quanto com relagcdo a sua pratica na sala de aula.
Essa pratica tinha a fun¢do de contribuir para a autonomia diante de seu proprio aprendizado,
ajudando-o a entender o funcionamento e as finalidades do curso como um todo.

A esse respeito, observamos o que dizem as docentes 4 e 5 sobre as influéncias que as

levam a docéncia:

Minha influéncia foi pelo diploma, que antigamente, era muito importante e eu
comecei e gostei. Entdo, depois, os professores também me influenciaram. Tinha
um professor que se chamava Carlos que foi excelente. (Professora 4).

Minha influéncia foi pelos meus pais, por minha mde ndo poder frequentar uma
escola. Meu pai sonhou em estudar, mas meus avos ndo deixaram. Entdo, isso
influenciou muito. Como minha mde ndo frequentou a escola, eu acho que isso me
instigou a ser professora. Tive vontade de ser professora, de ensinar, de alfabetizar.
(Professora 5).

A Professora 4 também foi instigada a tornar-se professora pela influéncia de
professores, ao longo do seu percurso como estudante da Educacdo Basica; além disso, outro
aspecto que a motivou foi a de ter um diploma. E importante destacar que, no Brasil, a
democratizagdo pelo Ensino Superior vem ocorrendo aos poucos, visto que, ha alguns anos,
muitas pessoas nao conseguiam cursar a graduagdo, como, por exemplo, os pais dessa
professora.

Neste contexto, ¢ relevante destacar que a professora foi influenciada a seguir a
carreira docente pela obten¢do do "diploma". Estabelecendo um paralelo com paralelo com
Bourdieu, o diploma escolar ¢ investido de um significativo poder simbdlico, consolidando a
escola como um dos principais mecanismos de manutencdo da ordem social. A conquista do
diploma, em sua esséncia, legitima e refor¢a as disposicdes dominantes, configurando-se
como uma delegagdo simbdlica que privilegia os individuos mais capacitados em detrimento
dos menos qualificados, e os mais instruidos em relagdo aos menos instruidos.

De acordo com Bourdieu (2007):



o interior dos dominios legitimos, segundo os '"mercados", "escolar"
ou'extra-escolar", em que sdo oferecidas, estabelecer-se dois fatos fundamentais: por
um lado, a relag@o estreita que une as praticas culturais (ou as opinides aferentes) ao
capital escolar (avaliado pelos diplomas obtidos) e, secundariamente, origem social
(apreendida através da profissdao do pai); e, por outro, o fato de que, no caso de
capital escolar equivalente, aumenta o peso da origem social no sistema explicativo
das praticas ou das preferéncias quando nos afastamos dos dominios mais legitimos.
Quanto maior for o reconhecimento das competéncias avalid-las pelo sistema
escolar, e quanto mais "escolares" forem as técnicas utilizadas para avaliar tanto
mais forte sera a relacdo entre desempenho e o diploma que, ao servir de indicador
mais ou menos adequado ao numero de anos de inculcagao escolar, garante o capital
cultural (Bourdieu, p.18-19, 2007).

Ja a Professora 5, pelo fato de seus pais ndo frequentarem a escola, teve a motivacao
de ingressar na docéncia para contribuir para formacao de outras pessoas, ensinando a ler e
escrever. Seu pai ndo pode frequentar a escola devido a proibigao de seus avos, e com relagdo
a sua mae, a docente apenas informou que nao pode, ndo esclarecendo o motivo.

Sobre o relato da professora de que seu pai ndo poderia frequentar a escola, existe uma
dominacdo imposta pelos seus pais. Observamos que, para Bourdieu (2007), uma posicao
dominada e vivendo uma experiéncia de quase alienagdo que, as vezes, fornece-lhes as bases
de uma solidariedade em pensamento com as classes dominadas.(Bourdieu, 2007, p. 343).

A vivéncia de seu pai em nao poder frequentar a escola serviu de inspiracdo para a
professora escolher a carreira de alfabetizadora, consciente de que as classes dominadas ainda

buscam respostas e oportunidades para uma vida mais digna.

b) Subcategoria — A escolha pela Alfabetizaciao

A Professora 1 relata que o que a influenciou a ser professora alfabetizadora foi uma

escolha pessoal e também teve como influéncia as professoras da minha infincia e também da

faculdade.

Foi uma escolha pessoal. Influéncia das professoras da infancia, até mesmo as
professoras da faculdade de pedagogia.(Professora 1).

Assim, por meio do relato da Professora 1, podemos notar a importancia que o docente
tem na vida de uma crianga para essa docente. Nesta perspectiva, ¢ importante destacar que,
para Soares (2014), queremos assegurar a todos o direito a leitura e a escrita, direito essencial
para o pleno exercicio da cidadania, para a conquista de equidade social e cultural.(Soares,
2019, p. 34). Professoras do passado deixaram profundas marcas na vida das alunas que hoje

se tornaram professoras. Essas influéncias, de alguma forma, permanecem vivas e integradas



as suas identidades profissionais, refletindo a relevancia de suas presengas no processo
formativo. Para além disso, a autora acentua a importancia que a professora alfabetizadora
tem na construcdo de habilidades de leitura e escrita. A pratica docente nesse campo vai além
do ensino técnico das letras e palavras; envolve compreender o contexto social, cultural e
histérico em que os alunos estao inseridos. Para Soares (2016), o professor alfabetizador ¢ um
agente transformador, cuja pratica pedagdgica influencia diretamente a qualidade do
aprendizado e a formacdo de sujeitos criticos e participativos. Assim, o professor
alfabetizador ndo é apenas um transmissor de conhecimento, mas um agente de transformagao
social, cuja atuacdo influencia diretamente o futuro das criancas e o desenvolvimento da
sociedade.

A respeito da escolha pela pratica da alfabetizacdo, a Professora 2 revela que o Estagio
Supervisionado, durante a sua formagao inicial, foi bastante significativo, inclusive para a sua

decisdo em ingressar na docéncia, como podemos observar em sua fala:

Ndo tinha em mente ser professora, mas a partir dos estagios, da vivéncia na
escola, foi surgindo a paixdo pela alfabetizacio. (Professora 2).

Para a docente, o estdgio foi crucial para sua formag¢do como professora
alfabetizadora. Ela acredita que, por meio do estagio, o futuro educador comeca a se constituir
como professor, entdo, no caso dela foi ainda além, pois, antes mesmo de se tornar professora,
jé& sabia que gostaria de alfabetizar.

Ainda podemos relacionar com o que diz Gatti (2019) quando esse destaca a
importancia dos Estagios Supervisionados como parte essencial da formacao docente. Para ela
os estagios sdo fundamentais para a integragdo entre a teoria e a pratica, permitindo aos
futuros professores vivenciarem e compreenderem a realidade escolar.

A Professora 3 relata, em sua fala durante a entrevista, o estagio obrigatorio
supervisionado em uma instituicdo de ensino que a motivou a se tornar uma professora

alfabetizadora.

Foi minha na vivéncia no estigio em uma escola, que decidi ser professora
alfabetizadora. (Professora 3).

A experiéncia adquirida durante o estdgio contribui significativamente para o
desenvolvimento profissional, permitindo a ampliagdo do repertorio por meio das vivéncias

praticas no ambiente escolar.



Conforme argumenta Santos (2008), o estadgio representa uma etapa fundamental de
aquisicdo e reelaboracdo de saberes, em que a reflexdo sobre a pratica desempenha um papel
central ao estimular a busca por conhecimento tedrico. Esse processo permite ao futuro
professor ampliar suas possibilidades de escolha pedagdgica. Nesse contexto, o estagio
favorece a construgdo dos saberes indispensaveis a docéncia, evidenciando a relevancia da
articulacdo entre teoria e pratica na formagao de educadores.

Complementando isso, a articulagdo entre pratica e teoria durante o estagio
supervisionado ¢ possibilitar aos professores em formagdo inicial o desenvolvimento de
habilidades que serdo necessarias para o exercicio da docéncia (Lima, 2012; Santos; Silva,
2022).

Em relagdo a resposta da Professora 4, o que a fez querer ser uma professora

alfabetizadora foi o contato com seus professores.

Foram os professores que tive. Em especial o professor Carlos.(Professora 4).

No contexto do processo de ensino-aprendizagem, ¢ fundamental investir na
construcdo de uma relagdo significativa entre professor e aluno, promovendo a troca de
experiéncias como estratégia para alcancar um aprendizado mais efetivo e direcionado. A
Professora 4, em sua resposta, teve um professor em especial que fez com que ela o admirasse
a ponto de querer ser uma professora alfabetizadora, isso devido ao modo que esse professor
ministrava suas aulas.

Esse didlogo constante possibilita a constru¢do de significados e ressignificados de
forma mutua, permitindo que ambos crescam conjuntamente enquanto sujeitos do processo
educativo.

J& a Professora 5 traz contribuigdes sobre a sua escolha de ser professora
alfabetizadora. Ela decidiu ser uma professora alfabetizadora pelo fato de seus pais ndo terem

tido a oportunidade de frequentar uma escola.

Acho que me influenciou muito. Foi pelos meus pais, né, minha mde ndo poder
frequentar uma escola devido a falta de condicées financeiras. Tive essa vontade
de ser professora, de ensinar, de alfabetizar.(Professora 5).
E importante destacar a fala da professora ao mencionar que sua principal inspiracao
foi a realidade vivenciada por seus pais, que ndo puderam frequentar a escola devido a falta de

condi¢des financeiras. Provavelmente, eles tiveram que trabalhar desde cedo para contribuir

com o or¢gamento familiar, uma situagdo resultante das desigualdades sociais.



De acordo com Bourdieu (2002):

Sem duvida, no terreno da educacdo e da cultura que os membros das classes
dominadas t€ém menos oportunidades, por um lado, de descobrir seu interesse
objetivo e, por outro, de produzir e impor a problematica conforme a seus interesses:
de fato, a consciéncia dos determinantes econdmicos e sociais (Bourdieu, 2002, p.
363).

Nesse contexto, as oportunidades que as professoras tiveram, com modelos de
professores que conheceram, possibilitaram identificar seus interesses objetivos, com a

consciéncia de suas condi¢des econdmicas ¢ sociais.

¢) Subcategoria — Formacao Inicial e Formacao Continuada

Aqui serdo tratadas questdes acerca da formagdo inicial e formagao continuada das
participantes.
De inicio, a Professora 2 revela que a sua formacgdo inicial, a partir dos Estagios

Supervisionados, foi significativa, afirmando que:

Acho que um dos maiores conhecimentos que hd aqui, ou seja, para uma pessoa que
estd estudando para ser professora, sdo os estdgios. No estdgio a gente vé
realmente a realidade de uma sala de aula, e ali, vocé consegue enxergar o seu
potencial. Assim, consegue enxergar a realidade mesmo de uma escola. Nao é so
fazer a parte tedrica. Tém que ter a prdtica também. Entdo, acho que a questdo dos
estagios é muito importante. (Professora 2).

A docente demonstra que tanto a parte tedrica quanto a pratica sdo importantes; e que
a pratica permite conhecer sobre a realidade de uma escola, considerando um aspecto
essencial para a formagdo do professor. Para ela, o Estagio Supervisionado teve um impacto
muito importante.

Acerca do Estagio Supervisionado, ¢ relevante que as Institui¢des de Ensino Superior
(IES) oferecam oportunidades de aprendizado, aos futuros professores, pois os estagiarios se
tornam agentes em suas formagdes, como o PIBID* (Programa de Institucional de Bolsas de

Iniciagdo a Docéncia) e a Residéncia Pedagogica®’. Nesse contexto de formagdo inicial e

% O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagio a Docéncia (PIBID) é uma iniciativa que integra a Politica
Nacional de Formagdo de Professores, promovida pelo Ministério da Educagdo. O programa visa fomentar a
inicia¢do a docéncia, contribuindo para o aprimoramento da formag@o de professores em nivel superior e para a
melhoria da qualidade da educagdo basica publica brasileira. Disponivel em:
https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/pibid-programa-institucional-de-bolsa-d
e-iniciacao-a-docencia. Acesso em: 16 jan. 2025.

7.0 Programa de Residéncia Pedagogica ¢ uma iniciativa da Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), cujo objetivo ¢é fomentar projetos institucionais de residéncia pedagogica



formacao continuada, essa professora relatou que se sente preparada para docéncia, pontuando

que:

[...] me considero preparada [...] por conta das formag¢bes que a gente vai tendo e
vai agregando ao nosso conhecimento. Entdo, hoje eu me considero preparada,
porém sempre continuo aprendendo coisas novas para evoluir na questdo da
alfabetizagdo. (Professora 2).

Nessa perspectiva, a professora enfatiza que se sente pronta, mas também esta
receptiva a adquirir novos conhecimentos. A respeito da professora 3, observamos o que essa

diz sobre sua formacao:

Hoje me considero muito mais preparada do que la no comeco. Como vocé disse, a
gente faz muitas formagées e muitas capacitagcoes que tém agregado muito a nossa
bagagem. Mas sei que ainda tenho muito caminho a percorrer. A gente esta sempre
aberta a mudangas, entdo estou preparada, mas também, aberta a novas coisas.
(Professora 3).

Pela fala da Professora 3, a rede educacional em que estdo inseridas oferta muitas
formagdes continuadas, no decorrer do ano letivo, sendo esse um aspecto importante, visto
que além da formagao inicial, a formacdo continuada tem importante papel com relagdo ao
trabalho docente, sobretudo, a respeito das necessarias especificidades da alfabetizagdo que
requerem um constante aprendizado e aperfeigoamento; a exemplo, podemos citar os
programas de formacdo continuada disponibilizados durante o periodo de pandemia da
COVID-19, que capacitam especialmente as docentes das séries iniciais.

A fala desta professora traz relagdo com a formagao do Programa Tempo de Aprender,

ao pontuar que:

[...] uma prdtica que costumava fazer muito e que agora percebo que talvez ndo dé
tanto resultado era a leitura das familias silabicas. A gente costumava fazer a
leitura todos os dias, mas aquilo ndo estava fazendo sentido, pois era uma mera
repeticdo. Hoje percebo diferente, hoje entendo, tem que saber o que eles estdo
falando, tem que conhecer primeiro a letra, conhecer o som que ela faz em cada
palavra, o aluno tem que ter essa nogcdo de palavras de frases. Entdo, acho que isso
é muito mais importante antes de so fazer apenas a leitura sem sentido. Hoje em
dia, de acordo com as capacitagdes que tive, acho que faz muito mais sentido do
que do jeito que trabalhava. (Professora 3).

A docente menciona que tinha uma pratica que ndo dava certo era a das leituras

silabicas, e que, ap6s novas formagdes, percebeu-se que faz muito mais sentido o seu trabalho

desenvolvidos por Instituicdes de Ensino Superior. O programa busca contribuir para o aprimoramento da
formacdo inicial de professores da educacdo basica nos cursos de licenciatura. Disponivel em:
https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/residencia-pedagogica. Acesso em: 16
jan. 2025.



e a aprendizagem da crianga. Salientamos que, a seguir, ao longo desta pesquisa, serdo
apresentadas questdes referentes a formagdo continuada especificamente do programa,
trazendo mais elementos acerca desta temdtica

No que concerne ao Programa Tempo de Aprender, sobre a formagao continuada:

o presente manual faz parte do projeto ABC — Alfabetizacdo Baseada na Ciéncia,
fruto de um Acordo de Cooperagado Internacional celebrado entre a Coordenagao de
Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), a Faculdade de Psicologia
e de Ciéncias da Educacdo da Universidade do Porto (FPCEUP), o Instituto
Politécnico do Porto (IPP) e a Universidade Aberta de Portugal (UAb). Essa
importante parceria tem o objetivo de contribuir para a formagdo continuada dos
profissionais da educagdo brasileiros que atuam na area de alfabetizagdo,
somando-se aos varios esfor¢os que tém sido envidados pelo Ministério da Educagdo
(MEC) para elevar a qualidade dos processos de alfabetizagdo no Brasil e,
consequentemente, os seus resultados (Brasil, 2021, p. 9).

Sob essa perspectiva, € possivel observar que este material foi desenvolvido com uma
abordagem internacional, com origem em Portugal e afirma buscar contribuir para a elevagao
da qualidade do ensino no Brasil.

Dessa forma, conforme destacado em 2021, a Universidade Aberta de Portugal (UADb)
foi a instituicdo responsavel pela implementacdo da modalidade on-line ABC. Coube a UAb a
incumbéncia de gravar as videoaulas, adaptando-as com legendas em portugués do Brasil, de
modo a atender as necessidades especificas do publico brasileiro.

Nesse sentido, destaca-se o Curso ABC AVAMEC (2021), voltado para docentes da
area de alfabetizagdo, com uma carga horaria total de 180 horas. O curso foi estruturado por
meio de videos, materiais de leitura e atividades de estudo. Sua elabora¢ao contou com a
colaboracdo de mais de 30 profissionais, divididos entre Portugal, Estados Unidos e Brasil,
resultando em um material robusto composto por 23 capitulos, com avaliagdo no final de cada
modulo.

Ademais, em seu manual do professor, o curso traz artigos com atividades de criancas
estrangeiras: objetivo deste artigo € rever a investigacdo que se debruga sobre 0 modo como
as criancas aprendem a escrever palavras, e considerar as implicagdes desta investigacao
(Brasil, 2021, p. 245).

O desenho abaixo ¢ uma representac¢do de escrita de uma crianga norte-americana.



Figura 9 - Erros ortograficos tipicos de quem esta aprendendo a escrever por Treiman, R. (2020).
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Fonte: Disponivel em: manual _do_curso_abc.PDFE. Acesso em: 19 jan. 2025.

De maneira mais abrangente, este curso apresenta andlises das producdes escritas de

criangas norte-americanas.

Um outro exemplo: uma crianga de cinco anos de idade ¢ capaz de desenhar formas
e de as legendar, como mostra a Figura . O que leva uma crianga a produzir este tipo
de erros ortograficos? A inversdo do «d> na ortografia da palavra “diamond”
[diamante] significa que a crianga pode vir a ter grandes dificuldades na
aprendizagem da leitura e da escrita (Brasil, 2021, p. 246).

A anélise dos vinte e um videos que compdem os moddulos 1, 2 e 3 visa, conforme
exposto na introdugdo, investigar diversos aspectos relacionados a pratica pedagdgica
apresentada. O objetivo € examinar que “até” a escrita tem a traducdo “errada” de acordo com
a norma padrdo da lingua portuguesa brasileira. Ressaltamos ainda que ¢ possivel concluir
que o programa Tempo de Aprender ndo € vista como positiva, o tempo de duragdao dos

videos, os ambientes filmados, os sujeitos envolvidos, a dindmica da sala de aula, as


https://alfabetizacao.mec.gov.br/images/pdf/manual_do_curso_abc.PDF

orientagdes direcionadas aos professores, as concepcdes de ensino e aprendizagem, o processo
de alfabetizag¢do e a metodologia proposta para o ensino da leitura e escrita das criangas.

Ao analisar a formagdo continuada proposta por programas estrangeiros, como o
Programa Tempo de Aprender, & possivel identificar algumas limitagdes que merecem
reflexdo critica. Embora o programa apresente uma estrutura como a utilizacao de video aulas
e materiais de leitura, a adaptagdo de metodologias de outros contextos culturais nem sempre
considera as especificidades do cendrio brasileiro. Nesse panorama, ¢ fundamental que a
formagdo continuada considere as particularidades socioecondmicas, culturais e educacionais
do Brasil, garantindo que as metodologias apresentadas sejam contextualizadas e aplicaveis
ao nosso contexto educacional.

Dessa maneira, ao analisarmos o curso ABC AVA-MEC de formagao de professores,
observamos uma imposi¢do de comunicagdo e conhecimentos. Isso ocorre porque as praticas
pedagodgicas e os modelos de alfabetizacdo de outros paises, como os Estados Unidos e
Portugal, frequentemente nao dialogam plenamente com as realidades locais, o que pode
comprometer a eficacia dessa formagao para os docentes brasileiros.

De acordo com Nogueira e Lapuente (2020),

o programa Tempo de Aprender, fundamenta-se em evidéncias cientificas e, embora
algumas pesquisas nacionais sejam citadas no programa, o que se identifica, na
verdade, ¢ uma desconsideracdo dos estudos e das pesquisas brasileiras e uma
majoritaria referéncia a estudos internacionais. Ao que tudo indica, hd um
intencional apagamento dos estudos nacionais sobre alfabetizagdo, negando,
inclusive, discussdo sobre letramento. Esse conjunto de negag¢des visa, segundo
Mortatti (2019, p. 45), “a destruigdo simbolica do extenso corpo de conhecimento
sobre alfabetizagdo (e sua complexa multifacetada)” ja consolidado no Brasil.
(Nogueira; Lapuente, 2020, p. 3).

Para as autoras, o programa apresenta algumas pesquisas nacionais como base para
sua teoria; no entanto, hd uma desconsideracdo em relagdo a outras pesquisas e estudos
brasileiros. Isso ocorre porque a maior parte dos referenciais utilizados no programa provém
de estudos internacionais, com énfase em pesquisas de Portugal e dos Estados Unidos, o que

pode limitar a relevancia e a aplicagdo contextualizada do programa no Brasil.

d) Subcategoria — Desafios da docéncia no contexto da alfabetizacao

Neste topico, serdo abordados aspectos referentes aos desafios da docéncia no

contexto da alfabetizagdo. Comecemos pela professora 1:



[--.] a dificuldade em lidar com a aprendizagem dos alunos. Acredito que seja
questdo econdmica, social, que faz parte de grande parte dos professores, mas foi
superado. (Professora 1).

Quando questionada sobre os desafios da docéncia, a Professora 1 trouxe aspectos que
demonstram dificuldades para conclusdo do curso de licenciatura de Pedagogia inicial ndo foi
facil. Para ela, concluir o curso de Licenciatura em Pedagogia foi uma tarefa ardua, ja que a
professora tinha dificuldades financeiras e sociais. Essa docente, que exerce a funcdo de
professora alfabetizadora com aproximadamente cinco anos de carreira, disse que trabalhar
somente com um tipo de método nao traz o sucesso necessario no processo de alfabetizagao.
Por outro lado, a Professora 4 fala que estd cada vez mais dificil a docéncia, por conta dos

diferentes niveis de aprendizagem, como podemos observar a seguir:

[...] eu acredito que pensar em trabalhar somente com um método isolado é uma
coisa que eu ndo acredito que desenvolvera essa ideia central. Esse sucesso em
grande escola no que diz respeito a sala de aula, todos os alunos. Entdo, quando eu
tentei trabalhar apenas com uma metodologia como método de alfabetizagdo, eu
sinto que eu ndo tive o sucesso que esperava. (Professora 1).

Hoje temos diferentes niveis de aprendizagem. Sempre tivemos, ndo é? Mas estd
cada vez mais assim, mais dificil [...]. Temos que aprender a compreender cada um
porqué eles tém o seu valor, tém seus jeitinhos de aprenderem. Nos descobrimos
como ele pode melhorar e seguir em frente, pois todos conseguem. (Professora 4).

Diante dos desafios, Gatti (2019) destaca a importancia da formagdo continuada, a

formacao do professor de educacao basica:

Sua formagdo, nessa perspectiva, abrange ndo s6 os conhecimentos relativos a sua
area de atuacdo, ao dominio de metodologias e praticas essenciais ao
desenvolvimento de seu trabalho, mas, associada a esses conhecimentos, uma
formagdo cultural e humanista que lhes permita compreender e problematizar a
realidade social e seu trabalho futuro: ensinar formando a outrem, ¢ nessa relacao
formando-se continuamente, também (Gatti, 2019, p. 35).

A importancia da formacdo continuada ndo apenas fortalece o conhecimento e as
habilidades dos professores, mas também promove uma cultura de aprendizado continuo
dentro das escolas. E um investimento inerente para garantir uma educacdo de qualidade, em
beneficio a todos os envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.

Adiante, a Professora 5, que é uma docente de muitos anos de carreira, possui

experiéncia com alfabetizagado, fala sobre olhar para a crianca de forma singular, dizendo que:

Ja vdo para 24 anos que estou aqui e sempre tem algumas dificuldades, pois as
criancas ndo sdo iguais. Entdo, de repente, se nio deu certo, 0 mesmo método
sintético que deu certo para uma crianca, esse método fonico ndo funciona para a



outra. A gente tem que ver o que a crianga precisa e mudar o método. Entdo, as vezes
eu preciso fazer uma mudanga, nem que for um reforco, tem que fazer alguma coisa
para ajudar a crianga ser alfabetizada. (Professora 5).

A docente apresenta uma perspectiva de olhar para a crianca como um individuo
unico, respeitando suas diferencas e ajustando a pratica educativa as necessidades especificas
de cada aluno. E preciso entender que cada crianga possui seu proprio ritmo de aprendizagem,
interesses, habilidades e desafios a serem superados. Portanto, ao invés de aplicar uma
metodologia Unica e uniforme, o professor deve ser flexivel e adaptativo, criando um

ambiente inclusivo em que todos os estudantes possam desenvolver a aprendizagem.

e) Subcategoria — O método como essencial para a aprendizagem

No que tange ao método como essencial para a aprendizagem, na visao da Professora
1, ¢ demonstrado que os dos métodos sdo essenciais para entender como cada crianga
aprende, e a Professora 5, afirma que trabalha diferentes métodos: métodos sintéticos método
fonico e métodos analiticos , pois para ela, cada crianga necessita estilos de aprendizagem
distintos. Assim, ¢ fundamental que o docente adote diversas estratégias de ensino para a
garantia da aprendizagem, explorando diferentes métodos de alfabetizacdo. Abaixo seguem os

excertos das Professoras 1 e 5:

O mais importante acredito que é um ponto de partida que sdo os métodos. E
entender a realidade de cada crianca. (Professora 1).

Trabalho o método construtivista, mas eu gosto muito do tradicional. Algumas
criangas, de repente, precisam que mudemos o método. Hd casos em que
precisamos trabalhar diferente, mudar o método de forma mais tradicional para a
crianga conseguir atingir a alfabetizagdo. (Professora 5).

De acordo com Soares (2020, p. 56), “[...] o termo construtivismo designa uma teoria
de desenvolvimento do conhecimento que se aplica a diversas areas, ndo apenas a
alfabetizagdo; sobretudo, ndo ¢ um método de alfabetizagdo como tem sido erronecamente
considerado”.

Podemos perceber que faltou conhecimento sobre o construtivismo pelo relato da
professora. O construtivismo ¢ uma abordagem tedrica e pratica no campo da educacdo que
enfatiza o papel ativo dos discentes na constru¢ao do conhecimento.

Conforme Soares (2016, p.16), “[...] convém desde j& esclarecer o que € que se

entende por ‘método de alfabetizacdo’, um conjunto de procedimentos que, fundamentados



em teorias e principios, orientem a aprendizagem da leitura e escrita, que ¢ o que comumente
se denomina alfabetiza¢ao”. Dessa forma, ¢ preciso que os professores alfabetizadores tenham
conhecimento acerca de métodos de alfabetizacdo, sendo necessario que, suas praticas sejam
solidas.

A seguir, temos as percepgoes acerca deste contexto das Professoras 1 e 2, que trazem

perspectivas proximas.

[...] como eu disse anteriormente, utilizar apenas um método ndo é uma coisa que
tive muito sucesso. Entdo, no dia a dia da sala de aula a gente usa um pouquinho
de cada coisa que a gente aprendeu, entio, no Programa Tempo de Aprender eu
utilizo bastante a questdo fonémica das letras. (Professora 1).

Com o método tradicional a gente teve sucesso? Teve. Mas a partir do momento em
que conheceu o método fonico, a gente percebeu que agrega muito. [...] Eu acho que
0 que agregou mesmo foi a questdo do método fonico. [...] Baseamos nosso
trabalho no Programa Tempo de Aprender. A gente utiliza na sala até hoje, entdo,
continuamos com ele ainda. (Professora 2).

Ao observar os relatos das Professoras 1 e 2, podemos considerar que elas aderiram ao
método fonico para a alfabetizagdo, pois consideram que facilita a aquisi¢ao de habilidades de
leitura e escrita de maneira eficaz.

Acerca dessa questdo, Mortatti (2006) traz contribui¢des sobre o tema, com uma
sintese de alguns resultados de pesquisas desenvolvidas, ha mais de duas décadas, a respeito
do ensino da leitura e escrita na fase inicial de escolarizagdo de criancas, que foi denominado
como alfabetizagdo a partir do século XX. Para a autora, a dificuldade das criangas
aprenderem a ler e a escrever sempre gerou uma grande discussdo acerca dos métodos de
alfabetizacao utilizados, especialmente no final do século XIX (Mortatti, 2006).

Os métodos de ensino sdo sistemas de mediagdo que visam apoiar processos de
producdo de conhecimento na escola, servindo como mecanismos para conectar a cultura dos
estudantes com a cultura escolar.

A esse respeito, o insucesso no processo de alfabetizacdo e letramento estd

frequentemente ligado a praticas pedagdgicas e métodos de ensino, conforme mencionado por

Soares (2004):

A discussdo sobre método de alfabetizacdo € hoje, dificil, porque se apresenta
sempre contaminada por duas questdes. Em primeiro lugar, o fato de que o problema
de aprendizagem da leitura e da escrita tenha sido considerado, no quadro de
paradigmas conceituais tradicionais, como um problema, sobretudo metodologico,
tem levado a que se rejeitem métodos de alfabetizagdo ao mesmo tempo, em que se
rejeitem esses paradigmas que ja ndo mais sdo aceitos. Em segundo lugar, e em
estreita relagdo com a questdo anterior, “método”, na area da alfabetizacao,
tornou-se um conceito estereotipado [...] (Soares, 2004, p. 93).



A questdo dos métodos nao tem sido uma novidade no ambito escolar, portanto, ¢

relevante ressaltar que para Mortatti (2006).

A face mais visivel dessas discussoes se foi configurando na questdo dos métodos de
alfabetizacdo “ou querela dos métodos” como passou a ser denominada. Em
diferentes momentos historicos, diferentes sujeitos movidos por diferentes urgéncias
sociais e politicas, sempre alegando se basear, nas mais “modernas verdades
cientificas” passaram apresentar versdes de seu presente de seu passado (recente),
acusando de “antigos” e tradicionais” os métodos sdo utilizados e propondo em sua
substituicdo “novos” e “revolucionarios métodos de (alfabetizacdo) (Mortatti, 2006,
94).

Para a autora, a “querela de métodos™ atingiu varios momentos historicos mediante

aos sujeitos envolvidos, e em diferentes momentos historicos da educagdo por meio das

politicas publicas no Brasil. Sendo assim, Mortatti (2019, p. 96) afirma que:

O método fonico vem ganhando adeptos. Dentre essas propostas, vem ganhando
destaque a apresentada por Alessandra e Fernando Capovilla, especialmente no livro
Alfabetiza¢do: método fonico no Programa Tempo de Aprender, que traz em seu
principal foco a alfabetizag¢do através do Método Fonico, Carlos Nadalim (2015).
Em seu guia de alfabetizagao critica os métodos analiticos e sintético-silabico como
ineficazes e adversarios, defendendo o método fonico como o unico eficaz para
desvendar um conhecimento que, segundo ele, as escolas valorizam muito (Mortatti,
2019, p. 96).

Contudo, o método descrito por Nadalim ndo tem nada de novo, ou seja, ¢ 0 mesmo
método que Mortatti atualmente menciona sendo apresentado pelo Programa Tempo de
Aprender. E 0 mesmo método do portugués Anténio Feliciano de Castilho (1800-1875),
defensor do método sintético e fonico de alfabetizacdo, e dos defensores do método analitico
proposto pelo francés Jean-Joseph Jacotot (1770-1840), bastante antigos portanto.

Corroborando com a discussdo de Mortatti



Figura 10 - Quadro linha da histéria da alfabetizacdo no Brasil (1876).
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Fonte: retirada de MORTATTI, M. R. Métodos de alfabetizagdo no Brasil: uma histéria concisa [online]. Sao
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https://doi.org/10.7475/9788595463394. Acesso em: 25 jan. 2025.

f) Subcategoria - Aspectos das praticas docentes das professoras

Aqui, as docentes falam a respeito de questdes voltadas para as suas praticas docentes,

enquanto professoras alfabetizadoras, como podemos observar a seguir:

A gente tenta buscar vdrias prdticas, que funcionem. Eu gosto muito de passar a
rotina para eles saberem o que vai acontecer em cada momento na sala de aula.
Sempre que ensino um conteudo novo, gosto de colocar em pratica, entdo vou muito
para a lousa, faco caca-silabas na lousa e eles tém que pintar onde estd a silaba da
letra que trabalhei. Todo o conteudo que ministro tento levar para a pratica, pois
acredito que assim eles assimilam mais, entdo, uso bastante a lousa, videos, para
que eles assimilem melhor os conteudos. (Professora 3).

E claro que a gente tem uma crianga que tem dificuldade. As vezes a gente tem que
voltar la no tradicional, sim, e tem as criangas com algum problema neurologico,


https://doi.org/10.7475/9788595463394

que tem que investigar, ensinar, de outra forma, mas a maioria consegue aderir ao
método, compreendendo e evoluindo. (Professora 3).

Eu procuro planejar como serd a aula. Quais serdo as atividades que trabalharei.
Quais sdo os objetivos propostos que eu tenho que alcancar naquele dia. A gente se
prepara assim, mais ou menos uma Semana antes para ver os conteudos que
trabalharemos na proxima semana. (Professora 3).

A Professora 3 fala da necessidade de mudar as praticas, conforme a necessidade de
aprendizagem dos alunos, e, sobre o planejamento como aspecto essencial durante o trabalho
do professor.

Adiante, a Professora 5 também demonstra que faz o planejamento de suas aulas,
pensando sobre a melhor organizagdo para as aprendizagens e necessidades dos alunos. Ja a

Professora 4 fala sobre a importancia de ler para os estudantes, como destacamos a seguir:

Preparo minhas aulas do jeito que acho melhor, semanalmente. Vou intercalando
com as atividades de datas comemorativas e outros projetos que surgem. Faco isso
semanalmente e tenho a liberdade de preparar minhas aulas conforme as
necessidades dos meus alunos. (Professora 5).

Faco leituras diarias, leituras de textos de diferentes géneros textuais. (Professora

4).

Para a Professora 4, ha uma grande relevancia ao realizar a leitura como parte
integrante das atividades propostas em sala de aula. A docente traz em sua fala sobre a
importancia de trabalhar diferentes géneros textuais com as criangas. Para ela, ¢ essencial a

leitura de varios tipos de géneros textuais nesta etapa educacional.

No contexto de Soares, (2020, p. 34) destaca:

[...] a preocupagdo em proporcionar ao aprendiz da lingua o contato com os varios
géneros textuais se deu a partir das mudangas sociais ocorridas na década de 90. A
medida que a sociedade foi se tornando grafocéntrica, isto €, centrada na escrita,
houve a necessidade de amplia¢do do conceito de alfabetiza¢do. Nao bastava apenas
que a escola ensinasse as habilidades de “codificar” e decodificar” a lingua escrita,
tornou-se necessario, também, que os alunos fossem ensinados a fazerem uso da
leitura e da escrita nas praticas sociais, o que deixava claro ndo haver mais sentido
em se trabalhar com os alunos os textos “artificiais” encontrados em cartilhas,
possibilitando, assim, o surgimento da concepcdo de alfabetizar na perspectiva do
letramento, ‘[...] do saber ler e escrever em direcdo ao ser capaz de saber fazer uso
da leitura e da escrita’ (Soares, 2020, p. 34).

Por seu turno, a Professora 5 diz que, em sua pratica docente, preza muito pelo

incentivo a leitura, afirmando que:



Incentivar a crianga a ler é importante. Qualquer coisa que seja, até um folheto de
mercado. E preciso incentivar ela a ler o que tiver em casa. E importante o cantinho
da leitura. Temos os livros e diciondrios. Oportunizo momentos para as criangas.
Elas ficam com os diciondrios nas bolsas. De repente, uma criang¢a termina uma
atividade e eu peco para ler no diciondrio. Ali vocé conhece novas palavras e
descobre os seus significados. Entdo, acho que tudo que apresentamos de leitura
para a crianga é muito importante. Eu gosto muito disso! (Professora 5).

Observar a seguir:

A respiracdo ¢ importantissima [...] Na hora que os alunos respiram, praticamente
jd se acalmam. Uma musica quando eles cantam, historias [...] quando falo vou ler
uma historia para vocés é uma calmaria e tranquilidade. (Professora 4).

Todo final de ano eu fagco uma avaliacdo sobre como eu fui naquele ano. Com
relagdo a alguns alunos eu penso: nossa, mas serd que eu ndo poderia ter
melhorado um pouco mais a aprendizagem desse aluno? Mas vejo também que a
gente vai tentando, vai trabalhando o maximo possivel. Entdo, chega ao final do
ano e a gente quer mais, mas a gente consegue um bom desempenho com outras
criangas também. Mesmo assim, ao final do ano faco essa avaliagdo e quero sempre
um pouco mais. (Professora 4).

Como destaca a Professora 4, a autoavaliacdo ¢ uma pratica fundamental para o
desenvolvimento profissional continuo do professor e para a melhoria da qualidade do ensino,
entretanto, diferente do que essa afirma, a autoavaliagdo deve se dar de maneira continua,
durante todo o ano. Essa pratica permite que os educadores reflitam sobre suas proprias agdes
pedagdgicas, identificando pontos fortes e areas que precisam de aperfeicoamento.

A autoavaliacdo docente ¢ um elemento fundamental para o desenvolvimento
profissional e a melhoria continua das praticas pedagogicas. Quando o professor reflete
criticamente sobre sua atuacdo, ele identifica tanto os pontos fortes quanto os aspectos que
demandam aperfeigoamento, permitindo ajustes que beneficiam o processo de ensino e
aprendizagem.

Em seguida, a Professora 4 diz que sua pratica ¢ baseada no método fonico, como

exposto abaixo:

Me baseio no método fonico. Assim, proponho diferentes atividades e as
participagoes das criangas nas atividades sdo falando as palavras para ver o som.
Ver o jeito da boquinha, como é falado som. (Professora 4).

Aqui, podemos analisar a valoriza¢do da Professora 4 no que tange o método fonico. E
importante destacar que se trata de uma docente que possui ampla experiéncia no campo da
alfabetiza¢do, adquirido ao longo de vinte quatro anos de atuagdo em sala de aula no ciclo da

alfabetizacdo. Para ela, o método da base ao seu trabalho, sendo possivel perceber que, diante



todo o percurso, com relagdo a sua maneira de trabalhar, esse método foi supervalorizado. A
docente nao trouxe relatos sobre como trabalhava com outros métodos de alfabetizagao antes
da adesdo ao uso do método fonico.

E vélido destacar que essas iniciativas de alfabetizagdo propostas pelo Governo

Federal, t€ém impactos significativos nas redes educacionais devido ao recebimento de verbas.

3.5 Categoria 4 — Implementac¢io do Programa Tempo de Aprender

a) Subcategoria — Adesio do Programa Tempo de Aprender

Este topico traz dados relacionados a adesao das docentes participantes com relagao ao
Programa Tempo de Aprender para o desenvolvimento de suas praticas pedagdgicas na
escola, mas antes apresentamos algumas contextualizagdes sobre o Programa.

Tempo de Aprender, instituido pela Portaria MEC n° 280, de 19 de fevereiro de 2020, ¢
um programa de alfabetizacdo abrangente, cujo proposito ¢ melhorar a qualidade da
alfabetizacdo em todas as escolas publicas do pais. Para isso, o programa realiza agdes que
atuam no sentido de aprimorar a formagdo pedagogica e gerencial de docentes e gestores;
disponibilizar materiais e recursos baseados em evidéncias cientificas para alunos, professores
e gestores educacionais; aprimorar o acompanhamento da aprendizagem dos alunos, por meio
de atencdo individualizada; e valorizar os professores e gestores da alfabetizacdo (Brasil,
2019, p. 12).

Esse programa € estruturado em quatro eixos principais, que compreendem um total de
dez acdes. Entre essas, destaca-se a primeira acdo do FEixo 1, denominada Formacao
Continuada de Profissionais da Alfabetizacdo, a qual inclui, de forma especifica, o curso

on-line Praticas de Alfabetizacdo (Brasil, 2019). Nas palavras de Nadalim (2019):

No ambito das agdes voltadas para a implementacdo da Politica Nacional de
Alfabetizagdo (PNA), destaca-se o programa Tempo de Aprender, instituido pela
Portaria MEC n° 280, de 19 de fevereiro de 2020. Esse programa ¢ estruturado em
quatro eixos principais, que compreendem um total de dez agdes. Dentre essas,
destaca-se a primeira agdo do Eixo 1, denominada Formagdo Continuada de
Profissionais da Alfabetizagdo, a qual inclui, de forma especifica, o curso on-line
Praticas de Alfabetizagdo (Nadalim, 2019, p. 11).

Nos videos analisados, todas as apresentacdes sdo feitas por professores de Portugal,

com traducdo para o portugués do Brasil, as estratégias de ensino foram destacadas como



recursos essenciais para apoiar o processo de alfabetizacdo. Nesse sentido, sugere-se aos
professores que utilizem essas estratégias na introdu¢do de novos conteudos. Essas praticas
sdo apresentadas por meio de videos demonstrativos que seguem uma sequéncia estruturada:
(1) o professor explica e demonstra o conteudo; (2) o professor e os alunos realizam a pratica
de forma conjunta; (3) os alunos praticam em pares ou em grupos; € (4) cada aluno realiza a
pratica de forma individual. Além disso, os videos incluem duas se¢des adicionais que
oferecem orientagdes especificas para lidar com possiveis erros e dificuldades, bem como
sugestdes de variagdes das atividades.

Desde o inicio do curso, ¢ ao longo de diversos momentos, ¢ enfatizado que a sele¢ao
das tematicas abordadas nos modulos ¢ fundamentada no relatorio internacional National
Reading Panel, publicado em 2000. Esse relatorio ¢ apresentado como o mais extenso estudo
sistematico ja realizado sobre a leitura, baseando-se em pesquisas de carater experimental,
cientificamente validadas, que apontam evidéncias concretas do sucesso no processo de
alfabetizacao.

E importante destacar que para Mortatti (2019):

[...] estratégias de persuasdo a respeito da cientificidade exclusivamente das
“evidéncias cientificas” das ciéncias cognitivas, especialmente a da leitura, e a
correlagdo direta entre desejo de alinhamento ao “progresso cientifico e
metodoldgico” “no mundo” e melhoria da qualidade e a eficacia da alfabetizag@o no
Brasil (Mortatti, 2019, p. 27).

Um aspecto relevante a ser ressaltado, conforme discutido na segunda sec¢do, ¢ que
todas as aulas do Modulo 2 sdo prioritariamente direcionadas ao Ultimo ano da educagdo
infantil, ainda que algumas sejam recomendadas também para o 1° e 2° ano do Ensino
Fundamental. A organizacdo dos conteudos evidéncia uma abordagem voltada para a
preparacdo a alfabetizagdo, com foco no desenvolvimento de habilidades fundamentais. Entre
as atividades propostas estdo a discriminag¢ao de sons e a consciéncia de palavras, designadas
exclusivamente ao ultimo ano da pré-escola; e a consciéncia de silabas, o isolamento, a
sintese e a segmentacdo de sons, contemplando tanto a pré-escola quanto o 1° ano. Outras
praticas, como a consciéncia de aliteragdes, rimas e substituicdo de sons, abrangem desde o
ultimo ano da pré-escola até o 2° ano do Ensino Fundamental. Essa estrutura curricular revela
uma concepgao pedagogica que enfatiza a prontiddo como etapa necessaria para o processo de
alfabetizagdo, reforcando a ideia de progressdo e continuidade no desenvolvimento dessas

competéncias.



Neste contexto o Curso Alfabetizagdo Baseada na Ciéncia (ABC) (Brasil, 2019)
surge. O curso ABC compartilha no Brasil experiéncias exitosas, com apoio de renomadas
instituigdes portuguesas. A iniciativa soma-se a outras parcerias internacionais do Ministério
da Educacdo (MEC), como o langamento do aplicativo finlandés GraphoGame ¢ a adesdo ao
Progress in International Reading Literacy (Pirls) e ao Trends In International Mathematics
And Science Study (Timss) (Brasil, 2019, p.11).

Expostas essas consideracdes retomamos o discurso das docentes, ditos pelas

professoras 2, 3,4 ¢ 5:

Eu achei que foi ficil no comego, quando tivemos palestras, tivemos videos. A
gente percebia que coisas novas deveriam ser agregadas no nosso dia a dia em
sala de aula, entio, gostamos muito do programa e comegcamos a trabalhar com
ele. (Professora 2).

A adesdo foi praticamente espontinea e decidimos que precisavamos ter esse
método em sala de aula. (Professora 2).

A diregdo nos apresentou o programa deixando em aberto para quem quisesse
participar, assistindo as palestras e tudo o que tivesse. Pelo menos nos, professoras
do primeiro ano, aderimos com facilidade. (Professora 3).

Acho que foi mais um incentivo mesmo, porque eles deixaram bem aberto para
quem quisesse participar. Ndo foi nada pressionado. (Professora 3).

A escola s6 comunicou e nos resolvermos fazer de forma voluntaria. (Professora 4).

A adesdo foi de forma espontinea. Eles incentivaram, por meio de cursos, nos
participarmos. (Professora 5).

As Professoras 2, 3, 4 e 5 afirmaram que o processo de adesdao do Programa Tempo de
Aprender foi tranquilo, sendo de forma espontanea aos docentes interessados. Além disso,
demonstraram que estdo abertas a novos conhecimentos.

Para a adesdo ao programa, na escola das professoras participantes desta pesquisa, as
palestras foram apresentadas em formato de videos pertencentes ao Curso ABC -
Alfabetiza¢do Baseada na Ciéncia, disponivel no portal do MEC, ministradas por professores
de Portugal. A equipe gestora era responsavel por cadastrar as professoras na plataforma
digital, uma vez que as formacgdes deveriam acontecer em formato on-line. Durante o
percurso, a Coordenadora Pedagogica da unidade escolar fazia orientagdes sobre como
acessar o programa e participar dos cursos. Ademais, os cursos tinham certificados gerados
aos docentes participantes.

Esses cursos eram considerados para a atribui¢do de aulas no ano letivo seguinte. Em

cada Secretaria de Educacdo Municipal, ¢ disponibilizado um edital classificatorio que



apresenta a posicao de cada professora do quadro efetivo. A participagdo em cursos, segundas
licenciaturas e pos-graduagdes confere pontos, conforme estipulado no Plano de Carreira® de
cada municipio. Além disso, essa participagdo também contribui para a gera¢do de verbas
governamentais para o municipio.

Sobre os componentes tedricos do curso (Curso ABC — Alfabetizacdo Baseada na
Ciéncia), estdo organizados em cinco partes distintas: Parte A - aborda no¢des fundamentais
sobre alfabetizacdo; Parte B - trata da literacia emergente; Parte C - abrange o aprendizado da
leitura e escrita; Parte D - discute dificuldades e distirbios no aprendizado da leitura e escrita;
e, ha a secdo ABC na pratica. Cada parte ¢ composta por varias unidades tematicas diferentes.
Cada unidade inclui um video introdutério apresentado por um professor especialista do
Brasil ou de Portugal, que fornece uma visao geral do contetido a ser estudado. Apds isso, os
participantes tém acesso a uma apresentacao de sl/ides sobre o tema. Uma unidade sé ¢
considerada concluida quando o participante realiza uma avaliagdo, com critério de aprovagao
exigindo uma nota minima.

Como mencionado anteriormente, o programa conta com eixos, dentre eles, sistema de
monitoramento de processo e resultados. Entdo, o docente, para participar, além das
formagdes continuadas que devem ser realizadas por meio de cursos on-line, também, precisa
preencher uma plataforma com dados de avaliagdo, com a finalidade de alinhar tais aspectos
ao recebimento de recursos financeiros para a rede educacional.

Em contrapartida, a adesdo presencial, uma das formacgdes on-line apresentada pelo
Programa Tempo de Aprender, com certificado de 30 horas, ¢ o Curso Praticas de
Alfabetizagdo. De acordo com o MEC (2019, p. 01), “O Curso Online Praticas de
Alfabetiza¢do destina-se principalmente a professores, coordenadores pedagogicos, diretores
escolares e assistentes de alfabetizagdo, sendo também proveitoso para gestores de redes
educacionais e para toda a sociedade civil interessada. Dessa forma, considera-se que nao
podemos concretizar uma formagdo continuada em apenas 30 horas. Essa formagdo ¢

autoinstrucional, conforme segue:

28 Todo Plano de Carreira ¢ Remuneragdo (PCR) ¢ criado por lei e regulamenta um conjunto de normas que
regem a carreira dos profissionais de uma determinada categoria. O PCR deve ter como pressuposto a
valorizagdo que se expressa, entre outros fatores, em uma remuneracgdo condigna, desenvolvimento de processos
formativos e condigdes dignas de trabalho. Na elaboragdo ou adequagdo de um PCR, é importante estarem
consolidadas informagdes sobre o quantitativo de profissionais da rede de ensino, a posi¢do em que se encontram
na carreira, os custos com pagamento de pessoal, o numero de matriculas e de turmas, considerando a oferta
parcial ou integral e as receitas disponiveis para investimentos em Manuten¢do e Desenvolvimento do Ensino -
(MDE). Esses dados possibilitam que sejam realizadas analises que contribuam para a elaboragao/adequagdo de
planos de carreira que atendam a preceitos legais, propiciem efetiva valorizagdo profissional e sejam
financeiramente viaveis. Disponivel em: Plano de Carreira - Plano de carreira e remuneracdo. Acesso em: 16 jan.
2024.


https://planodecarreira.mec.gov.br/plano-de-carreira-e-remuneracao

Trata-se de uma matéria autoinstrucional, ou seja, ndo conta com a presenga de um
tutor para o acompanhamento e a orientagdo dos estudos e das atividades, nem para
tirar as davidas por meio de sala de bate-papo (chat) ou de forum de discussdo. A
realizagdo de todo processo se baseia na pratica de estudo diario e continuo do
participante (MEC, 2019, p. 01).
Portanto, os professores, ao participarem dessas formagdes, ndo receberam nenhum
suporte, pois a formagdo foi conduzida por professores portugueses, sem qualquer interagao,
conforme observado na descri¢do metodologica do Programa Tempo de Aprender.

Nesse contexto, Gatti (2008) salienta que:

[...] Defendemos uma formagdo de professores que seja abrangente e continua,
integrando de forma efetiva a teoria e a pratica. E fundamental que politicas ptiblicas
robustas sejam implementadas para garantir a valorizagdo da profissdo docente,
proporcionando melhores condi¢des de trabalho e incentivando o desenvolvimento
profissional continuo dos professores (Gatti, 2008, p. 57).

Para a autora, a formacdo continua precisa abranger efetivamente sua teoria e pratica,
destacando que as politicas publicas precisam valorizar a profissdo docente e trazer melhores
condi¢des de trabalho, sendo assim contrariamente a PNA, que langou o Programa Tempo de
Aprender engessadamente, sem nenhuma chance de um professor tirar dividas.

A professora cita uma formagdo continuada que nao tinha opc¢do de questionamentos,
inserida em um contexto histérico e politico de grande relevancia para o campo da politica
educacional.

Nessa perspectiva, Freitas (2002) afirma:

No desenvolvimento e na implementacdo das politicas educacionais neoliberais, a
qualidade da educagdo, assumida como bandeira pelos diferentes setores
governamentais e empresariais, adquire importancia estratégica, como condigdo para o
aprimoramento do processo de acumulagdo de riquezas e aprofundamento do
capitalismo (Freitas, 2002, p. 142).

Observamos que as reformas curriculares estdo sendo alinhadas a imposi¢do de uma
agenda ultraneoliberal de carater mercadologico, que reforga a ldgica privatista e produtivista,
marcadamente influenciada por governos de extrema-direita no Brasil. Esse movimento
evidencia o desmonte de politicas publicas voltadas a educacdo como um direito social,
privilegiando interesses de mercado em detrimento de uma formagdo emancipatoria e critica.

E importante destacar que, nesta pesquisa, para as docentes, o programa foi visto como

algo muito importante para as suas praticas a partir do trabalho com o método fonico.



Quando a gente percebeu que no programa tinha essa questio do método fonico,
notamos que estava faltando isso em nossas salas de aula. Foi quando decidimos,
entdo, nos sentar e conversar. Comegamos a praticar esse método fonico na sala de
aula. (Professora 2).

Segundo a Professora 2, foi unanime o interesse das docentes trabalharem a
alfabetizacdo a partir do método fonico, demonstrando que se tornou algo diferencial para os

seus trabalhos em sala de aula.

b) Subcategoria — Formacido Continuada referente ao Programa Tempo de

Aprender

Sobre a formacdo continuada referente ao Programa Tempo de Aprender, a Professora

1 demonstrou em sua fala que gostou muito de participar, destacando que:

Quando eu fiz o curso do Programa Tempo de Aprender eu entendi o que era. Achei
de muita importincia, principalmente, para trabalhar aqueles alunos que ndo
estavam alfabetizados na idade certa perante a legislacdo. Foi um curso que me
abriu os horizontes para novas formas de alfabetizar. (Professora 1).

Olha, a questdo que achei muito proveitosa é mostrar mesmo essa nova ciéncia
fonica que alfabetiza. Entender que o aluno tem varios sentidos que trabalham
Jjuntos para ser alfabetizado: articulagoes, a fonética! E toda a questdo que engloba
ele enquanto um ser humano total. Ndo é so visual a alfabetizagdo. Entdo, entender
que a alfabetizag¢do ndo é so através do meio visual tradicional, do decorar. Ndo é
SO uma questdo cognitiva, é também, uma questdo a ser aprendida com reflexdo. Foi
algo que trouxe ao aluno poder refletir sobre os movimentos que ele fez. (Professora

1),

A partir do Programa Tempo de Aprender, a gente foi conhecendo, buscando. O
método foi sendo proporcionado para a gente por meio do Curso do Método das
Boquinhas [...] se eu ndo me engano, entdo veio para somar com o programa, e foi
assim, excepcional! (Professora 2).

A Professora 1 ressalta a relevancia do método das boquinhas e demonstra que as
formagdes referentes ao programa foram significativas. J4 a Professora 2 afirma que foi feito
um curso sobre 0 Método das Boquinhas. E importante destacar que esse curso Método das
boquinhas ndo estd incluido no Programa Tempo de Aprender. As profissionais que
ministraram o curso nao sao professoras alfabetizadoras e possuem formacao académica em
fonoaudiologia. Especificamente, o curso de capacitacdo teve a duracdo de trés encontros de
duas horas cada, garantindo um certificado para as professoras participantes. Durante os dias
do curso, as aulas foram suspensas, ndo sendo considerados dias letivos, para garantir a

participacao de todos os professores, com controle de presenca.



A respeito da utilizacdo do Método das Boquinhas, para Rangel; Jardini; Bongiovani;
Tosta (2023, p. 01), utilizar-se de uma metodologia que concretiza os sons das letras, por meio
de uma “boca” que os traduz, faz com que seus usuarios, educandos e aprendizes se
apropriem do método, sentindo-se coautores, favorecendo sua satisfacdo e autoestima em
aplica-la e tem sido atestado como eficiente para alfabetizar e recuperar a alfabetizacdo de
criancas, jovens ou adultos, contribuindo para o aumento no IDEB (indice de

Desenvolvimento da Educagdo Basica) de municipios. Nas palavras das autoras:

O Método das Boquinhas ¢ de fécil aplicabilidade e compreensdo e tem sido
utilizado em salas de aula com todas as criangas, alunos comuns e outros com trocas
de letras, trazendo grande e positivo impacto sobre os resultados na aprendizagem e
autoestima do professor e do aluno, desde as séries iniciais até o grupo da EJA.
Resultado semelhante tem sido observado na terapéutica clinica (Rangel; Jardini;
Bongiovani; Tosta, 2023, p. 01).

Em continuidade da percep¢ao das docentes, a Professora 2 menciona que gosta muito

de participar das formacgdes sobre o Programa Tempo de Aprender, como notamos a seguir:

Participei de formagdes. Toda vez que tem a continuidade eu participo. Eu acho
essencial e gosto muito dessas formacées do Programa Tempo de Aprender.
(Professora 2).

As professoras multiplicadoras fizeram a participacdo na escola. Até o ano
passado elas estavam na sala de aula conosco, mas como venceu o contrato, elas
ndo estdo conosco nesse ano. Mas elas participavam sim. (Professora 2).

Essas formacgées continuadas na nossa época foram on-line, mas também tiveram
cursos presenciais. Foi uma mescla dos dois. (Professora 2).

,

E importante destacar que ndo houve formagdo presencial e que ndo se trata de
professoras multiplicadoras, com foco em formagao continuada, mas sim assistentes de
alfabetizagdo que auxiliavam em sala de aula durante o processo de alfabetizagao.

Tais profissionais, contratadas sem vinculo empregaticio, mas com ajuda de custos,
auxiliavam os docentes que aderiram ao programa durante a aprendizagem das criangas. E
valido enfatizar que a unica forma de formagdo continuada oportunizada aos docentes que
aderiram ao Programa Tempo de Aprender foi por meio dos cursos on-line disponiveis na
plataforma digital AVA MEC, como esclarecido anteriormente.

Nesse cenario, as professoras que fazem parte do Programa de Tempo de Aprender sdo
as “professoras, assistentes de Alfabetizagdo”. O assistente de Alfabetizagdo do Programa

Tempo de Aprender recebe uma ajuda de custo, instituida na Resolug¢do n°® 06, de 20 de abril

de 2021, no valor de R$ 150,00 por més, por turma atendida, considerando o limite maximo



de cinco turmas por assistente (Brasil, 2021). Para se candidatar, os interessados devem ter
formag¢do em Pedagogia, Letras ou curso de Magistério; bem como também podem estar
cursando as licenciaturas referidas (exceto magistério, tendo em vista sua inexisténcia atual),
ou outros cursos licenciados de ensino superior da area de educagdo. Ja para atuar em sala de
aula, o assistente de alfabetizacdo deve cursar o médulo on-line fornecido pelo MEC. Entre as
suas atribuigdes, estd a participagdo no planejamento das atividades juntamente com o
professor alfabetizador; o cumprimento da carga hordria conforme as diretrizes e
especificidades do programa; o acompanhamento do desempenho escolar dos alunos; a
elaboragdo e a apresentacdo mensal do relatoério dos conteudos e atividades realizadas; o
cumprimento, com responsabilidade, pontualidade e assiduidade, de suas obrigagdes junto ao
Programa; a colabora¢do para o bom desempenho das atividades garantia do processo de
alfabetizagdo em sala de aula juntamente com o professor regente (Brasil, 2020).

A Bolsa para Professoras Assistentes do Programa Tempo de Aprender, parte da
Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA) de 2019, levanta questdes importantes que
merecem reflexdo critica. Embora o programa tenha como objetivo principal melhorar os
indices de alfabetizagdo por meio de um suporte mais especializado, ¢ necessario questionar
se a implementacdo desta politica realmente atende as demandas estruturais da educacao
basica no Brasil.

Primeiramente, a remuneragdo oferecida as professoras assistentes por meio da bolsa,
apesar de representar um incentivo financeiro, pode ser considerada insuficiente frente as
demandas e responsabilidades atribuidas a essas profissionais. A atuagdo no processo de
alfabetizacdo exige ndo apenas dedicacdo, mas também formagdo continuada e condigdes
adequadas de trabalho, elementos que muitas vezes sdo negligenciados. Assim, surge a
preocupagdo de que o recurso financeiro da bolsa seja visto como uma solugao paliativa, sem
tratar efetivamente as desigualdades estruturais que impactam a qualidade da educacao.

Além disso, ha um risco de precarizacao do trabalho docente. A dependéncia de
programas temporarios, como o Tempo de Aprender, pode refor¢ar a instabilidade das
condi¢des laborais, especialmente em regides de maior vulnerabilidade social. Isso pode
desmotivar profissionais qualificados e impactar negativamente a continuidade dos processos
pedagogicos.

Outro ponto de critica reside na centralidade dada ao método fonico como principal
estratégia do programa, que, embora respaldado em evidéncias cientificas, ndo contempla

necessariamente a diversidade linguistica e cultural do Brasil. As professoras assistentes,



muitas vezes, enfrentam desafios para adaptar essas orientagdes gerais as realidades locais, o
que evidencia a necessidade de formagao mais robusta e contextualizada.

Portanto, embora a bolsa e o programa apresentem méritos ao reconhecer a
importancia do suporte especializado na alfabetizacdo, ¢ fundamental ampliar o debate sobre
como essas acdes podem ser melhor articuladas a politicas publicas de longo prazo, que
efetivamente promovam a valorizagdo profissional, a formagdo continuada e a equidade
educacional. A politica precisa transcender os incentivos financeiros pontuais e focar em
mudangas estruturais que impactem positivamente a educacao basica

Em sequéncia, outros relatos das professoras sobre a formacdo continuada trazem

outros elementos mencionados, conforme seguem:

A formagdo continuada contribuiu muito. Como eu disse, foi um divisor de dguas.
Entdo assim, esse método para mim é o essencial hoje em dia. Ndo sei se mais para
a frente terdo novos métodos, mas o que a gente utiliza hoje estd dando resultados.
Esse que a gente aprendeu no Programa Tempo de Aprender. (Professora 2).

Na verdade, foi uma mudanca muito grande. Eu tinha uma visdo de como
acontecia esse processo de alfabetizacdo e depois do curso, pude mudar totalmente
as minhas praticas, porque eu estava errando de algum modo, entdo mudou a
minha visdo, mudou meu dia a dia e minhas praticas dentro da sala de aula. Foi um
divisor de dguas. (Professora 3).

As atividades que trabalhamos sdo baseadas no que aprendemos com o Programa
Tempo de Aprender, com o método fonico. Nos fazemos vdrias capacitacoes do
método das boquinhas, entdo, utilizamos essas aprendizagens e colocamos em
pratica as atividades que realizamos com os alunos. (Professora 3).

Participei de formagdo continuada do programa e foi muito bom para o
desempenho em sala de aula. (Professora 4).

Todos os cursos que fazemos contabilizam para a nossa pontuacdo de carreira.
Entdo ajuda, sim, ndo so para a aprendizagem, mas também, para a nossa
pontuagdo [...] No plano de carreira tem a pontuagdo, na atribui¢do de aulas tem a
pontuagdo, entdo ajuda. (Professora 5).

A Professora 2 menciona de forma enfatica que a participagdo nas formagdes do
Programa Tempo de Aprender foi divisora de 4guas para a sua pratica docente. A Professora 3
disse que estava “errando” em sua pratica e que a pratica por meio do Método das Boquinhas
tem sido muito significativa para o seu trabalho docente. Também destacou que participou de
muitas formagoes referentes a este método. A Professora 4 também elogiou as formagdes do
programa e a Professora 5 disse que as participacdes nas formagdes também as ajudaram a

terem mais pontuacdes por meio dos certificados. Em suma, o que as falam das docentes



preservam de comum ¢ a importancia que esses cursos de formacao tém para a continuidade e

aperfeicoamento de seus aprendizados.

3.6 Categoria 5 — Reflexos do Programa Tempo de Aprender na pratica docente

a) Subcategoria — Valorizacdo do Método Fonico e/ou do Programa Tempo de

Aprender em si

As falas das docentes, neste topico, enfatizam a relevancia do método fonico,
mencionando os reflexos provocados em suas praticas pelas participagdes nesta iniciativa,

como notamos a seguir:

O Programa Tempo de Aprender tem realmente a finalidade de abrir a visdo dos
professores porque as vezes estamos limitados em sala de aula e quando assistimos
as propostas, os videos, eles mostram que a gente tem outra visdo que as vezes ndo é
de como a crianga realmente entende. Veio realmente para somar e para mudar as
nossas prdticas em sala de aula. (Professora 3).

Olha, por enquanto eu so consigo ver pontos positivos que o programa trouxe. Acho
que trouxe grandes avancos, sim, porque mudou a nossa visdo de ensinar né.

Agora faz mais sentido para os alunos, da forma que passamos para eles.
(Professora 3).

Nos trechos acima, podemos analisar que a Professora 3 relata que participar do
programa trouxe reflexos em sua pratica docente por mostrar, por meio de videos, por
exemplo, sobre a maneira certa de alfabetizar. Aqui, vale a critica de que simplesmente videos
assistidos pelos docentes ndo sao suficientes para mudancas de concepgdes pedagdgicas, por
ndo serem formagdes continuadas solidas. Além disso, para Frade (2023, p. 01), a
“Alfabetizacdo ¢ um processo complexo, que nao tem solugdes tinicas ou milagrosas”. Nessa
perspectiva, Frade (2019, p. 16) compartilha que, segundo Anne-Marie Chartier (2007, 2010),
pouco sabemos sobre o que produz o sucesso dessas logicas adotadas pelos docentes na
construcdo dos resultados da alfabetizacdo, se ndo os acompanhamos em suas acdes. Nesse
sentido, ndo ¢ um conjunto de procedimentos previamente definidos € nem um material
estruturado ira determinar o que ocorre no contexto da sala de aula, pois esse contexto ¢
dindmico, tanto para os estudantes, como para os professores.

No que tange ao método fonico, conforme Mortatti (2000):

[...] no periodo que corresponde ao final do império e inicio da republica no Brasil,
entra em destaque a cartilha maternal, em detrimento das cartas de ABC. Nessa



época, havia uma énfase em métodos considerados tradicionais, os sintéticos, € 0s
analiticos. O primeiro dividia-se em trés grupos: alfabético, silabico e fonico, que
partem da perspectiva de que para ensinar o sistema de escrita o professor deve
iniciar pelo ensino das unidades menores — letras/fonemas, silabas -, passando
progressivamente para unidades linguisticas maiores - palavras ¢ textos (Mortatti,
2000, p. 41).

Dessa maneira podemos ressaltar que o método fonico ndo ¢ algo novo, mas sim um
método usado no final do império, segundo Mortatti, e que, agora, por meio do Programa
Tempo de Aprender, retorna as redes educacionais, a partir da PNA, para as redes
educacionais do pais como uma forma absoluta de alfabetizar, talvez por nao conhecerem os
fatores historicos que perpassam esse método, o que faz que as docentes o vejam como
“novidade”. Os relatos a seguir, das Professoras 3, 4 e 5, ddo énfase, novamente, a

supervalorizacao deste método:

Sempre que a gente troca de experiéncias a gente percebe que ja esta mudando |[...]
é claro que tem professores que sdo mais tradicionais e que ndo aceitam
metodologias novas, mas a gente percebe que a maioria sim. A maioria aderiu bem

e tem visto avancos e coisas positivas. (Professora 3).

Conhego o Programa Tempo de Aprender que foi muito assertivo para as criangas
devido ao método fonico. [...] o programa que mais me marcou foi o PNAIC, pois
foi muito bom. (Professora 4).

O programa foi muito bom devido a proposta em trazer o método fonico como
pratica de ensino. Com certeza, contribuiu muito. (Professora 4).

Houve avango na aprendizagem, pois algumas dificuldades que tinham foram
sanadas com o método fonico. [...] Nos achamos que foram somente melhoras,
otimo! O método é muito importante porque trabalha com o ludico, trabalha com o
raciocinio das criangas. Os sons das letras, e com isso, hd a facilidade de os alunos
aprenderem cada vez mais. (Professora 4).

No comeco foi dificil, pois é tudo novo para a gente, ndo é? E dificil. Mas depois o
programa foi trazendo vantagens. O método fonico ajuda muito, principalmente as
criangas que tém bastante dificuldade. Criangas com problemas referentes a
fonoaudiologia. O método fonico ajuda bastante. (Professora 5).

O método fonico contribuiu muito para a aprendizagem das criangas. Trouxe fatores
muito positivos. (Professora 5).

A gente se apega a tudo praticamente, ndo ¢? O Programa Tempo de Aprender foi
mais um método que ajudou a fazer a programacdo, a preparac¢do da aula.
(Professora 5).

Teve avanco, com o método fonico. Porque tem criangas que tem dificuldade na
fala e por meio deste método foi possivel mostrar para ela o diferencial de cada
letra, de cada silaba. [...] A crianca consegue assimilar mais, como disse, assimila
mais o som da letra. (Professora 5).



Ao analisarmos os trechos relatados das Professoras 3, 4 e 5, em suas trocas de
experiéncias, fica demonstrado por elas a importincia de como o Programa Tempo de
Aprender e o PNAIC sdo essenciais para as praticas de aprendizagem referentes a
alfabetizagdo. Vale retomar que os tempos de experiéncias das docentes variam de cinco a
vinte e quatro anos de carreira, como alfabetizadoras.

Ao encontro desta questao, o entendimento de Frade (2005), no paradoxo dos métodos

de alfabetizagdo, segue a perspectiva de que:

Sabemos que, na historia das politicas de alfabetizacao, a discussdo de métodos foi e
tem sido um dos aspectos mais polémicos. Na trajetoria de uma didatica de
alfabetizagdo, ora a escolha por determinado método aparece como uma solugdo
magica para todos os problemas, ora acontece a negagdo de sua necessidade,
ocasionando desgastes ou desvalorizacdo de praticas de sucesso baseadas nessa
tradigdo (Frade, 2005, p. 7).

Podemos destacar que as iniciativas publicas exercem uma forte influéncia sobre os
professores que alfabetizam, especialmente, no que diz respeito aos métodos neste contexto.
Assim, observamos que as professoras mencionaram o trabalho baseado nas premissas do
Programa Tempo de Aprender como benéficas as suas praticas em sala de aula, e at¢ mesmo,
decisivas para a melhoria educacional com relagdo ao processo de ensino e aprendizagem,
parecendo que a vasta experiéncia dessas docentes com mais de vinte e trés anos de carreira
foram abandonadas. Apenas uma das professoras se lembrou do PNAIC, mesmo assim,

enfatizou a importancia do método fonico em seu relato.

Segundo Frade (2005),

As mudancgas conceituais no campo da alfabetizacdo sdo de ordem geral ¢ ndo
dependem apenas da adesdo de um professor de uma escola. Num sentido mais
amplo, elas abarcam alteracdes, atitudes e paradigmas para pensar a alfabetizacao,
alteram os projetos politicos de redes de ensino, os curriculos, os materiais didaticos
adotados e modificam as avaliagdes que os sistemas de ensino fazem dos alunos e do
trabalho dos alfabetizadores (Frade, 2005, p. 11).

Nesse sentido, compreendemos que sdo varios aspectos envolvidos quando um
determinado programa passa a pertencer uma rede educacional, devendo-se ocorrer por meio
de planejamentos, estudos solidos, € ndo simplesmente, lancados aos docentes de maneira

rasa.



b) Subcategoria — Método Fonico como facilitador ao processo de ensino e

aprendizagem

Todavia, sobre o Método fonico, a Professora 1 ndo destaca que o método facilita o
processo de ensino e aprendizagem, mas que faz diferenga para o trabalho desenvolvido com
criancas com deficiéncia intelectual, desconsiderando as particularidades necessarias a cada
aluno, e dizendo que o método contribui a todos desse publico-alvo de forma global, como

evidenciado a seguir:

[...] se a gente pensar, um aluno que tem deficiéncia intelectual, serd mais dificil
decorar algo, pois ele ndo consegue reter informacoes a longo prazo. Entdo, o
método fonico para ele proporciona isso [...] ser alfabetizado de uma forma um
pouco mais efetiva. Ndo que acelerara o processo, mas fara com que ele
compreenda melhor as letras, que eles saibam usar essas letras. Entdo, ele avanga
na etapa da escrita e da leitura [...]. (Professora 1).

Por sua vez, as Professoras 2 e 3 enfatizaram que trabalhar com o método fonico

facilita o processo de ensino e aprendizagem, dizendo que:

Para mim, como professora, o método é fenomenal, e tornou-se mais facil, claro e
objetivo. Entdo, assim, a partir do método foi ficando mais facil para as criancas e
para mim também como professora, pois agregou muito na minha formagdo,
principalmente, para passar para as criangas. (Professora 2).

O que achei mais incrivel e mais importante foi fazer sentido para a crianca.
Quando a aprendizagem de ler e escrever faze sentido para a crianca, acho que
tudo se torna mais facil. Ela vai entendendo o porqué estd passando por aquele
processo e isso desperta nela o desejo de aprender mais e mais. Entdo, achei que
fazer o sentido é o mais importante. (Professora 3).

Tragcando um paralelo, conforme Frade (2005):

Nao estamos prestando tributos aos métodos como salvadores da pedagogia da
alfabetizagcdo. Reafirmamos que eles sdo apenas um dos aspectos do ensino inicial
da escrita e que, de forma geral, nossos problemas e sucessos na alfabetizagdo
também podem ser explicados por questdes muito mais amplas que passam, antes de
qualquer coisa, pela discussdo de uma problematica social (Frade, 2005, p. 14).

Em sequéncia, em outras falas, a Professora 3 d4 muita importancia o método fonico,

refletindo que:

[...] Depois da implantagdo do Programa Tempo de Aprender aqui na nossa escola
com o trabalho somente no método fonico das Boquinhas encontrei um uma
problematizacio, a crianca fica dependente do visual. Contudo, a crianca que
apresenta dificuldade na hora da leitura sem o visual das Boquinhas trava [...]



venho encontrando em algumas criangas para qual leciono, na apresentag¢do da
Boquinha, eles leem, mas quando peco para realizarem uma leitura em um livro, e
na leitura de um ambiente social e ndo tem nenhuma boquinha, eles estacionam na
aprendizagem eles ficam até mais dependentes do que método silabario, porque o
silabario vocé memorizou, vocé decodifica e pronto [...] (Professora 3).

[...] com outros métodos a crianga demorava mais para entender como é o processo
de aprendizagem. Hoje é muito rdpido. As vezes a crianga ja consegue ler com
muito mais facilidade e muito mais rapidez. (Professora 3).

[-..] agora faz mais sentido para o aluno tudo que a gente passa para ele. Eu acho
que eles vio evoluindo mais rdpido e por enquanto a gente ndo consegue ver
nenhum entrave. (Professora 3).

\

A mesma supervalorizagdo com relagdo a praticidade do método fOnico para a
aprendizagem da crianga, durante a alfabetizacdo, ¢ revelada pelas Professoras 4 e 2, como

observamos abaixo:

Acontece que se a crianga estda com muita dificuldade, e ja foi trabalhado com o
método tradicional, e ndo obteve o resultado esperado, a gente coloca em prdtica o
método fonico e ela se desenvolve rapidinho, comecando a leitura rapidinha.
Entao, é um método excelente. (Professora 4).

A alfabetizacdo ocorreu num tempo menor, pois durava mais meses. Com o
Programa Tempo de Aprender ficou bem menor. (Professora 2).

Nota-se que hd uma preocupagdo da maioria das docentes com relagao a importancia
do método fonico por acelerar o processo de alfabetizacdo, sem mencionar a importancia do
tempo de aprendizagem da crianca. Nesse sentido, Ferreiro (1985, p. 29) destaca que “o
método (enquanto agdo especifica do meio) pode ajudar ou frear, facilitar ou dificultar, porém,
ndo pode criar aprendizagem. A obtengdo do conhecimento ¢ o resultado da propria atividade
do sujeito”. O crucial ndo ¢ se o método torna a aprendizagem mais facil ou dificil, mas sim, o

conhecimento do educando como sujeito.

¢) Subcategoria — Resultados relacionados ao Método Fonico

Sobre os resultados do Método Fonica, as Professoras 2 e 3 relataram que os
resultados na aprendizagem provocados pelo uso do método fonico ao longo do processo de

alfabetizacdo foram satisfatorios, como notamos a seguir:

Foi muito facil, o método usado em sala de aula. O método foi sendo desenvolvido
com as criangas com facilidade. Ndo tivemos entraves, so tivemos mesmo
resultados positivos. So tivemos coisas boas a partir dele. (Professora 2).



[...] contribuiu porque a gente ja estd colocando em prdtica os ensinamentos em
nossas salas de aula e ja temos visto grandes resultados. (Professora 3).

[...] as criancas chegam sem saberem os nomes das letras. Na verdade, chegam um
pouco perdidas. Eu ja tive, inclusive no ano passado, uma aluna que faltava muito.
Isso acabava prejudicando bastante a aprendizagem dela e eu comecei a trabalhar
isso com a mde, sobre a importancia da frequéncia na escola e com esse método
fonico. Percebia que ela se esfor¢ava. Ela entrou sem saber a escrever o nome e sem
saber as letras, e no final do ano, ja conseguia juntas as silabas. Eu vi que deu
muito resultado com ela e todo ano a gente se surpreende, porque tem resultados
positivos. (Professora 3).

Aqui, bem como nos topicos anteriores, as docentes enfatizam o método fonico como

bastante eficaz para a aprendizagem, com resultados positivos.

3.7 Categoria 6 — Relacdo da familia com a escola no contexto do desenvolvimento do

Programa Tempo de Aprender

a) Subcategoria — Participacio e feedback da familia no contexto da alfabetizaciao

Neste topico sdo evidenciadas questdes acerca da participagdo da familia no processo

no contexto da alfabetiza¢do, bem como se ha feedback aos docentes.

[...] sempre tem feedback das nossas atividades [...] sobre as nossas atividades, em
sala de aula, do nosso método usado. E sempre bom um elogio, ndo é? [...] as vezes
quando tem reunido de professores, é sempre citado o0 método que a gente usa,
enfatizando o que a gente esta fazendo. Sempre com elogios. A gente fica feliz por
estar fazendo diferenca em sala de aula. (Professora 2).

A Professor 2 falou do feedback do seu trabalho, mas ndo especificamente com relagao
aos pais. Ela disse que, em reunides de professores, esses recebem feedback sobre os métodos
usados, recebendo elogios. Ja a Professora 2 disse que o método fonico foi apresentado para

as familias, acreditando que eles conhecem como funciona:

[...] o método foi divulgado para a familia, uma vez que os pais elogiam,
aparentemente, demonstrando que conhecem como vem funcionando esse trabalho...
(Professora 2).

Os pais acharam o método interessante. Gostaram da forma que estava sendo
ensinada para a crianga. (Professora 2).

Por sua vez, a Professora 3 disse que os pais dao feedback referente ao que ¢

desenvolvido na escola. Além disso, pontuou pontos positivos nesse sentido, mas ndo afirmou



que o feedback tem relagdo especifica com resultados acerca da alfabetizagdao, o que também

ocorreu na fala da Professora 4:

Olha, geralmente ao final de cada ano a gente sempre tem feedback dos pais,
positives. Entdo, quando comegam a surgir os frutos, eles vém agradecer o que
fizemos, entdo assim, tem muitos pontos positivos que os pais vém nos falar, com
certeza. (Professora 3).

Alguns nos ndo sabemos o que pensam. Alguns falam que estio gostando do
trabalho, que os alunos estio melhorando. Falam que os alunos gostam de vir
para a escola. Uma aluna com muita dificuldade falou que estd mais interessada
na leitura. Esses sdo depoimentos que alguns vdo relatando. (Professora 4).

A Professora 4 também destacou a importancia da aten¢do da familia com a crianga,
visto que ha muitos estudantes que vao para a escola desestimulados pela auséncia de carinho,

compreensdo, € outros aspectos, dentro de seus lares.

O didlogo em familia e a aten¢do da familia hoje em dia é fundamental, porque o

que estd faltando deles é a falta de compreensio, de carinho. Eles chegam
desestimulados de casa. (Professora 4).

Por seu turno, a Professora 5 fala da bagagem que a crianca traz de casa, destacando a

importancia da presenca da familia na vida escolar do estudante para o seu desenvolvimento:

A bagagem que a crianga traz de casa ajuda muito, principalmente, em familias que
Sfazem leituras para elas com livros de literatura e outros. Até as leituras religiosas

ajudam. A familia que ndo apresenta nada, nos percebemos que as criangas tém
mais dificuldades. (Professora 5).

Percebe-se, por meio dos relatos, que, de forma parcial, as docentes pontuam que hé a
participagdo da familia no processo de ensino e aprendizagem e, por menor que seja a

participacdo da familia, essa ¢ de suma importancia.

b) Subcategoria — Literacia Familiar

A respeito da Literacia Familiar, quando questionadas, as docentes disseram que:

Muitas criangas acabavam até ensinando em casa, usando o método fonico, assim é
legal, pois acaba agregando todo mundo. Entdo a familia vai participando da
tarefa também. (Professora 2).

Sobre os pais, nao foi apresentado assim para eles na integra. Mas assim, a gente
percebia que quando a gente mandava a tarefa com esse método, com as boquinhas,
muitos pais ficavam curiosos. Muitos perguntavam e nas reunides acabavam



explicando também e mostravamos para eles. Entdo, teve essa questdo de o novo
ficar meio estranho para quem ndo conhecia, ndo é? Foi isso. Eles gostaram do
resultado. (Professora 2).

Olha, ndo foi algo que foi passado para os pais. A gente fez esse projeto na escola,
e é claro, que com as nossas mudangas, na pradtica, na sala de aula, os pais
perceberam a diferenca, perceberam as mudangas que aconteceram, mas ndo foi
algo passado pela escola, mas perceberam sim como as coisas mudaram com as
tarefas, com as evolucdes dos seus filhos. Tenho a certeza de que perceberam a
diferen¢a. (Professora 3).

As Professoras 2 e 3 relataram que a questdo da Literacia Familiar, elemento
pertencente ao Programa Tempo de Aprender, ndo foi passado aos pais, e quando falam sobre
a tarefa, ndo se trata desse programa. O que as docentes dizem sobre ensinar em casa refere-se
ao material que as professoras designam como ligdes de casa que ndo sdo originarios do
Programa Tempo de Aprender, mas sim de um curso que o municipio investiu para
capacita-las ao uso do método das boquinhas, ja citado anteriormente.

A proposta do MEC, acerca da Literacia Familiar, ¢ que “Nao ¢é preciso ter muito
estudo, materiais caros nem morar em uma casa toda equipada e espagosa para praticar a
Literacia Familiar. Ela ¢ acessivel a todos! Bastam duas coisas: vocé e seu filho!” (Brasil,

2019, p. 01).



4 CONSIDERACOES FINAIS

Sem fugir do meu compromisso €tico com a pesquisa, € com a percep¢ao de que o
oficio do pesquisador ndo ¢ exclusivamente o da “descoberta” de algo novo — mas também,
precisa ser o de constituir, e constituir-se e compreender que cabe ao pesquisador desenvolver
a “capacidade de reconstruir objetos socialmente importantes, apreendendo-os de um angulo
imprevisto” (Bourdieu, 1989, p. 20), trago algumas reflexdes acerca dos resultados obtidos
neste estudo.

Inicialmente, ¢ importante destacar que esta pesquisa se justifica pelo numero
reduzido de estudos publicados sobre o tema e objeto em questdo. Para aprofundar as buscas,
realizamos um levantamento no banco de teses ¢ de dissertagdes da CAPES, utilizando os
seguintes descritores: “Politicas de Alfabetizacao”, “Politica Nacional de Alfabetiza¢dao” e
“Programa Tempo de Aprender”, evidenciando essa justificativa.

Para tanto, foi essencial dialogar a respeito da alfabetizagdo e seus marcos legais na
educacdo brasileira, por meio da PNA, para, apds, delimitar o Programa Tempo de Aprender a
fim de analisar seus reflexos acerca da pratica docente de cinco professoras alfabetizadoras de
uma escola publica. Ainda, enfatiza-se que o principal objetivo deste estudo foi analisar as
percepgdes de professoras alfabetizadoras de um municipio paulista sobre o Programa Tempo
de Aprender, discutindo as premissas do programa e as perspectivas das docentes
participantes, bem como os resultados obtidos com base nesta proposta.

Assim, nesta pesquisa € apresentado um mapeamento abrangente dos principais
métodos de ensino utilizados pelas professoras nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Os
resultados indicam que a maioria das docentes adota o método fonico, uma abordagem
centrada na associacao entre letras e sons, considerada por muitas educadoras como eficaz no
desenvolvimento das habilidades de decodificagao e leitura fluente.

No entanto, também foi possivel identificar entre as professoras uma preferéncia por
métodos tradicionais, como o uso da cartilha Caminho Suave, que combina principios
sintéticos e analiticos. Esse material, amplamente utilizado em diversas geragdes no contexto
educacional brasileiro, parte da decomposi¢dao de palavras em unidades menores, como
silabas e letras, para depois reconstrui-las, facilitando a memorizagdo e a automatizagao da
leitura.

A coexisténcia dessas abordagens evidencia ndo apenas a diversidade de concepgdes



pedagdgicas, mas também o papel das experiéncias pessoais € das crencas docentes na
escolha das metodologias de alfabetizacdo. Tal cendrio convida a reflexdes sobre a
importancia de investir em formagdo continuada que promova o didlogo entre diferentes
metodologias, possibilitando as professoras uma pratica mais critica e fundamentada, capaz de
atender as necessidades especificas de cada grupo de alunos.

Durante os capitulos foram discorridos aspectos acerca da “nova” PNA, apresentando
o marco legal mediante a sua composi¢do com os programas de alfabetizagdo implementados
no Brasil, sendo apresentados os objetivos deles. Além disso, o estudo trouxe uma discussao,
ancorada em autores que o embasam, sobre o cenario de alfabetizacdo no pais, em que o
método fonico foi colocado em evidéncia, por meio do Programa Tempo de Aprender, como
uma iniciativa “absoluta” para resolver o problema de aprendizagem acerca da alfabetizagao.

A PNA instituida pelo Decreto N° 9765, de 11 de abril de 2019 (Brasil, 2019a), define
em seu artigo 1° que seu objetivo € implementar “programas agdes voltados a promocao da
alfabetizacdo baseada em evidéncias cientificas, com a finalidade de melhorar a qualidade de
alfabetiza¢do no territorio nacional de combater o analfabetismo funcional”. Essa politica ndo
cita em momento algum o conceito de letramento, fazendo a op¢ao pelo uso de literacia.

E fundamental refletirmos o que se pretende instaurar como verdade a partir da
supressao do termo letramento. A justificativa para esse apagamento como apresentado no
Programa Tempo de Aprender, pertencente a“ nova PNA” ¢ que literacia ¢ o termo usado
comumente em Portugal” (Brasil, 2019b, p. 21). A proposta do Programa Tempo de Aprender,
pertencente a PNA, revela distanciamentos de estudos realizados nacional e
internacionalmente acerca da alfabetizacdo e, de certa forma, tenta impor o que denominam
como ciéncia baseada em evidéncias.

A renomada professora e doutora escritora de varios livros Magda Becker Soares,
reconhecida escritora em sua area de alfabetizacdo e letramento, faz uma severa critica “a
troca de palavra letramento por literacia”, mostrando que foi realizada uma submissao aos
paises europeus, uma vez que termo literacia ¢ usado em Portugal, enquanto a palavra
letramento esta circulando em nosso pais desde os anos 80.” (Soares, 2023, p. 8).

Posto isso, retornamos ao cerne da pergunta que indagamos nesta pesquisa Quais as
contribuicoes ou entraves da implementagdo do programa Tempo de Aprender na
alfabetizagdo?

Os principais resultados revelam que, no cendrio em que a pesquisa foi desenvolvida,
as docentes revelam que o uso do método fonico para o processo de ensino e aprendizagem

acerca da alfabetizagdo facilita, e até, acelera o desenvolvimento para que as criancas sejam



alfabetizadas, sendo esse, um aspecto preocupante, uma vez que todos os estudantes precisam
que seus tempos de aprendizagem sejam respeitados nesta fase escolar, assim como em
outras, de acordo com o0s seus ritmos.

Para as docentes, o método ¢ considerado de extrema necessidade para a alfabetizagao,
apesar de demonstrarem que iniciaram o seu uso apos a implementa¢ao do Programa Tempo
de Aprender, em que a adesdo foi extremamente simples e optativa na unidade escolar em que
atuam.

Acerca da implementagdo do programa, nota-se que se deu de maneira superficial.
Outra questao ¢ que as docentes mencionam que na escola trabalham com materiais e/ou
métodos de acordo com o que pretendem, uma vez que possuem autonomia para isso.
Observamos que ha muitos materiais disponiveis, e nas falas das docentes, fica a critério do
professor como deve desenvolver o seu trabalho, o que revela que ndo ha uma direcio
estratégica para o trabalho pedagogico coletivo.

Sobre a formacao dessas professoras acerca do programa, foi possivel perceber que foi
bastante fragilizada pelo fato de terem feito cursos autoinstrucionais, e, ndo haver um
acompanhamento mais aprofundado em parceria com a coordenacdo pedagogica, visto que
ficou bastante livre a forma de trabalho das professoras com relagdo ao programa. Nesse
sentido, a formagdo continuada neste contexto ficou evidentemente comprometida.

Analisar os discursos das professoras alfabetizadoras a partir de sua participagdo, na
PNA instiga-nos a refletir sobre as diversas influéncias que moldam e direcionam as politicas
de alfabetizacao.

Diante das minhas inquietagdes em relagdo a Politica Nacional de Alfabetizacdo, senti
a necessidade, enquanto pesquisadora, de aprofundar minha compreensao sobre as diretrizes e
praticas propostas. Foi com esse intuito que decidi participar do Programa Tempo de
Aprender, especificamente do Curso de Praticas de Alfabetizagdo oferecido pelo AVA-MEC,
bem como do Curso ABC - Alfabetizacdo Baseada em Ciéncias. Diferentemente do papel de
coordenadora ou professora, minha inser¢do nesses cursos ocorreu sob a perspectiva de
pesquisadora, buscando uma compreensdo mais profunda para subsidiar minha andlise
académica.

Durante essa experiéncia, uma das questoes que emergiram de forma marcante foi a
presenca de conteudos ministrados em portugués de Portugal, com uma forte referéncia a
pesquisadores portugueses. Essa opc¢do, por sua vez, pareceu desconsiderar a rica contribui¢ao
de estudiosos brasileiros de referéncia na area de alfabetizagdo, como Magda Soares e Maria

do Rosario Mortatti. Essas autoras, alicerces para o campo da alfabetizacdo no Brasil, tém



produzido um vasto repertorio de pesquisas que dialogam diretamente com a realidade
educacional do pais.

Essa experiéncia me levou a refletir sobre o valor da valorizagdo do conhecimento
produzido no contexto brasileiro e a necessidade de afirmar nossa identidade académica na
formagdo de professores. Como pesquisadora acredito que ¢ fundamental promover um
debate que reconheca e legitime as contribui¢des nacionais, de modo a garantir que as
politicas publicas reflitam a realidade e as especificidades da nossa educacao.

Segundo Mortatti (2019), a universalizacdo da escola assumiu importante papel como
bandeira e instrumento de modernizacao/progresso do Estado-Nag¢do, como principal
propulsora do esclarecimento das massas iletradas.(Mortatti, 2019, p. 29).

Levantou-se a bandeira da escola como libertadora das praticas culturais, mesmo que
fosse de maneira tecnicista para o trabalho. Ou de maneira arbitrdria como a PNA e o
Programa Tempo de Aprender. E surge-se o indagamento de o porqué a crianga nao aprender?
Seria devido ao método, ou devido ao aluno? Sera culpa do professor que trabalha com o
método construtivista ou ¢ adepto a Paulo Freire? Como citou os defensores dessa PNA.
Essas questdes ndo se validam hoje.

Mortatti (2019) apresenta, como pontuamos durante o trabalho, uma cronologia do
ensino na escola desde o Império brasileiro havia problemas de ordem da aprendizagem e
organizacdo escolar. Nessa época utilizava-se o método da marcha sintética, ensinava-se da
parte para um todo, da soletragdo ou fonico partindo dos sons das letras. Até mesmo os
materiais usados nessa €poca eram as cartilhas como a de Jodo de Deus em 1980. Era o
método moderno com sua cartilha maternal que a crianca precisava fazer o esforco de
memorizar. Todavia, como podemos observar durante a andlise, hd pouca coisa de novo no
método proposto por Carlos Nadalim e por seus defensores, método baseado em evidéncias
cientificas de Portugal com coordenadores e professor distantes da realidade brasileira.

Ressaltamos por fim, um ultimo ponto: durante a investigagao eu pude analisar que as
professoras valorizavam, o método proposto pela PNA e uma possivel explica¢do para isso
pode encontrar abrigo nas palavras de Bourdieu (2005, p. 40), “compreender € primeiro
compreender o campo com o qual e contra o qual cada um se fez”.

Por nao conhecerem o método proposto, ou ainda o contexto histérico-social de sua
criacdo e as condigdes de produgdo que permeiam a narrativa, muitas apenas viam valores
positivos do uso do método fonico para a alfabetizagdo. O termo Literacia muitas
desconheciam, mas ndo, aqui, destaco que a critica nao se direciona as docentes. E um trago

de nossa sociedade ocidental pos-moderna a individualizagao dos sujeitos e a culpa costuma



ser destinadas a esses; pois nossa critica, de fato, ¢ reservada a formagdo continuada do
Programa AVA MEC - Curso ABC, um curso ministrado por Portugués de Portugal, traduzido
para o portugués do Brasil, produzido de forma mecanizada, ou como uma professora citou
“engessada”.

Portanto, fica evidente que essas professoras sdao vitimas de politicas que,
frequentemente, sdo apresentadas como solugdes milagrosas para a aprendizagem. Essas
politicas, além de reduzirem o tempo destinado ao processo de alfabetizagdo — antes até o 3°
ano e agora apenas até o 2° ano — desconsideram a singularidade de cada criancga, ignorando
o fato de que o desenvolvimento da maturidade para aprender varia de uma para outra.

O resultado ¢ que as criangas acabam sendo as maiores prejudicadas. Sem a autonomia
necessaria para planejar e conduzir suas proprias aulas, os professores se veem engessados
por métodos de ensino e por politicas publicas que, muitas vezes, sdo superficiais € pouco
eficazes. E fundamental repensar essas praticas e valorizar a diversidade dos processos de
aprendizagem, garantindo que cada crianga tenha o tempo e o apoio necessarios para
desenvolver todo o seu potencial.

Por fim, um dos entraves que se coloca ante aos inumeros outros que coabitam o
campo da alfabetizacdo brasileira ¢ a disputa de poder que usa a alfabetizagdo para tentar
conseguir atingir seus objetivos neoliberais e mercadologicos. Em nome do progresso
cientifico e técnico, governantes valem-se de ideologias impregnadas da narrativa do novo,
que, intrinsecamente, ndo deixa de mascarar antigos interesses, tdo antigos quanto aqueles

prescritos por Jodo de Deus.
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APENDICES

Apéndice A - Carta Convite para a Pesquisa (Entrevista)

Prezado (a),

Meu nome ¢ Luciana Ribeiro Leopoldino de Carvalho, professora -PBI de escola da
Rede Municipal de Cosmorama—SP, e mestranda em educacdo do Programa de
Po6s-Graduacdo em Educagdo da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul
(http://www.uems.br/pos_graduacao/detalhes/educacao-paranaiba-mestrado-academico), sob
orientagdo da professora Dra. Milka Helena Carrilho Slavez.

Gostaria de convida-lo (a) para contribuir com o meu projeto de pesquisa “AS
PERCEPCOES DAS PROFESSORAS ALFABETIZADORAS DE UM MUNICIPIO
PAULISTA SOBRE O PROGRAMA TEMPO DE APRENDER”, sob orientagdo da
professora Dra. Milka Helena Carrilho Slavez e conduzida por mim.

O seu principal objetivo € analisar as percepcdes de professoras alfabetizadoras de um
municipio paulista sobre o Programa Tempo de Aprender. Nesse contexto, o objetivo geral da
pesquisa ¢ analisar as percepgdes de professoras alfabetizadoras de um municipio paulista

sobre o Programa Tempo de Aprender.

Objetivos Especificos:

e C(Caracterizar o Programa Tempo de Aprender como parte do Plano Nacional de
Educacao;

e Identificar o perfil e perspectivas de alfabetizagdo das professoras participantes da
pesquisa;

e Analisar os reflexos da implementacdo do Programa Tempo de Aprender na percepg¢ao

implicando na pratica docente no contexto da alfabetizagao.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa terd enfoque qualitativo e como instrumentos para coleta de dados serdao
usadas a Revisdo de Literatura, a Analise Documental e a Entrevista Semiestruturada. Em
pesquisas de cunho qualitativo, ¢ preciso aprofundar-se na compreensdo dos fendmenos que

estudam agdes dos individuos, grupos ou organizagdes em seu ambiente.


http://www.uems.br/pos_graduacao/detalhes/educacao-paranaiba-mestrado-academico

Seguindo essas premissas, hd como primeira etapa da investigagao (etapa exploratoria)
a revisdo bibliografica. Este tipo de pesquisa visa proporcionar maior familiaridade com o
problema (Bogdan; Biklen, 1982). De acordo com Liidke e André (1986, p. 13), “[...] envolve
a obten¢do de dados descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador com a situagao
estudada, enfatiza mais o processo do que o produto se preocupa em retratar a perspectiva dos
participantes”.

Gil (2007, p. 46) pontua que “[...] a grande maioria dessas pesquisas envolve (a)
levantamento bibliografico; (b) entrevistas com pessoas que tiveram experiéncias praticas
com o problema pesquisado; e (c) andlise de exemplos que estimulem a compreensao”. Na
realizagdo da pesquisa bibliografica o pesquisador tem que ler, refletir e escrever, aprofundar
os fundamentos tedricos. Como parte dessa primeira etapa, propomos a sele¢do e andlise de
documentos oficiais da presente pesquisa por meio de uma andlise documental. Os
documentos sao legislagdes e documentos emitidos pelo governo.

Na terceira etapa, na perspectiva da pesquisa qualitativa, propomos entrevistas
semiestruturadas. Sob a otica de Zago, (2, p. 141), a autora traz uma reflexdo para a pratica e

produgdo de dados alicer¢ados a problematica estruturada na entrevista.

[...] a regra é respeitar principios éticos e de objetividade na pesquisa, bem como
garantir condi¢des que favorecam uma melhor aproximacdo da realidade social
estuda, pois sabemos que nenhum método da conta de captar o problema e suas
dimensdes. Portanto, a escolha pelo tipo de entrevista, como ¢ também a coleta de
dados, ndo ¢ neutra. Ela se justifica pela necessidade decorrente da problematica do
estudo, pois ¢ esta que nos leva a fazer determinadas interrogagdes sobre o social ¢ a
buscar estratégias apropriadas para respondé-las.

A entrevista ndo pode ser de forma pronta, € sim, uma entrevista mais compreensiva,
permitindo conhecer a constru¢do da problemadtica de estudo dos entrevistados e as respostas
nao sao alternativas de uma forma padronizada (Ribeiro, 2008).

Espera-se que a proposta traga resultados importantes a respeito da formacdo de
professores no contexto da politica publica desenvolvida no ambito do PNA, pelo Programa
Tempo de Aprender do MEC, e os reflexos acerca do processo de alfabetizacao.

Sendo assim, segundo o exposto, destacamos aos sujeitos da pesquisa que suas
participagdes serdo muito importantes. Suas respostas estardo sob sigilo e os trechos a serem
transcritos e usados na dissertagdo terdo sua identidade preservada, sendo usado um nome
ficticio ou um simbolo.

A entrevista semiestruturada sera feita presencialmente em dias e horarios a serem

agendados conforme a disponibilidade dos envolvidos (pesquisador e entrevistado). Os gastos



previstos com a locomocao sdo de R$ 150,00 reais em combustivel, pois sou moradora da
cidade de Votuporanga—SP, uma cidade bem proxima a cidade a qual irei fazer a pesquisa.

Como qualquer tipo de pesquisa, podemos afirmar que com relacdo a esta, da area de
Humanas, poderao ocorrer riscos de natureza moral, psiquica, social e cultural do ser humano.
Os riscos desta pesquisa podem envolver cansago do (a) entrevistado (a) durante a entrevista,
embora firmamos o compromisso de respeitar o ritmo da participacdo de cada sujeito,
portanto, deixamos aqui exposto que respeitamos a decisdo do (a) participante de recusar-se
responder alguma pergunta ou encerrar a entrevista. Desta maneira, serd reservado ao
participante o direito de ndo responder, bem como serdo respeitadas as suas opinides €
particularidades no que tange ao processo cultural, politico, social e religioso.

Estou a disposicdo para esclarecimentos acerca da pesquisa por meio do meu e-mail

(e-mail do pesquisador): lucianinhacarvalhol@gmail.com.

Valentim Gentil-SP, de de 2024.

Luciana Ribeiro Leopoldino de Carvalho



Apéndice B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

TiTULO DO PROJETO: “AS PERCEPCOES DAS PROFESSORAS ALFABETIZADORAS
DE UM MUNICIPIO PAULISTA SOBRE O PROGRAMA TEMPO DE APRENDER”

Pesquisador Responséavel: Luciana Ribeiro Leopoldino de Carvalho

Orientacdo: Dra. Milka Helena Carrilho Slavez

Instituicdo a que pertence o Pesquisador Responsavel: Universidade Estadual de Mato Grosso

do Sul

Senhor(a), . RG: ,

Orgido Expedidor . Esta sendo convidado (a) a participar do projeto de pesquisa: AS
PERCEPCOES DAS PROFESSORAS ALFABETIZADORAS DE UM MUNICIPIO
PAULISTA SOBRE O PROGRAMA TEMPO DE APRENDER, de responsabilidade da
pesquisadora Luciana Ribeiro Leopoldino de Carvalho e sob orientagdo da Prof*. Dr®. Milka
Helena Carrilho Slavez.

O projeto tem como objetivo geral analisar as percep¢des de professoras
alfabetizadoras de um municipio paulista sobre o Programa Tempo de Aprender. Nesse
contexto, o objetivo geral da pesquisa € analisar as percepcdes de professoras alfabetizadoras
de um municipio paulista sobre o Programa Tempo de Aprender. Objetivos Especificos sdo:
Caracterizar o Programa Tempo de Aprender como parte do Plano Nacional de Educacdo;
Identificar o perfil e perspectivas de alfabetizacdo das professoras participantes da pesquisa e
Analisar os reflexos da implementacdo do Programa Tempo de Aprender na percepgao
implicando na pratica docente no contexto da alfabetizagao.

O (a) Senhor (a) tem liberdade de se recusar a participar e ainda se recusar a continuar
participando em qualquer fase da pesquisa, sem qualquer prejuizo. Sempre que quiser, podera
pedir mais informagdes sobre a pesquisa por meio do telefone ou e-mail do pesquisador.

Os participantes da pesquisa usufruirdo de beneficios que trardo proveito indireto, ou
seja, serdo reconhecidos como sujeitos importantes para a construcdo do conhecimento
cientifico. Nao obstante, a populagdo pesquisada e a sociedade no geral poderdo se beneficiar

do presente estudo para refletir e aprimorar seus conhecimentos sobre a identidade do



professor.

O sujeito da pesquisa sera informado sobre os objetos da pesquisa, a sua relevancia e a
necessidade de colaboragdo. Queremos destacar que o entrevistado terd acesso ao Termo de
Consentimento Livre, para ler e assinar.

Desse modo, obtém-se uma autorizacdo legitima para usar as informagdes nesta
pesquisa A seguir, os dados serdo coletados por meio de gravacdo através de um celular, em
ambiente acolhedor, estaremos atentos aos sinais verbais e ndo verbais de desconforto, o
sujeito da pesquisa tera liberdade em interromper a participagdo, e recusar a responder a
qualquer pergunta, os dados terdo sigilo e iremos utilizar nomes ficticios para
manter anonimato, assegurando a confidencialidade e a privacidade.

A participagdo nesta pesquisa ndo traz complicacdes legais. Todas as informagdes
coletadas neste estudo sdo estritamente confidenciais, os dados serdo utilizados para o
desenvolvimento da pesquisa, mas os participantes ndo serdo expostos. Consideramos que
esta pesquisa pode contribuir para o desenvolvimento da sociedade no tange as politicas
educacionais de alfabetizagdo, pois ha poucas pesquisas sobre o tema.

Podemos afirmar que, no decorrer desta pesquisa, como qualquer tipo de estudo,
podemos nos deparar com alguns riscos de natureza moral, psiquica, social e cultural do ser
humano. Os riscos desta pesquisa podem envolver cansago do (a) entrevistado (a) durante a
entrevista ou ao responder o questionario, embora firmamos o compromisso de respeitar o
ritmo da participacdo de cada sujeito. Também pode acontecer do (a) participante se sentir
constrangido (a) em responder alguma pergunta durante a entrevista, pois apresentam
questdes de identidade/identificagdes, deixamos aqui exposto que respeitamos a decisao do
(a) participante de recusar-se responder alguma pergunta ou encerrar a entrevista. Pode haver
também o desconforto ao responder alguma questdo que resgate lembrancas de um
determinado periodo da vida, por isso serda reservado ao participante o direito de nao
responder, bem como serdo respeitadas as suas opinides e particularidades no que tange ao
processo cultural, politico, social e religioso.

Os critérios da inclusdo do publico das participantes da pesquisa serdo feitos mediante
a adesdo das professoras alfabetizadoras ao Programa Tempo de Aprender como esta
regulamentada e acordada pelos critérios do Programa Tempo de Aprender. As participantes
da pesquisa serdo professoras alfabetizadoras que fizeram adesdo ao Programa Tempo de
Aprender de uma escola de Ensino Fundamental dos Anos Iniciais da Rede Municipal de
Educacao do municipio de Valentim Gentil, Estado de Sao Paulo—SP.

As participantes da pesquisa usufruirdo de beneficios que trardo proveito indireto, ou



seja, serdo reconhecidos como sujeitos importantes para a construcdo do conhecimento
cientifico. Nao obstante, a populagdo pesquisada e a sociedade no geral poderdo se beneficiar
do presente estudo para refletir e aprimorar os conhecimentos sobre alfabetizagao.

O sujeito da pesquisa serd informado sobre os objetivos da investigacdo, sobre a sua
relevancia e a necessidade de colaboragdo. Queremos destacar que o entrevistado terd acesso

ao Termo de Consentimento Livre, para ler e assinar.

Critérios de exclusdo para participaciao desta pesquisa serao:

Conforme critérios estabelecidos pelo (MEC), nao poderao participar professores que
nao sdo das séries dos anos iniciais, somente 1° ¢ 2° anos do Ensino Fundamental, e
professores que ndo fizeram adesdo ao Curso ABC (AVAMEC) do Programa Tempo de
Aprender ou professores nao alfabetizadores. Devem ter boas praticas e atividades na area da
alfabetizacdo e a exigéncia para participar do Programa ¢ ser professor(a) alfabetizador(a) de
1° e/ou 2° ano do Ensino Fundamental. Como foi estabelecido pelo Programa essas
professoras poderdo receber as professoras assistentes em sua sala de aula.

Desse modo, obtém-se uma autorizacdo legitima para usar as informagdes nesta
pesquisa. A seguir, os dados serdo coletados por meio de gravacao através de um celular, em
ambiente acolhedor, estaremos atentos aos sinais verbais e ndo verbais de desconforto, o
sujeito da pesquisa tera liberdade em interromper a participagdo, e recusar a responder a
qualquer pergunta, os dados terdo sigilo, e iremos utilizar nomes ficticios para
manter anonimato, assegurando a confidencialidade e a privacidade.

Em relacdo ao ressarcimento, se o sujeito da pesquisa tiver qualquer gasto para
participar, como transporte e alimentagdo, ele tera compensacdo material financeiramente,
disponibilizada pelo pesquisador.

As informagdes fornecidas pelo(a) senhor(a) serdao utilizadas somente para fins de
pesquisa e outros trabalhos académicos, inclusive em coautoria ou por outras pesquisas da
mesma temadtica, garantindo o anonimato do (a)entrevistado (a). O (a) Senhor(a) ndo terd
nenhum tipo de despesa para participar desta pesquisa, bem como nada serd pago por sua
participagdo. Todas as despesas com a pesquisa serao de responsabilidade do pesquisador que
previu as despesas em seu or¢amento financeiro.

Ap6s ler com atengdo este documento e ser esclarecido sobre as informagdes a seguir,
no caso de aceitar fazer parte do estudo, assine em todas as folhas e ao final deste documento,

que esta em duas vias e serd assinado por mim, pesquisador, em todas as folhas.



Uma das vias ¢ sua e a outra ¢ do pesquisador responsavel. Em caso de diivida sobre a
pesquisa, vocé poderd entrar em contato com a pesquisadora responsavel, Luciana Ribeiro
Leopoldino de Carvalho, por telefone. Em caso de duvidas sobre os seus direitos como
participante desta pesquisa, vocé podera entrar em contato com o Comité de Etica com Seres

Humanos da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul CESH/UEMS — Paranaiba (MS).

Eu, , fui informado e aceito participar da

pesquisa , onde 0 pesquisador

me explicou como serd toda a pesquisa de forma clara e

objetiva.

, de de 2024.

Assinatura do Pesquisador Assinatura do Participante da Pesquisa



Apéndice C — Termo de Compromisso para armazenamento de dados

Eu, Luciana Ribeiro Leopoldino de Carvalho, professora-PBI Concursada da Rede
Municipal de Cosmorama—SP sob orientagdo da Prof*. Dr* Milka Helena Carrilho Slavez,
responsabilizo-me pelo adequado armazenamento dos dados obtidos por meio do questionario
impresso.

Comprometo-me que tal armazenamento serd realizado de modo fisico, ou seja, sera
feito o download do material recolhido, que sera impresso e arquivado (respeitando as
orientagdes institucionais), nunca de forma virtual, em nuvem ou em redes compartilhadas.

Assim, busca-se resguardar todo o sigilo apresentado e firmado no Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), devidamente assinado por todos que participam
desta pesquisa.

Qualquer duvida em relagdo ao armazenamento dos dados, a qualquer momento,

pode-se contactar o(a) pesquisador(a) ou o Comité de Etica.

, de de 2024.

Assinatura do Pesquisador Assinatura do Participante da Pesquisa



Apéndice D — Roteiro da Entrevista Semiestruturada

BLOCO 1 -DADOS PESSOAIS

1-Qual ¢ o seu nome completo?

2-Qual a sua idade?

3-Qual o seu endereco?

4-Qual o seu e-mail?

5-Qual a escolaridade e a profissao de seus pais?

6-Tem irmaos(as)? Quanto (as)? Qual a idade, e escolaridade e profissao deles (as)?

7-E casada ou vive com algum (a) companheiro (a)?

8-Qual a idade, escolaridade e profissao dele (a)?

9-Tem filhos (as)? Quantos? Qual a idade deles?

10-Escolaridade dos filhos (as)? Cursando: ( ) Ed. Infantil ( ) Ensino Fundamental I ( )

Ensino Fundamental I1 () Ensino Médio( ) Ensino Superior ( ).

BLOCO 2 - EXPERIENCIA/ATUACAO PROFISSIONAL

1-Em qual (is) instituicdo (des) leciona?

2- Em qual (is) periodo (s) leciona?

3 -Ha quanto tempo leciona? E em especifico no Ciclo de Alfabetiza¢do compreendido pelos

1°, 2° e 3° anos do Ensino Fundamental?

4-Atua em outras séries e em outras disciplinas. Quais? Onde?

5-Qual a sua situacdo profissional atualmente? Efetiva ou contratada?

6-O que ou quem influenciou em sua escolha profissional? Quais dificuldades encontrou?

Como as superou?

7-Quais sao suas atividades como professora do Ciclo de Alfabetizacao? O que a influenciou?



8-Vocé conhece o Programa Tempo de Aprender?

9-Vocé ja participou (ou estd participando) de alguma formagdo continuada do Programa

Tempo de Aprender?

10-O que ¢ ser uma professora alfabetizadora? E quais saberes considera essenciais para ser

uma professora alfabetizadora?

11- Quais saberes considera relevantes para os estudantes do Ciclo de Alfabetizacao?

12-Considera que tem autonomia em relagdo ao trabalho que desenvolve com seus alunos?

Explique:

13-Qual sua percepcdo sobre o relacionamento com os pais de seus alunos? Sabe o que

pensam e dizem sobre o seu trabalho como professora alfabetizadora? Comente.

14-Sabe o que os professores e gestores pensam e falam sobre o seu trabalho? Comente.

BLOCO 3 - PERCEPCOES AS PERCEPCOES DAS PROFESSORAS

ALFABETIZADORAS SOBRE O PROGRAMA TEMPO DE APRENDER

1-Vocé sabe diferenciar alfabetizacdo e letramento? Em sua concepg¢do o que ¢ literacia?

2-Vocé se considera preparada para alfabetizar?

3-Quais as estratégias de aprendizagem que vocé desenvolve em suas aulas e considera de

extrema importancia para o processo de alfabetizacdo do estudante?

4-Quais praticas voce€ ja utilizou na alfabetiza¢do que ndo obtiveram sucesso?

5-Como vocé compreende a finalidade do Programa Tempo de Aprender?



6-Se vocé ja participou de alguma formacgdo continuada do Programa Tempo de Aprender,

como considera as contribuicdes ao seu trabalho enquanto Professora Alfabetizadora?

7-Como vocé planeja e organiza as suas aulas? Vocé se baseia nas diretrizes do Programa

Tempo de Aprender para o desenvolvimento deste processo?

8-Por meio da proposta do Programa Tempo de Aprender e diante do desenvolvimento da sua
pratica, quais os avangos € entraves que vocé percebeu no processo de alfabetizagdo dos

estudantes?

9-Com a adesdo do Programa Tempo de Aprender, vocé e seus pares percebem impactos

causados na rede?

10-Para vocé, qual a finalidade do Método Fonico ao processo de aprendizagem durante a

alfabetizacdo?

11-Se caso vocé utiliza o Método Fonico no processo de alfabetizacdo, como vocé descreve

sua importancia?
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