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inguém nasce odiando outra pessoa pela cor de sua pele ou por sua 0rigem, ou sua
religido. Para odiar, as pessoas precisam aprender. E se podem aprender a odiar,
podem ser ensinadas a amar, pois 0 amor chega mais naturalmente ao coracéo
humano do que o seu oposto. A bondade humana é uma chama que pode ser oculta,
jamais extinta”.

Nelson Mandela.
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BORGES, Jéssica Angélica de Melo. Docéncia na Educacdo Infantil: Formacdo Continuada
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Unidade Universitaria de Paranaiba, Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul,
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RESUMO

O racismo estrutural permanece profundamente enraizado na sociedade brasileira, impactando
negativamente a populacdo negra e influenciando diretamente a constituicdo da identidade,
inclusive das criangas negras. Na Educacdo Infantil, essa realidade se manifesta por meio da
invisibilizacdo da cultura e da historia afro-brasileira, afetando o desenvolvimento da
identidade da crianca negra. Diante dessa problematica, esta pesquisa tem como objetivo
compreender a constituicdo da formacdo continuada de professores/as com foco na
efetividade da Lei 10.639/2003, visando a valorizagdo da identidade da crianga negra na
Educacdo Infantil do municipio de Dracena (SP). Nesta proposta, temos como objetivos
especificos: Entender a concep¢do dos/as participantes sobre o racismo na infancia e sua
relagio com a identidade; analisar como os/as docentes compreendem a legislacéo,
especialmente a Lei 10.639/2003; e identificar como ocorre o processo de formacao
continuada com foco nas relagcbes étnico-raciais. A pesquisa, de abordagem qualitativa,
caracteriza-se como estudo de caso e teve como participantes onze professoras e um professor
de Educacdo Infantil, atuantes com criancas de 3 a 5 anos nas escolas EMEFI Guilherme
Tammerik e EMEI Lar Infantil, no ano de 2023. Os dados foram coletados por meio de
questionarios semiestruturados e analisados a luz de autores/as como Almeida (2019), Gomes
(2010), Cavalleiro (2012), Munanga (2012), entre outros. Este estudo apresenta com relevante
no campo da educacdo infantil, principalmente, por compreender como 0s professores da
educacdo infantil entendem a formacao continuada.

Palavras-chave: Formacdo Continuada. Identidade. Diversidade étnico-racial. Crianca Negra.
Educacéo Infantil.
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BORGES, Jeéssica Angelica de Melo.Teaching in Early Childhood Education: Continuing
Training on the way to the identity of black children?2024 ff. Dissertation (Master of
Education) — Paranaiba University Unit, State University of Mato Grosso do Sul, Paranaiba,
2025.

ABSTRACT

Structural racism remains deeply rooted in Brazilian society, negatively impacting the black
population and directly influencing the formation of identity, including that of black children.
In Early Childhood Education, this reality manifests itself through the invisibility of Afro-
Brazilian culture and history, affecting the development of the black child's identity. Given
this problem, this research aims to understand the constitution of continuing education for
teachers with a focus on the effectiveness of Law 10.639/2003, aiming to value the identity of
black children in Early Childhood Education in the municipality of Dracena (SP). In this
proposal, we have the following specific objectives: To understand the participants'
conception of racism in childhood and its relationship with identity; to analyze how teachers
understand the legislation, especially Law 10.639/2003; and to identify how the process of
continuing education with a focus on ethnic-racial relations occurs. The research, with a
qualitative approach, is characterized as a case study and had as participants eleven teachers
and one Early Childhood Education teacher, working with children aged 3 to 5 at the EMEFI
Guilherme Tammerik and EMEI Lar Infantil schools, in 2023. The data were collected
through semi-structured questionnaires and analyzed in light of authors such as Almeida
(2019), Gomes (2010), Cavalleiro (2012), Munanga (2012), among others. This study is
relevant in the field of early childhood education, mainly because it understands how early
childhood education teachers understand continuing education.

Keywords: Continuing Training. Identity. Ethnic-racial diversity. Black child. Child

education.
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INTRODUCAO

A identidade, conforme compreendida ao longo da histéria, possui diferentes
concepgdes. Stuart Hall (1992) argumenta que a identidade é formada e transformada de
maneira histdrica, ndo bioldgica. Assim, o sujeito ndo nasce com a identidade j& formada; ela
é, em vez disso, composta por um processo de formacdo influenciado diretamente pelo meio
social, sendo o mundo moderno um fator crucial nesse processo. Anteriormente, a identidade
era entendida como unificada, mas, devido a influéncia da pds-modernidade e ao processo de
mudancas, ela se apresenta fragmentada. A identidade encontra-se, assim, em um impasse de
multiplas facetas, algumas das quais contraditérias ou ainda nao resolvidas.

Neste contexto, a identidade estd diretamente vinculada ao racismo, que é estrutural,
que se manifesta na forma como a pessoa compreende conceitos como de beleza e feiura,
impondo um modelo de beleza eurocéntrico. Ao definir esse imaginario eurocéntrico, as
pessoas passam a perceber a si mesmas e aos outros, conhecendo-se e reconhecendo-se por
meio de uma relacdo desigual com o outro.

No caso das criancas negras, aspectos como cabelo, corpo e aparéncia se tornam
elementos cruciais na formacao de sua identidade e autoestima. Ou seja, “para a entdo crianga
negra, 0 corpo, o cabelo, a aparéncia e a limpeza aparecem como aprendizados que se tornam
parte da subjetividade e da autoimagem” (Gomes, p.157, 2020), assim, nesse caso analisado
pela autora, ao remeter ao embelezamento, ¢ entendido que “apesar da cor”, o negro, pode ser
lindo, educado e limpo. A respeito disso, as criangas pequenas nesta etapa estdo iniciando um
processo de construcdo de sua identidade, salientamos o olhar atento para a identidade da
crianca, especificamente, da negra

No entanto, a escola, especificamente na instituicdo de Educacdo Infantil, ainda
enfrenta dificuldades para acompanhar as mudancas e superar desafios trazidos pela
contemporaneidade. Desafios antigos, como o racismo estrutural que persistem enraizados na
sociedade e na promocgdo de uma educacdo inclusiva. Conforme aponta Novoa (2019), o
modelo educacional atual esta em desagregacdo e necessita de uma transformacdo profunda,
incluindo a reconfiguracdo da formacdo dos professores/as.

Ao pensar sobre formacdo de professores/as, tanto na fase inicial quanto na
formacdo continuada, surge, impulsionada por pesquisas, a preocupacdo com a qualificacdo
desses/as profissionais ao longo da sua jornada profissional. De acordo com No6voa (1992) a
formacdo continuada ocorre por meio de um trabalho reflexivo e critico sobre as praticas
pedagogicas e da (re)construcdo permanente de uma identidade pessoal, ndo apenas pela
acumulacdo de cursos, conhecimentos e técnicas. Ele explica que é fundamental investir na
pessoa e em sua experiéncia pessoal.

Concordando com essa visdo, Tardif (2005) enfatiza que a formacéo de professores/as
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vai além dos modelos dominantes de conhecimento inspirados em técnicas e na ciéncia

positiva, destacando fatores como a experiéncia, ligada aos saberes que servem de base para o
trabalho docente. Esses saberes implicam na socializacéo e na aprendizagem da profissao,
permitindo a reflexdo sobre os desafios enfrentados nos contextos profissionais. Esses
profissionais, que atuam como sujeitos socioculturais, estdo diretamente impactados por suas
préprias experiéncias e, muitas vezes, reproduzem, sem reflexdo critica, praticas pedagdgicas
que contribuem para a manutencéo de desigualdades sociais e raciais.

Para Munanga (2012), o posicionamento da professora e do professor nesse percurso,
juntamente com todos os sujeitos pertinentes da escola, s&o instrumentos fundamentais para
realizar essa transformacdo. Como supracitado, a escola de Educacéo Infantil pode contribuir
significativamente para a constituicdo da identidade da crianga negra. Tendo a
responsabilidade de ensinar a histdria da Africa e a historia do negro no Brasil, pois somente a
partir de novas abordagens e posturas epistemologicas, podera contribuir para o rompimento
de uma vis&o estigmatizada e depreciativa da populagéo negra.

Salienta Gomes (2003) que é fundamental retornar a Africa como raiz da identidade
negra, indo além do pensamento simplista que considera apenas a existéncia da miscigenacao
e da diversidade cultural no povo brasileiro. Mas, sim, destaca a autora, que se deve construir
estratégias para reverter o quadro de desigualdades sociais e raciais, que coloca pessoas em
uma escala desfavorecida, como sujeitos “diferentes”. Isso implica agir por meio de a¢des que
vao contra este pensamento, repercutidas em diversos setores da vida social, como politicos,
culturais, econémicos e, principalmente, os educacionais, sendo a escola elemento crucial
nesse processo.

Observa-se, por este aspecto, a Educacdo Infantil, ambiente que detém a
responsabilidade de cuidar, zelar e legitimar direitos fundamentais como a saude, a liberdade
e a protecdo para as criangas pequenas. Pautada em uma abordagem pedagogica que respeite
0s principios ético, politico e estético, como destacado nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para Educacdo Infantil - DCNEI (Brasil, 2010). Com vistas a isso, 0s principios deixam
explicita a necessidade da escola e de todas as professores e professoras de Educacdo Infantil
proporcionarem condicBes para que as criangcas pequenas sejam acolhidas, respeitadas e
assegurada a dignidade humana, independente de qualquer situacdo, sendo ela de origem
ética, social, religiosa ou familiar.

Entretanto, no cotidiano escolar de Educacdo Infantil, quando a crianca negra é
invisibilizada, mesmo que de maneira superficial neste ambiente apresente uma relagédo
harmoniosa entre adultos e criangas, assim como entre criancas de diferentes origens étnico-
raciais, esse aspecto positivo tona-se contraditdrio. Isso acontece quando a crianga negra ndo
encontra nenhuma relacdo de representatividade. A auséncia de sua presenca em cartazes,

fotos, livros, historias e desenhos ndo reflete a existéncia de criancas ndo brancas e muito
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menos a inclusdo da diversidade étnico-racial nesse espaco de Educacdo Infantil (Cavalleiro,

2001).

Partindo desse principio, antes de nos aprofundarmos mais na tematica, consideramos
fundamental entender a trajetoria académica da pesquisadora. Uma trajet6ria desenhada pelos
passos dados na busca por conhecimento e de acreditar na importancia dele para promover
mudancas positivas na vida das pessoas. Acredito que a educagdo, embora ndo seja a solucéo
para todos os problemas enfrentados em nossa sociedade brasileira, mesmo com as suas
limitacOes, entendo como o inicio dessa transformagéo.

Sou natural de Dracena, no Estado de S&o Paulo, filha de pais semi-analfabetos: um
lavrador e uma diarista. Iniciei o percurso escolar aos seis anos na pré-escola de uma escola
publica, no municipio de Santa Mercedes, localizada no interior de Sdo Paulo—SP. Na busca
por emprego, mudamos primeiro para a cidade Junqueiropolis—SP e, posteriormente, para um
sitio no municipio de Irapuru—SP, onde meu pai trabalha como lavrador. Vivi a maioria de
minha vida, da infancia a adolescéncia, ajudando nos servicos domeésticos e também nos
afazeres da lavoura. Todos os dias, enfrentava muitas horas de viagem para chegar a escola,
carregando comigo um sonho que ndo era s6 meu, mas também de meus pais: de estudar, ser
uma pessoa melhor, almejando um futuro profissional diferente daquele vivido por eles.

Assim, finalizei o terceiro ano do ensino medio em uma escola publica nesse
municipio e logo almejei cursar Pedagogia em uma universidade publica, profissdo pela qual
eu tinha grande admiracao. Porém, esse sonho néo se realizou devido a obstaculos como falta
de locomocdo e condicBes financeiras. Diante disso, iniciei 0 processo de minha formacao
cientifica através do curso técnico de Enfermagem, escolhido por ser gratuito, estar perto ao
municipio de onde morava e por contar com locomocao gratuita ofertada pela prefeitura local.
No entanto, encaro o0 curso técnico de Enfermagem como uma oportunidade valiosa de
adquirir conhecimento e experiéncia para minha formacao como pesquisadora.

Durante oito anos trabalhando na area da saude, dos quais trés deles em um ESF1
localizado em um bairro periférico, surgiram as primeiras inquietacbes. Questdes como
desigualdade social, pobreza, exclusdo, restricbes de direitos a uma parcela da populacdo e o
racismo passaram a me preocupar. Desta forma, uma experiéncia marcante, vivenciada ainda
como profissional de salde, foi o atendimento de uma mae desesperada no ESF, com um
problema atipico do que costumava atender, que ficou registrado em minha memoria.

Sua filha de sete anos, negra e de cabelo crespo, havia sido vitima de racismo na
escola, ndo aceitando seu cabelo. Naquele momento, por falta de formacdo e conhecimento,

ndo reconhecer que se tratava de um caso de racismo, por estar moldada em um modelo

A Estratégia Salde da Familia (ESF) é uma implementagdo nos Municipios de Sdo Paulo, sendo assistencial da
Atencdo Basica. Fundamenta um trabalho em equipe multiprofissionais desenvolvendo acdes de salide para
suprir a necessidade da populacdo local. Tem como marco o projeto Qualidade Integral em Saide (QUALLIS),
iniciado em 1996, por meio da parceria entre Ministério da Saude, Secretaria de Estado da Saude e duas
Organizagdes Sociais de Salde (Sao Paulo, 2024).
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eurocéntrico, entendido como Unico padrdo de beleza. Por isso, minha reacdo foi apenas

confortar a crianga, dizendo coisas como: que isso acontecia na escola, coisa de crianca, Deus
nos fez desse jeito, que ela era linda. Contudo, hoje percebo que ndo consegui ajuda-la
efetivamente. Assim, aconselhei a mée a procurar ajuda na escola, caso o problema
persistisse. E importante destacar que casos como este de racismo, muitas vezes, S0
silenciados e minimizados, principalmente no ambiente escolar, sendo entendidos como
inofensivos ou sem intencdo de serem racistas, e tratados como caso isolado, néo
reconhecendo o que é o racismo estrutural.

Essa situacdo me afetou profundamente. Na época, eu ja cursava Pedagogia, mas a
tematica diversidade étnico-racial ndo fazia parte do curriculo. Mesmo sem compreender que
se tratava de racismo, sentia-me incapaz e negligente. Ap6s concluir o curso de Licenciatura
em Pedagogia, logo, tornei professora efetiva em uma escola de Educagdo Infantil no
municipio de Dracena-SP. Entretanto, no meio educacional, minhas inquietacbes se
intensificaram, confrontando o compromisso ético como docente com a minha pratica
pedagdgica em sala de aula.

Para sanar essas inquietacdes, busquei aprimoramento em cursos profissionalizantes
de curta e longa duragdo, especializando-me em Alfabetizacdo e letramento na Educacgéo
Infantil, Educacdo Especial e inclusiva, a vista da pratica pedagogica. Mais tarde, busquei o
curso de Mestrado, em que tive a oportunidade de participar como aluna especial na disciplina
“Infancias e Modernidades” na Universidade Federal de Mato Grosso do Sul no ano de 2021.
Essa experiéncia me fez questionar sobre meu posicionamento como educadora, no respeito e
na oferta de oportunidades para que todas as criangcas pequenas vivenciem plenamente a
infancia, valorizando suas multiplas infancias, especialmente a infancia da crianca negra.
Devido a isso, surgiram davidas a respeito do racismo, das relacdes étnico-raciais no contexto
escolar de Educacdo Infantil, despertando o desejo de contribuir que estava adormecido,
remetendo a experiéncia do caso relatado da crianca negra de sete anos.

Entdo, no ano de 2022, ingressei no Mestrado Académico em Educacdo da
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul-UFMS, no segundo semestre, com o projeto:
Docéncia na Educacado Infantil: Pratica Pedagdgica a vista da identidade da crianca negra, que
logo de inicio foi pensado o titulo com intuito de se atentar a pratica docente, depois foi
chegado a conclusdo da importancia da professora e professor ter formacgdo para trabalhar,
promover acdes sem ter conhecimento sobre a tematica. Desse modo, deu origem a esta
pesquisa. Neste direcionamento, ressaltamos a necessidade de um olhar critico em relacdo a
valorizagdo da diversidade étnico-racial na Educacdo Infantil, de caminhar para uma educacao
antirracista. Pois a Lei 10.639/03, inclui de forma obrigatéria o ensino da Histéria da Cultura
Afro-brasileira e Africana no curriculo. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao

das Relacdes Etnico-Raciais trazem a importancia da valorizagdo, do reconhecimento da
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historia e da cultura afro-brasileira para a formacgédo da identidade negra, caminhando para a

superacéo das desigualdades raciais (Brasil, 2004).

Este estudo parte da seguinte questdo: As relacBes étnico-raciais sdo discutidas na
formacdo continuada de professores/as nas escolas de Educacéo Infantil de Dracena? A partir
dessa indagacdo, busca-se investigar se os/as professores/as de Educacdo Infantil possuem
conhecimento e preparo para desenvolver praticas pedagdgicas que promovam a valorizacdo e
o fortalecimento da identidade da crianga negra?

A pesquisa busca investigar se os/as professores/as possuem conhecimento e preparo
para promover praticas pedagogicas que contribuam para a formacao da identidade da crianca
negra, baseando-se nas contribuicbes de autores/as como Almeida (2019), Gomes
(2002;2003;2011), Dias (2012), Cavalleiro (2001, 2023), Munanga
(2000;2003;2005;2009;2012), Gatti (2019), No6voa (2019), Fanon (2008), Tonett(2016),
Cavalleiro (2001;2012), Hall (2003; 2006), entre outros/as.

O objetivo geral da presente pesquisa é: compreender a constituicdo de formacéo
continuada com enfoque na efetividade da Lei n. 10.639/2003 para a contribuicdo a formagéo
da identidade da crianca negra na Educacdo Infantil dracenense. Nesta proposta, 0S
especificos focaram em: 1) Analisar a concepcdo dos(as) participantes a vista do racismo na
etapa da Educacdo Infantil, no que tange a constituicdo da identidade da crianca negra. 1)
Entender qual a concepcédo dos(as) participantes a vista das legislagcdes principalmente, a lei
n.° 10.639/2003. I11) Identificar como se d& o processo formativo dos(as) participantes, a
partir da formacdo continuada para a etapa de Educacdo Infantil, com temas referentes as
relacdes étnico-raciais.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, caracterizada como um estudo de caso, realizada
em instituicbes de Educacdo Infantil. O estudo tem como objetivo analisar as concepcdes de
professores/as sobre o racismo, a Lei 10.639/2003 e a formacgdo continuada relacionada a
tematica das relacdes étnico-raciais. Participaram da pesquisa dez professoras e um professor
atuantes na EMEI Lar Infantil e na EMEFI Guilherme Tammerik, ambas localizadas no
municipio de Dracena, interior do estado de Sdo Paulo. A coleta de dados foi realizada por
meio da aplicacdo de um questionario semiestruturado, composto por dez questées, sendo sete
de multipla escolha e trés dissertativas, com o intuito de captar tanto aspectos quantitativos
quanto qualitativos das percepcdes dos/as docentes.

Conforme Yin (2010), o estudo de caso é aplicado com intuito de compreender 0s
diferentes fendmenos socais ao qual ndo ha uma definicdo substancial entre os limites do
fendmeno e contexto. Ressalta-se que o método de estudo de caso foi essencial para alcangar
os resultados e os objetivos propostos pela pesquisa.

Com relacdo a pesquisa qualitativa, para Bogdan & Biklen (1994, p. 50) pesquisas de

cunho qualitativo “[...] tendem a analisar os seus dados de forma indutiva. Nao recolhem
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dados ou provas com o objetivo de confirmar ou informar hipdteses construidas previamente;

ao invés disso, as abstracdes sdo construidas a medida que os dados particulares que foram
recolhidos vao se agrupando”.

A estrutura deste trabalho foi organizada da seguinte forma: na “Introducdo”,
apresentam-se o tema, a relevancia social, académica e pessoal, bem como a problematizacéo,
objetivo geral e especificos, e a metodologia utilizada na pesquisa, esta sendo uma abordagem
qualitativa de pesquisa de caso.

No primeiro capitulo, intitulado “Educacdo Infantil ¢ as questdes identitarias: um
olhar atento para a crianga negra”, aborda-se discussdo acerca do contexto histérico da
Educacdo Infantil, com foco nas relacBes étnico-raciais e na identidade negra. O capitulo
inicia destacando a evolucdo do entendimento sobre a crianga, da influéncia do
assistencialismo ao entendimento da crianga como sujeito de direitos, mudanga trazida pela
LDB (1996). Adentramos também em uma breve analise sobre os marcos legais das relagdes
étnico-raciais, enfatizando o percusso da legislacdo e as lutas do Movimento Negro pela
descolonizagdo, com impacto significativo no ambito escolar. E finalizamos a discussdo com
conceito de identidade, o papel da escola e a formacdo do/a professor/a de Educacdo Infantil a
vista da identidade negra.

No segundo capitulo, intitulado “Formagao continuada de professores a caminho da
pratica pedagogica antirracista”, aborda-se para inicio de discussao entender os conceitos de
raga, racismo e os prejuizos causados pelo racismo a populacdo negra brasileira, pautado em
uma ideologia predominante do mito da democracia racial. Posteriormente, o foco se
direciona para a formacao de professores e a formacéo continuada dando énfase a valorizacéao
da professor e professora de Educacdo Infantil. Ressaltando-se 0 processo de aprimoramento
continuo, que envolve reflexdo critica e posicionamento como profissionais. Destacando a
formacdo continuada na perspectiva antirracista para uma educacao igualitaria que valorize as
diferencas e caminhe para equidade.

No terceiro capitulo, intitulado “A pesquisa: Discussdes e resultados”, aborda-se a
apresentacdo dos espacos de pesquisa, destacando as duas escolas participantes: a EMEFI
Guilherme Tammerik e a instituicdo de Educacdo Infantii EMEI Lar Infantil, ambas
localizadas no municipio de Dracena, no interior do estado de Sdo Paulo. Posteriormente,
foram apresentados os/as participantes, totalizando 11 professores/as de Educacdo Infantil
dessas instituicdes. Por meio da andalise dos dados, foram levantados alguns apontamentos
gerais, como autodeclaracdo de raga/etnia, género, renda familiar, idade, religido e formacédo
inicial dos/as participantes. Por fim, discutiu-se a percepcdo dos/as professores/as sobre o
racismo, a Lei n® 10.639/2003 e a participacdo em cursos de formacdo continuada voltados

para as relagdes étnico-raciais, bem como a oferta desses cursos pela secretaria de ensino.
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1 EDUCACAO INFANTIL E A QUESTAO IDENTITARIA: UM OLHAR
ATENTO PARA A CRIANCA NEGRA

Todas as manhas acoito sonhos
e acalento entre a unha e a carne
uma agudissima dor.

Todas as manhés tenho os punhos
sangrando e dormentes

tal é a minha lida

cavando, cavando torr@es de terra,

até 1a, onde os homens enterram

a esperanca roubada de outros homens.

Todas as manhas junto ao nascente dia
0uco a minha voz-banzo,

ancora dos navios de nossa memoria.
E acredito, acredito sim

gue 0s nossos sonhos protegidos
pelos len¢Gis da noite

ao se abriremum a um

no varal de um novo tempo

escorrem as nossas lagrimas.
fertilizando toda a terra

onde negras sementes resistem
reamanhecendo esperancas em nas.

(Evaristo, 2008, p. 13).

Por meio deste poema, evidenciam-se as lutas diarias enfrentadas pela populacédo
negra. A invisibilidade e o silenciamento de suas vozes sdo realidades constantes, enquanto
sonhos de dias melhores, de melhores condi¢Ges de vida, de valorizacdo e respeito se
desdobram. Esses sonhos ndo sdo meras utopias ou abstracdes distantes da realidade, mas,
sim, florescem por meio da resisténcia e da perseveranga, nutridos por sementes negras
semeadas com raizes firmes na esperanca.

No entanto, essas sementes s6 podem germinar atraves das lutas e acdes concretas. Os
frutos colhidos ndo representam um fim, mas o inicio de um longo caminho de resisténcia e
ressignificacdo, um percurso que, fundamentalmente, tem na escola seu ponto de partida.

Sob essa dptica, a Educacdo Infantil, desempenha um papel fundamental na formacao
da identidade da crianca, pois é na infancia que se inicia 0 processo de autoconhecimento, de
percepcdo de si e do outro. A pratica pedagdgica e postura do/a professor/a de Educacdo
Infantil sdo imprescindiveis nesse processo, uma vez que esse ambiente pode ser tanto
enriquecedor, permeado por diversas culturas, aprendizagens e experiéncias, diferentes
classes, crencas e valores, quanto marcado por negligéncias.

Por isso, inicia-se com uma breve reflexdo sobre os marcos historicos e a evolucéo

dessa instituicdo, ora concebida como um espaco para acolher criangas pobres e abandonadas.



19
Esse entendimento, ainda permeia por uma visdo trazida do enraizamento do assistencialismo.

Além disso, é imprescindivel discutir a formagéo de professores/as, considerando 0s aspectos
da diversidade étnico-racial nesse contexto.

A compreensdo dessa instituicdo voltada para criancas de zero (0) a cinco (5) anos
levanta algumas questdes pertinentes: nesse ambiente, qual € o lugar da crianca negra? Sera
garantido o direito dela de ser reconhecida como sujeito de direitos e de vivenciar a infancia,
respeitando-se sua cor, raga e cultura? A formacdo inicial e continuada do/a professor/a esta
alinhada a essa compreensdo? Por muito tempo, a crianga foi vista pelo adulto como uma
tabula rasa ou até mesmo como responsavel pelo futuro do pais. Isso resulta de negligéncias
dos direitos negados devido ao abandono, a privacdo do direito de ser crianca e as condicdes
precéarias decorrentes da pobreza e da persistente desigualdade racial.

Para Kramer (2000), falta entendimento em relagdo a perspectiva atribuida a crianga,
ao didlogo e a escuta do outro. Apesar do avanco e do aparente progresso tecnologico na era
da modernidade, a humanidade ainda ndo conseguiu superar um problema que persiste e
sempre esteve presente, negligenciando diariamente os direitos fundamentais, resultando na
degradacdo continua da sociedade. O problema tem origem por varios crimes, que Sdo esses
“[...] cometidos contra a vida— sejam eles de ordem politica, étnica, religiosa, social, sexual —
na origem dos genocidios: a dificuldade de aceitar que somos feitos de pluralidade, que somos
constituidos na diferenga”(Kramer, 2000, p.6).

Para compreender melhor esse processo e responder as questbes levantadas, este
capitulo inicia-se com uma breve discussdo do contexto historico das creches no Brasil, da
visibilidade da crianca pequena como sujeito de direitos. Em seguida, sera discutido o
conceito de identidade, analisando em qual direcdo esta sendo constituida a Identidade Negra,
considerando o contexto de uma sociedade permeada pelo racismo.

Conclui-se este capitulo com uma reflexao sobre o papel da escola, pautando no olhar
atento para o/a professor/a e sua formacdo nesse cenario. A instituicdo escolar de Educacéo
Infantil desempenha um papel crucial ao posicionar-se contra o processo de dominagédo
hegémonica, que reafirma o racismo e a opressdo. Seu papel consiste na busca da
desconstrucdo de estere6tipos negativos e direcionando-se para a valorizacdo e construcdo da

identidade da crianca negra.

1.2. Do assistencialismo ao reconhecimento da crianca como sujeito de direito:

breve consideragoes

A creche e pré-escola, instituicBes responsaveis pela educacdo infantil a Educacédo
Infantil enfrentaram muitos desafios até conquistarem seu respaldo como um direito garantido

pela legislacdo, como oferta obrigatoria. No &mbito da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo-
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LDB ( 1996), a Educacdo Infantil, conforme o art. 29, estabelece-se como a primeira etapa da

educacéo basica, complementando a agdo familiar e comunitéria, proporcionando atendimento
integral as criancas de até 5 (cinco) anos, abrangendo seus aspectos fisicos, psicoldgicos,
intelectuais e sociais ( Brasil, 1996).

Na Europa, a creche era originalmente associada a um local para abrigo de criangas
abandonadas e, historicamente, essa concepcdo se espalhou por paises europeus como
Inglaterra, Italia e Portugal, além de vérias nacdes latino-americanas. No Brasil, a expressdo
de guarderia como “guarda da crianga” foi usada, indicando o papel de cuidado ¢ protegdo
oferecido por essas instituicdes, especialmente apds o periodo da escraviddo e durante o
processo de industrializacdo. Esse periodo também evidenciou a participacdo e a presenca da
mao de obra feminina que teve visibilidade no mercado de trabalho, o que levou muitas
mulheres a deixarem seus filhos em creches enquanto trabalhavam (Didonet, 2001)

Concordando com Didonet, os autores Pereira e Campos (2015), salientam que essa
transformacéo foi impulsionada pelo crescimento da economia do pais, no século XX, que
implicava em uma demanda de méo de obra para impulsionar o desenvolvimento e a geracao
de capital, como foco central tinha a producdo em massa das industrias e dos setores
econdbmicos. Esse crescimento aumentou a demanda por mao de obra feminina,
sobrecarregando as mulheres, aumentando mais um papel, ora esposa, ora cuidadora do lar e
também profissional. Com o0 aumento de criancas abandonadas durante o periodo de trabalho
dessas mulheres, surgiu a necessidade de criar espagos dedicados aos cuidados delas.

Por esse motivo, € relevante ressaltar a forte presenca do cuidar que era determinado e
especificamente como funcdo da mulher, moldado pela influéncia do patriarcado. A este
género, era incumbida a responsabilidade pelo zelo, cuidado da familia, dos filhos e afazeres
domésticos, enguanto o homem se dedicava a outras obrigacfes, claramente seguindo um

modelo de homem ocidental, que explica VVasconcelos e Félix (2016, p. 258), que 0 homem é:

[...] 0 homem da razdo, possuidor de uma identidade indivisa e soberana,
masculino, branco, adulto, heterossexual, trabalhador, viril, ‘encorpado’,
sadio, ‘chefe’ de familia que tem um nome a zelar e d4 esse nome a
familia, que foi conformado por meio de educac&o escolar, que tem bens e
patrimdnios a honrar e que honram esse nome, que tem poder de
consumo, de endividamento, cartdo de crédito, que tem casa, enderego
fixo, tudo isso lhe concedendo um local de poder e de autoridade como
sujeito universal: a Humanidade.

Assim, 0s elementos histéricos, sociais e econémicos direcionavam a creche para um
paradigma tradicional destinada aos filhos de trabalhadores de baixa renda, estes filhos de
operarios, assim sendo para a classe trabalhista, visando cuidar da salde, ensinar praticas de
higiene e alimentacdo (Didonet, 2001). Ou seja, a creche surgia como um espaco de cuidado,
com a finalidade de atender filhos de mées trabalhadoras. Nesse contexto, a educacdo era

tarefa da familia, sendo obrigatdria e ofertada nas escolas para criangas a partir dos sete anos.
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Assim, oferecida atraveés das instituicGes filantropicas ou entidades, que, na sua maioria,

estavam voltadas para o assistencialismo, especificamente para a populagdo carente, assim,
atendendo uma grande parcela de criangas negras em situacdes precarias.
Segundo os autores Pereira e Campos (2015, p.119):

Os primeiros locais de abrigo eram uma solugédo paliativa para conter o
abandono e a mortalidade infantil de criancas que eram nascidas de
relages ilegitimas ou que viviam em situagdes precarias com suas maes,
geralmente negras e pobres e/ou brancas pobres, reféns de sua condicdo
de classe e género, questbes importantes para a reflexdo da constituicdo
das creches.

Kuhlman Jr (2000) alerta que ao abordarmos o assistencialismo, € necessario
compreender sua concepg¢do, originada no inicio do século XX através das instituicdes de
educagdo popular. Estas instituicbes se concentravam em atender a populagdo pobre,
legitimando o direito da mulher trabalhadora em cuidar de seus filhos, embora néo
representasse plenamente o direito da crianca e com poucos investimentos, uma educacéo
escassa.

Seria esse investimento suficiente para uma educacéo direcionada ao atendimento da
populacdo pobre? O pouco investimento era o bastante? Isso implicava que a oferta
educacional visasse apenas a submissdo, com uma abordagem pedagogica que tinha como
objetivo central preparar os pobres para a aceitacdo da exploracdo social. Nesse periodo, as
entidades assistencialistas eram responsaveis por gerir diretamente as instituicfes, enquanto
o0 Estado tinha como Unica obrigacao repassar os recursos financeiros (Kuhlman Jr, 2000).

E notavel que, no decorrer deste século, a crescente tendéncia global do
desenvolvimento capitalista e 0 avanco da urbanizacdo tiveram um impacto significativo na
origem das creches. Estas surgiram como resultado das lutas dos movimentos operarios,
aliadas a preocupacdo dos médicos-sanitaristas com as taxas de mortalidade que eram
significativas na época. A creche foi concebida como uma resposta aos desafios em torno da
salde infantil, contribuindo, por um lado, para a higiene e a nutricdo das criancas, a reducao
de doencas, e, por outro, para a formacédo de individuos capacitados (Pacheco; Dupret, 2004).

Pereira e Campos (2015) explicam que os acontecimentos sociais influenciaram a
criagdo dessas institui¢des, entre elas a “Roda dos Expostos”, que recebia criangas
abandonadas, 0rfas e filhas de maes solteiras, através da valorizacdo de cuidados especificos.
Desse modo, outras diferentes nomenclaturas, como escola maternal, jardim de infancia,
trazido pela influéncia francesa, foram utilizadas no Brasil.

No Brasil, as escolas maternais foram inspiradas pelas escolas maternais da Francga,
conhecidas como “Ecole maternalle”. Essas instituicdes atendiam criancas da faixa etaria de
dois a quatro anos, com foco em criancas de familias pobres. Por outro lado, a escola jardim

de inféncia foi criada para atender criangas acima de quatro anos, voltada para a elite (Filipim;
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Rossi; Rodrigues, 2017).

A partir de 1940, iniciou-se o processo de formulacdo politicas do Estado para a
infancia?, Didonet (2001, p.13), explica que a superacgdo desse modelo histérico pode ser fazer
por duas vias:

a)pela mudanca de enfoque: da méde operaria para a crianca pessoa-em-
desenvolvimento e b) pela universalizacdo do atendimento. Centrando a
atencdo na crianca sujeito-de-educacdo, elide-se a “culpabilizagdo” da
méae que ndo pode cuidar e educar seu filho porque tem que trabalhar. Se
existe uma instituicdo social especializada em educacdo e cuidado de
criancas, que atende ndo apenas aquelas cujas maes ndo tém tempo para
encarregar-se disso, mas a todas que o desejarem, € evidente que ndo recai
sobre a mulher qualquer imputacdo de descaso. Sendo um lugar de
atendimento integral para todas as criancas, e ndo apenas as provenientes
das familias pobres, define-se o tipo e o contetdo dos servigos a partir da
crianga como pessoa-em-desenvolvimento e ndo a partir de categorias de
pobreza, caréncia, abandono...

E pertinente elucidar a importancia das lutas travadas pelos movimentos sociais
em prol das creches, por outro lado, o atendimento vinculado apenas como direito adquirido
voltado para leis trabalhistas aos direitos das mulheres trabalhadoras. Segundo Campos
(1999), os movimentos feministas, juntamente com as reivindicacbes das mulheres
trabalhadoras nas industrias e servicos relacionados, conseguiram colocar em destaque nédo
apenas o direito da mulher, mas também o0 acesso a creche para todas as criancas,
independentemente de sua condi¢do socioeconémica, sendo pobre ou ndo pobre. No entanto,
o0 impacto inicial dessas reivindicacdes foi mais evidente para as areas de assisténcia social e
relacGes trabalhistas, ou seja, centradas na saude, nutricdo e desenvolvimento comunitario.

Nesse sentido, nos anos 80 houve um fortalecimento da subarea educacional que
buscava integrar creche e pré-escola, priorizando o desenvolvimento da crianca. Nesse mesmo
periodo, a crianca, que por muito tempo esteve em segundo plano, comeca a ganhar
visibilidade e importancia a partir das articulacdes promovidas pelo Conselho Nacional dos
Direitos da Mulher-CNDM (1986). Essa carta introduziu os principios da crianca como
compromisso social, defendendo a creche como direito ndo apenas da mae trabalhadora, mas
da propria crianca. Essa posicdo decorre da proposta da Nova Constituicdo, estabelecendo a
creche como direito universal a educacdo para crianca da idade de até seis(6) anos, assim,
deixando na carta trés significados expressos por essa posicdo: o primeiro, o direito
conquistado e ndo benevoléncia; o segundo a creche como instituicdo educativa e ndo apenas
custodial e por ultimo, a creche como direito de todas as criangas, ndo apenas de maes
trabalhadoras (Campos, 1999).

Desse modo, com a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, deu inicio a uma

nova fase nas lutas pela Educagéo Infantil que passou a ser entendida como direito da crianca,

2 De acordo com Didonet (2001) o olhar para a infancia ocorre por meio da criagido do Departamento Nacional
da Crianca, pelo Decreto Lei n°2.024, de 1940 referente ao Servico de Assisténcia ao Menor (SAM), em
1941 (Decreto da Lei n°3.799); e da Legido Brasileira de Assisténcia (LBA) em 1942,
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ndo mais como um direito apenas da mulher e mée trabalhadora. Essa mudanga reconheceu a

Educacéo Infantil como etapa da Educacdo Basica alinhando-se com o que foi estabelecido no
Estatuto da crianca e do Adolescente (ECA). Apo6s a afirmacdo da Lei e Diretrizes de Bases
da Educagdo Nacional (LDBEN) n° 9.394/96, podemos perceber a visibilidade da crianca
especialmente no artigo 29, que destaca a importancia do desenvolvimento integral,
abragendo aspectos fisico, psicolégico, intectual e social.

O Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil-RCNEI (Brasil, 1998),
destaca a necessidade de modificar a concepcdo de educacgdo assistencialista indo para além
dos aspectos legais, assumindo as especificidades da educacédo infantil e também o conceito
sobre infancia, as relagfes entre classes sociais, com a responsabilidade da sociedade e do
papel do Estado perante a crianca pequena.

E importante ressaltar o Parecer n° 04/2000, do Conselho Nacional de Educagio da
Céamara da Educacdo Bésica (CNE/CEB), que recomendou mudangas no atendimento a
crianca pequena e destacou a necessidade de formacdo de professores. Estabelecendo que as
instituicbes de Educacédo Infantil deveriam ter, até 2007, todos os/as professores/as a0 menos
0 curso normal de nivel médio. Houve uma alteragcdo com o parecer CNE/CEB n°133/2001,
no Decreto n® 3.276 de 1999, que determinava 0s cursos Normais Superiores para
professores/as que atuantes na Educacédo Infantil e nos primeiros anos de ensino fundamental,
modificando o disposto no art.n® 62 da LDBEN n 9.394/96 (Santos; Vieira ; Silva, 2022).

Os autores concluem que as Resolugdes CNE/CP n° 1 e n° 02/2002 instituem
diretamente as Diretrizes Curriculares Nacionais, estabelecendo a duracdo de carga horaria
dos cursos de licenciatura e de graduacdo plena, em nivel superior, para a formacdo de
professores de educacdo basica. Esse direcionamento traz visibilidade a importancia de
considerar a infancia, reconhecer a crianca como sujeito de direito, entre eles a educacdo ou
seja de frequentar uma escola de Educacdo Infantil. Assim, proporcionando uma sélida
formacdo tedrico-pratica aos docentes para que desenvolvam uma préatica pedagdgica
contextualizada e promovam o desenvolvimento integral da crianca, respeitando-a e
contribuindo para seu desenvolvimento.

Filipim, Rossi e Rodrigues (2017) destacam que o texto da LDBEN (n° 9.394/96)
sofreu vérias alteracdes ao longo dos anos, incluindo a implantacdo da lei n°® 12.796/2013.
Essa lei tornou a educacdo obrigatdria e gratuita para criancas de quatro a dezessete anos,
alterando a faixa de escolarizacdo obrigatéria, que anteriormente abrangia apenas dos seis aos
quatorze anos. Com essas mudancas, a educagdo passou a ser obrigatoria, e o descumprimento
das novas regras implicam sancfes para 0s responsaveis, a familias e o Estado.

Assim, estas questdes sdo elucidadas pela Lei n° 12.796 de 2013, especificamente no
inciso | do artigo 4°:

I - educacdo bésica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade, organizada da seguinte forma:
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a) pré-escola
b) ensino fundamental;
c) ensino médio. (BRASIL, 2013).
A mesma Lei institui em seu Artigo 30:
A educacdo infantil sera oferecida em:
| - creches, ou entidades equivalentes, para criangas de até trés anos de
idade;
Il - pré-escolas, para as criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de
idade. (Brasil, 2013)

Além disso, destacam os autores, que a pré-escola se tornou obrigatéria, e o
atendimento educacional para criancas de zero a trés anos passou a ser considerado um direito
de oferta a matricula. No entanto, a frequéncia para essa faixa etaria ndo é obrigatéria, 0 que
retira a responsabilidade tanto do poder publico quanto das familias.

Na DCNEI (Resolucdo do CNE/CEB n° 05/09), a Educagédo Infantil, apresenta-se
como primeira etapa da Educagdo Baésica, ndo tendo como preé-requisito a preparacao para o
Ensino Fundamental e sim a responsabilidade de possibilitar a crianca vivéncia em
comunidade para aprender a respeitar, acolher e celebrar a diversidade dos demais, com
intuito de se perceber e conhecer o0 outro, sair da percep¢do exclusiva do seu universo pessoal,
e ver 0 mundo a partir do olhar do outro e da compreensdo de diferentes mundos sociais
(Miranda, 2020).

O artigo 227 da Constituicdo Federal (1998) traz a crianga como sujeito de direito
garantido desde o seu nascimento, como a vida, a saude, a ter alimentacéo, ter lazer, a cultura,
0 respeito, a liberdade, a convivéncia familiar e também comunitaria, de ser protegida,
reprimindo qualquer forma de negligéncia, discriminacgéo, exploracdo ou violéncia e opressao.
A educacdo é colocada como dever da familia, responsabilidade do Estado e da sociedade
(Brasil, 2010).

Entretanto, em uma analise detalhada da BNCC (2017), conforme apontado por
Barbosa, Martins e Soares (2019), observam-se mudancgas estruturais e de conteudo na
definicdo dos direitos a serem garantidos a todas as criangas, adolescentes e jovens. Essas
mudancas refletem um esvanecimento na formulacdo de direitos constitucionais, com a
retirada ou omissdo de pressupostos importantes na segunda, terceira e quarta versdes do
documento.

Ainda segundo os autores, embora 0 pressuposto de uma visao empresarial ja estivesse
presente desde a primeira versdo da BNCC, mantendo o documento como um campo de
disputas politicas, € nas terceira e quarta versdes que se consolida a no¢do de competéncia
como eixo central. Desse modo, é necessario considerar que a formacéo do individuo se da
dialeticamente em diferentes dimensdes: humana, social, cultural, politica e, necessariamente,
em um ambiente democratico.

As criancas e suas familias devem ser reconhecidas como interlocutoras e

protagonistas, por direito, da organizacao do trabalho pedagdgico, assim como professores/as
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e gestores/as. E fundamental garantir o direito a participacdo e a forma como o conhecimento

serd tratado no ambiente das creches e pré-escolas. No entanto, esse aspecto ndo esta
contemplado em todas as suas dimensdes na BNCC (2017), sobretudo quando os direitos
sociais sdo retirados dos fundamentos do documento, sendo substituidos pelos chamados
“direitos de aprendizagem”. Estes, por sua vez, ndo sdo equivalentes aos direitos sociais,
como o direito a vida digna, a saude, & moradia e a boa alimentagdo, por exemplo.

Explicam os autores Barbosa, Martins e Soares (2019) que esses direitos fogem a
I6gica da divisdo e sequenciacdo do projeto educativo por idades. 1sso decorre também de
questBes ontoldgicas, historicas, de classe social, de cultura e das relages étnico-raciais. A
situacdo torna-se ainda mais agravante quando se constata que a BNCC (2017) destitui as
criancas de menor idade — do nascimento aos 18 meses — do estatuto de “crianga”,
classificando-as como “bebés”, sem nenhuma justificativa epistemologica plausivel. Essa
divisdo pode favorecer a discriminagdo no atendimento a essa faixa etaria, a ponto de, em vez
de tratd-las com o devido cuidado, interpreta-las como seres com menor capacidade ou menos
ativos — o que néo corresponde a realidade.

Da mesma forma, denominar criangas de 19 meses a 3 anos e 11 meses como “mais
pequenas” e aquelas de 4 anos a 5 anos e 11 meses como “pequenas” nao condiz com o que
elas de fato sdo, ja que ndo podem ser analisadas com base apenas no tamanho ou em uma
escala de crescimento.

Além disso, as criancas de seis anos ficaram de fora dessa classificagcdo. Seriam entéo
consideradas ‘“criancas grandes”? Dessa forma, ocorre um retrocesso nas lutas pelo
entendimento de que todas as criancas de zero até seis anos devem ser atendidas em
instituicbes integradas, em tempo integral, assumidas pelos sistemas educacionais. Deixam,
assim, de ser vistas sob uma perspectiva exclusivamente assistencialista, passando a ter direito
ao atendimento por professores com formacéo teorica solida e conscientes das fungbes socio-
historicas da escola e de outras instituicdes educativas. O que se observa, no entanto, é a
decadéncia em uma seriacdo e hierarquizacdo dos conteldos e das atividades a serem
propostos no trabalho do/a professor/a com as criancas.

Ao considerar o contexto histérico e a concepcdo sobre a infancia e a crianca, de
acordo com a visdo de Walter Benjamin, a infancia representa uma oportunidade de
suspensdo do tempo cronoldgico e da centralidade do eu. A infancia é compreendida em sua
totalidade, reconhecendo o entendimento da politica do tempo histérico, distanciando-se da
temporalidade imposta pelos reldgios e da linearidade da concepcao de histdria burguesa, que
valoriza a continuidade do tempo e seu direcionamento ao futuro. Dessa forma, a infancia
deixa de ser apenas uma fase da vida e passa a ser concebida como uma fresta que exige uma
outra temporalidade — ainda que breve — quando comparada ao tempo maquinico, ao tempo

dos reldgios e do produtivismo, que cronometra o tempo em funcdo da producéo.
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Entende-se a importéncia da historia para o ser humano, mas, quando essa historia é

posta e determinada por um tempo cronoldgico, ela acaba por diluir a magia, a capacidade de
criar e de se maravilhar — preparando a crianga, muitas vezes de forma precoce, para a vida
adulta. Assim, na construgdo de um tempo remetido ao agora, observa-se a progressao de uma
visdo de crianca como alguém a ser preparado para o futuro, em detrimento do
reconhecimento de sua existéncia plena no presente.

Enfatiza-se o autor Siqueira (2012), ao afirmar que o olhar sobre o conceito de crianca
passou por diversos entendimentos: ora compreendida como tabula rasa, ora como um "menor
de idade", até ser reconhecida como cidadd e sujeito de direitos. Ele menciona que esse olhar
se dividiu em trés ciclos de concepgdes. No primeiro ciclo, influenciado pela ciéncia, a
crianca foi naturalizada e entendida como anjo, divinal, tdbula rasa, fragil, décil, abstrata e
indefesa. No segundo ciclo, foi vista como problema social, com o uso de nomenclaturas
como: menor, delinquente, corruptivel, infratora, marginal, pobre e perigosa. Ja no terceiro
ciclo, a crianga € reconhecida como sujeito de direitos — agente e ator social, cidada,
historica, entre outros.

Desse modo, ¢ facil perceber para quem as creches eram originalmente direcionadas.
Estas foram entendidas como asilos ou abrigos para criancas pobres e abandonadas, como
discutido no inicio desta secdo. Contudo, por outro lado, essas instituicGes também sdo
consideradas uma conguista das mées operarias. Inicialmente, o foco era predominantemente
assistencialista, centrado apenas no cuidar. Entretanto, a concepc¢do de crianca evoluiu ao
longo do tempo, até ser reconhecida como sujeito de direitos.

Essa evolucdo levou a valorizacdo da Educacdo Infantil, sendo necessario garantir a
crianca o acesso aos direitos fundamentais. Embora se reconhega a crianga como sujeito de
direitos, muitos desses ainda ndo se concretizam em sua realidade — sdo negligenciados e
permanecem apenas no campo dos ideais. E evidente que ndo ha uma Unica infancia, mas sim
diversas infancias, muitas delas marcadas por negligéncias e opressbes, frutos das
desigualdades sociais.

Nesse contexto, questionamos: quais mudangas ocorreram no cenario atual das
instituicbes de Educacdo Infantil? Qual é o lugar da crianca negra nesse cenario? Ela é
reconhecida como sujeito de direitos, com acesso a experiéncias, a criacdo, a imaginacao e a
vivéncia plena da infancia? Como esses direitos podem ser efetivamente assegurados
enquanto sua cor, raca e cultura ndo forem valorizadas e respeitadas?

Em um pais que prega a “igualdade para todos”, mas, por outro lado, invisibiliza uma
grande parcela da populacdo, ndo consegue cumprir sua promessa, atingindo apenas uma
pequena parcela da populagdo, deixando a populacéo negra, que € em sua maioria, a margem.
Isso ndo apenas nega a esse grupo de pessoas 0 acesso aos bens materiais e simbdlicos

produzidos pela humanidade, mas, como salienta Rosemberg (2014), exclui o reconhecimento
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como parte integrante dela. Dessa forma, 0s segmentos sociais marcam as identidades

especificas como estratégias para serem enxergados, deixando claro os direitos que Ihe s&o
negados.

Siqueira (2012), explica que a crianga ao longo da historia, de diferentes maneiras foi
negada, silenciada, abstraida e cientificizada, e ao remeter a concepcdo de crianga como
sujeito de direito pode decair em um equivocado modo de entendimento da
pedagogia/psicologia, um certo ufanismo, pois ao ser sujeito é cidada, é histérica e completa.
Mas, esses discursos podem abstrair a crianga e generalizar, como ao dizer que o homem ¢é
sujeito de direito, a mulher € sujeito de direito, assim o jovem, etc, com isso ndo entender de
fato quem é essa crianca. Ao direcionar este questionamento, indagamos: qual o espaco dela
na sociedade? E certo que Ihe é ofertado o direito, pode também o ser negado. Pois,” [...] uma
vez garantido o postulado da “crianga como sujeito de direito”, a sociedade civil pode
silenciar-se”(Siqueira, 2012, p.8).

Em vista disso, para Tonet (2005), o direito e a politica sdo conquistas insuprimivel e
positiva, da humanidade. Pois, segundo ele, ndo tem como se formar uma sociedade sem estas
duas dimensdes, e ser cidaddo é ser membro de uma comunidade juridica e politicamente
organizada, em que se tem o Estado como fiador e cada sujeito determinado de direitos e
deveres. Com iss0,“[...] para os classicos e implicamente para os contemporaneos, os
individuos sdo essencialmente regidos pelo interesse pessoal, o que faz com que as
desigualdades socais sejam um consequéncia inevitavel do processo social (Tonet, 2005,
p.51).

De fato,

hé certamente um consenso quanto ao fato de que ser cidadao € ser sujeito
de direitos. Mas, a existéncia de direitos supbe a participacdo numa
comunidade politica. Por sua vez, a comunidade politica moderna implica
a existéncia ndo sé do Estado, mas de um Estado, de algum modo,
democrético, vale dizer, onde todos sejam, em principio, considerados
iguais perante a lei. Ndo ha cidadania onde o poder é exercido de forma
absoluta e discricionaria (Tonet, 2005, p.56).

E dentro dessa perspectiva que, ao remeter a palavra cidadania, ou seja, cidaddo como
sujeito de direito, participante ativo em uma comunidade politica, esta que visa 0 bem comum
de todos, que coloca todos os cidaddos portadores de direitos naturais. Porém, a sociedade
moderna capitalista coloca o trabalhador e sua forca de trabalho em uma forma de exploragédo
e dominacdo do capital. Assim, dificilmente conseguira atingir o principio de igualdade de
direitos, assim, apenas reproduzindo a desigualdade social.

Diante disso, questionamos: em que dire¢cdo esta seguindo essa formacao, com a forte
presenca do assistencialismo, que favorece a desqualificacdo desses profissionais?

De acordo com Oliveira-Formosinho e Formosinho (2020), quando remetemos &
aprendizagem da docéncia através da discéncia, como as primeiras experiéncias de quando

aluno, conforme os autores o impacto de frequentar a escola, estar dentro da escola afeta
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diretamente este aluno, assim podendo reproduzir esse aprendizado em sua prética

pedagogica, caso seja docente. Pois se na escola treina para passividade, colocando alunos no
lugar apenas de ouvimte, durante longas horas em sala de aula, tendo esse/essa profissional
uma continuidade experiencial da passividade a que as criangas séo sujeitas.

Desse modo:

Se queremos que a Educagdo Infantil considere a participacdo e o
protagonismo infantil e a crianga em sua condi¢do humana, como sujeitos de
emoc0Oes, movimentos e interacfes, a educacdo dos profissionais que atuam
com essas criangas, ou seja, a formacdo permanente, também tem que
considerar esses aspectos (Martins, 2020, p.100).

Para promover uma pratica a caminho da inclusdo, da formacdo humana, do
reconhecimento da crianca pequena como pessoa de dierito, que pensa, que seja critica, com
voz e ativa. Isto implica também adotar a mesma concepcdo ao remeter a formacdo de
professores para promover um trabalho que aborde a tematica racismo e todo tipo de
preconceito, logo, deve se remeter a esse profissional.

E essencial uma educacdo de qualidade direcionada para todos, que seja inclusiva,
valorizando a diversidade de etnias, crencas e valores diversos presentes na pluralidade
cultural dos diferentes grupos sociais da sociedade. Este documento reconhece que as criancas
e suas familias s@o consideradas com um vasto repertério de contribuicdo de aprendizagem.
Assim, os profissionais de educacdo tém o dever de promover um trabalho voltado para o
acolhimento e rejeitando relac6es sociais discriminatorias e excludentes (Brasil, 1998).

Sob esta visdo, a Lei 10.639/03 tornou obrigatdria o ensino da Historia da Cultura
Afro-brasileira e Africana no curriculo escolar. Além disso, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educaco das Relacbes Etnico-Raciais trazem a importancia da valorizacio
e do reconhecimento da historia e cultura afro-brasileira na construcao da identidade negra e
na superacdo das desigualdades raciais. Devendo, entdo, ser ministrado em todas as etapas de
educacdo e ter como centro do curriculo escolar todos os povos: indigenas, africanos, asiaticos
e europeus (Brasil, 2004).

Quando o assunto € direcionado ao direito da crianca pequena e do reconhecimento de
sua condicdo como sujeito de direito, é fundamental legitimar e incorporar a valorizacdo de
sua cultura, raca e etnia nos ambientes de Educacdo Infantil. Pois, acdes e iniciativas que
promovam essa valorizacdo, tais como atividades, projetos e nao silenciamento, contribuem
para uma educacao mais equitativa e justa. Dessa forma, valorizar as relagdes étnico-raciais e
com énfase no olhar atento também ao professor/a de Educacdo Infantil, ou seja para a
formacdo de professores, que vai de encontro com a construgcdo de um ambiente em que as
diferencas podem ser vistas de forma positiva e ndo utilizadas para segregar, excluir ou

oprimir o outro.
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1.3. Relagdes étnico-raciais, o que diz a legislacdo? Marcos legais para a

igualdade racial na Educacéo Infantil

A respeito da legislacdo brasileira, nas Diretrizes e Bases da Educacdo, as
questBes raciais, por longo periodo, aos tempos da Primeira republica (1989-1930), ficavam
de forma secundaria e eram entendidas com fragilidade e atraso da nacdo causado pela
mistura de raca da populacéo (Dias, 2005).

A questdo sobre diversidade racial teve destaque e interesse politico apos a ideia
de educacdo para todos, vindo a ser uma educacdo para toda a populagdo brasileira e sem
distingdo de raca.® O discurso de escola puablica, gratuita sem distingdo de classe e crenga,
também chegou as dimensdes do universo da LDB de 1961 e de forma bem lenta a questdo
racial comegou a aparecer na legislagéo.

Percebe-se, nessa época que o envolvimento dos educadores considerados como
modernos como traz a autora Dias (2005), eram influenciados pelo conservadorismo que nao
tinham as questdes racial com tanta énfase por ndo ser do interesse deles, com isso, a visao
racial vinha de forma generalizada consolidando e compactuando o racismo em acordo com a
elite brasileira. Para Dias (2005, p.53), a questdo a respeito da diversidade racial teve

visibilidade dos/as professores/as apds ser discutida na LDB de 1961, assim:

Contudo, observamos que essa dimensdo ocupou papel secundario,
servindo mais como recurso discursivo. Ou seja, ao defender um ensino
para todos, ndo ignoravam esses educadores que, além da classe, a
dimensdo raca era fator de diferenciacdo no processo de escolaridade.
Mas ndo se falava explicitamente na época se a populacdo negra era a
destinatéria principal da escola publica e gratuita.

ApoOs o periodo da ditadura, a questdo da desigualdade racial voltou a ter
mobilizacdo dos legisladores pela lei 7.716/89, por meio do artigo 5°, inciso XLII, que tornou
0 racismo como crime, com puni¢do e pena de prisdo. No decorrer do processo constituinte de
1988, a questdo de raca vinha especificada apenas tratando as questes indigenas e assim,
“[...] a abordagem da questdo de raga que tratasse das especificidades da populacdo negra
estava longe de ocorrer [...]” (Dias, 2005, p.56).

Na tentativa de se tornar a lei mais abrangente, segundo (Dias, 2005), houve
mudanca no texto da lei 9.395/96-Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, com forte presenca
do Movimento Negro, que no artigo 26, paragrafo 42 que se I o ensino de Hist6ria do Brasil,
destacando as matrizes indigenas, africanas e europeia como contribuintes das diferentes

culturas e etnias para a formacéo da populagéo brasileira.

3 Conforme o Parecer CNE/CP 3/2004 que institui as DCNERER, a palavra raca é utilizada nas relagdes sociais
brasileiras para informar as caracteristicas fisicas das pessoas, como cor de pele, tipo de cabelo entre outras
determinando o destino e o lugar social do sujeito na sociedade brasileira.
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A importancia do Movimento Negro & vista da politica antirracista nas décadas de

1980 e 1990, tiveram conquistas singulares nos espacos publicos e privados, em parceria com
0 Movimento de Mulheres Negras e também do embate politico regido pelas comunidades
Negras Quilombolas. O Movimento Negro Brasileiro em seu percurso trilhado teve a
educacdo como instrumento crucial para a promo¢do do combate as desigualdades sociais e
raciais (Cavalleiro, 2006).

Conquistas geradas por meio de lutas e resisténcia do Movimento Negro com o
proposito de promover uma sociedade justa, solidaria e humana. Gomes (2011) aponta que o
Movimento Negro indaga a implementacdo de politicas publicas de carater universal, lutando
por programas que concretizem a efetivacdo da justica social e por politicas afirmativas
capazes de superar as desigualdades étnico-raciais, de género, geracionais, entre outras. Estas
desigualdades sdo marcadas historicamente pela exclusdo social e pelo racismo. Assim, as
acOes no campo da politica educacional, conforme interpretado pela autora, surgiram como
resposta do Estado as reivindicagdes do Movimento Negro.

A promulgagdo da Lei n° 10.639/2003 representou um marco importante na
formulacdo de politicas publicas voltadas a educacdo antirracista. Essa legislacdo trouxe
alteracdes significativas em documentos normativos, como os artigos 26-A, 79-A e 79-B da
LDB, tornando obrigatorio o ensino da Historia e Cultura Afro-brasileira. Entre os temas
abordados, estdo a luta da populagdo negra no Brasil, a valorizacdo da cultura afro-brasileira e
o reconhecimento da contribuicdo dos negros nas esferas social, econémica e politica do pais.
A lei também instituiu o dia 20 de novembro como o Dia da Consciéncia Negra no calendario
escolar, data que, com a promulgacao da Lei n°® 14.759/2023, passou a ser reconhecida como
feriado nacional, denominado Dia Nacional de Zumbi e da Consciéncia Negra (Brasil, 2023).

Nesse seguimento, Suzuki (2019), destaca que as alteracdes ocorridas devido a
lei 10.639/03 foram responsaveis pela inclusdo do dia 20 de novembro como Dia Nacional da
Consciéncia Negra no calendario escolar. Essas atitudes sdo essenciais para a construcao de
praticas pedagogicas que vao ao encontro do pleno desenvolvimento da crianga negra e nao
negra, no qual se valorizem e reconhecam a importancia de ser discutidos as questdes étnico-
raciais para a construcdo da identidade tanto da crianca negra e como da ndo negra.

Desse modo, tendo também mudancas na educacdo basica que influenciou o
entendimento e o conhecimento das relagdes étnico-raciais “por alterar a lei de n.° 9.394/96 e
tornar obrigatorio no curriculo o ensino da “Historia e Cultura Afro- brasileira”, mudangas
essas que perpassou nas etapas educacionais e modalidades do ensino fundamental e médio.

Destacamos a importancia da lei 10.639/ 2003 na alteracdo da LDB e em 2004, no parecer

4 0 termo abordado foi ressignificado pelo Movimento Negro e é utilizado em um sentido politico de
valorizacao do legado deixado pelos africanos. Aqui o termo étnico, na expressdo étnico-racial, marca as
relacdes tensas geradas pelas diferencas que é feita do fenétipo do corpo negro que deriva da raiz cultural
plantada na ancestralidade africana, que se difere da visdo de mundo, valores e principios das origem como
indigena, européia e asiatica (Brasil, 2004).
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CNE/CP e a Resolucdo CNE/CP 01/2004 aprovados pelo Conselho Nacional de Educacéo,

que regulamentam as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacio das Relagbes Etnico-
Raciais e de outros documentos educacionais em prol a igualdade racial.

E fundamental entender a relevancia e o impacto da lei n.° 10.639/03, por se tratar de
uma lei que representa muitas mudancas significativas nos documentos e seguimentos
educacionais. Gomes (2011), destaca que essa lei alterou a lei de n.° 9.394/96, a LDB, nos
artigos 26 A e 79 B. Sua importancia esta no fato de ser uma legislacdo voltada para a
educagdo, ndo se destinando apenas para a populacdo negra, mas a toda a populacéo
brasileira. Portanto, “[...] 0 seu teor e suas diversas formas de regulamentacdo possuem
abrangéncia nacional e devem ser implementados por todas as escolas publicas e privadas
brasileiras, assim como pelos conselhos e secretarias de educacdo e pelas
universidades”(Gomes, 2011, p.116).

Nessa perspectiva, destacamos a lei 10.639/03 como um marco, a garantia
estabelecida por essa lei foi ampliado com as questdes indigenas por meio da Lei 11.645/08,
que ndo revogou a lei anterior 10.639/03. O artigo 26-A, estabelece a obrigatoriedade do
estudo da historia e cultura afro-brasileira e indigena, partes integrantes da histéria brasileira,
incluindo diversos aspectos da histdria e cultura que caracterizam a formacgédo da populagédo
brasileira. A abrangéncia vai desde a histdria da Africa e dos povos africanos até as lutas dos
negros e povos indigenas no Brasil, resgatando suas contribuicdes para as areas social,
econdmica e politica (Brasil, 2008).

Assim, a lei 10.639/03 representou um avanco em relacdo a educacdo
antirracista no Brasil. No entanto, quando promulgada, ela ndo abordou a Educacédo Infantil,
uma etapa de extrema importancia para a crianga pequena. Essa lacuna foi parcialmente
preenchida pelo Parecer CNE/CP 3/2004 que institui as Diretrizes Curriculares das Relacdes
Etnico-Raciais. Este parecer deixa em evidéncia a necessidade de ser discutida a questio
racial em prol de uma educacdo antirracista em todas as etapas educacionais, levando esta
responsabilidade para a Educacao Infantil.

Em carater disso, Silva, Ferreira e Silva (2013), elencam que as Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para Educacdo Basica trazem em sua perspectiva a valorizacdo
das diferencas, podendo se observar também nas Diretrizes Curriculares Nacionais de
Educacdo Infantil e nas Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental de Nove
Anos. Ocorrendo, ap6s a promulgacédo da lei n.°10.639/03, como resultado do enfrentamento e
lutas do Movimento Negro pela descolonizagdo do curriculo escolar.

A Resolugdo de n.° 5, de 17 de setembro de 2009, que estabelece as DCNEI,
representa um passo importante na inclusdo das questBes étnico-raciais nas propostas
pedagogicas dessa etapa educacional. No artigo 7°, inciso V da Resolucdo, estd explicito o

rompimento de dominagdes em diferentes &mbitos, entre eles a de étnico-racial. J& nos incisos
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VIl e IX do artigo 8° estabelece-se garantia das contribuicGes e a valorizacdo historica-

cultural de todos os povos, com destaque para as culturas o afrodescendentes. Ressalta
também o reconhecimento, o respeito e a interacdo das crian¢as com a historia das culturas
africanas e afro-brasileira, e de combater o racismo, a discriminagdo e o preconceito desde a
Educagdo Infantil (Brasil, 2009).

A promulgagdo das Leis n°® 10.639/2003 e n°® 11.645/2008 resultou em alteragdes
significativas no Artigo 26 da Diretriz Curricular Nacional para a Educagao Infantil (DCNEI),
além de impactar outras legislagdes, conforme discutido nesta secdo. A Lei n° 10.639/2003,
em especial, reforca a importancia da educacdo para as relacbes étnico-raciais, ao estabelecer
a obrigatoriedade da formacgdo docente voltada para essa tematica.

Silva (2020) destaca que a Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais (ERER) favorece o
contato das criangas com as culturas afro-brasileira e africana, contribuindo diretamente para
o fortalecimento do sentimento de pertencimento étnico-racial, bem como para a construcéo
de identidades positivas, tanto de si mesmas quanto de seus pares.

Nesse contexto, torna-se relevante compreender de que maneira a Lei n® 10.639/2003
estd incorporada na Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017). Ainda que esta
pesquisa ndo tenha como foco central o curriculo, faz-se necessario abordar as contribuicGes
de uma analise estrutural realizada por Justino (2023) em sua dissertacdo de mestrado,
considerando que a BNCC constitui um documento normativo de referéncia obrigatdria para
todas as instituicOes escolares brasileiras.

Justino (2023) explica que a BNCC (2017) aborda questbes relacionadas a
Educacdo Etnico-Raciais de maneira superficial, transferindo a responsabilidade pelo
cumprimento dessas diretrizes aos sistemas e redes de ensino. A expressdo “diversidade”
aparece apenas no titulo da secdo, mas ndo é discutido no corpo do texto, ocultando
referéncias as leis importantes tal como as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao
da RelacBes Etnico-Raciais (ERER) e para o Ensino e Cultura Afro-Brasileira e Africana. O
documento menciona apenas a Lei 13.146/2015, que trata da inclusdo voltada exclusivamente
para pessoa com deficiéncia (Justino, 2023).

Na etapa de Educacdo Infantil? Reproduz essa abordagem limitada?

A partir dessa definigdo, conforme a BNCC (Brasil, 2018), que visa garantir
0

desenvolvimento pleno da crianca, observamos a auséncia de mencdo a
indicadores étnico- raciais, diversidade e multiculturalismo. Em vez disso, o
documento enfoca a relagdo de reconhecimento mutuo no nivel macro, sem
aprofundamento. Quando aborda a cultura, limita-se a associd-la as
producdes cientificas e as traduz como praticas de cuidados pessoais
(Justino, 2023, p. 85).

Dessa forma, percebe-se que a tematica das relagdes étnico-raciais tem sido tratada de

maneira superficial e reducionista, como apontado por Justino. A BNCC (2017), enquanto um
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documento normativo que orienta a elaboragdo do curriculo e especialmente, a proposta

pedagogica, deveria abordar essas questdes de forma mais abrangente. Ao negligenciar a
discussao sobre diversidade e as relacbes étnico-raciais, acaba por favorecer o eurocentrismo
e a branquitude. Justino (2023, p.88) argumenta que essa proposta sofre influéncia de politicas
neoliberais que promovem “[...] aplauso a diversidade e a logica privatista da educacdo,
arquitetando estratégias nas quais as diferencas ndo fazem nenhuma diferenca [...]”. Com isso,
evidencia-se a invisibilidade da populacdo negra, reforcando o racismo, o que reflete
diretamente no posicionamento dos/as professores/as de Educagéo Infantil.

Santos, Vieira e Silva (2022) reafirmam a invisibilidade das rela¢fes étnico-raciais
nos documentos em analise, resultando em um processo de esvaziamento do debate sobre
racismo, identidades e diferencas, e tornando inexistentes as politicas publicas de reparacéo,
especialmente no que tange a Educacdo Infantil e a formacdo de professores. Diante disso,
guestionamos: como pensar uma educacdo comprometida com a diversidade étnico-racial,
com a inclusdo e valorizagdo de todas as culturas, se isso ndo € incluido desde o inicio na
formacdo dos/as professores/as?

Santos, Vieira e Silva (2022) explicam que a BNC-Formacdo (01/2020) afetou
diretamente a autonomia das universidades publicas brasileiras, responsaveis pelos cursos de
licenciatura. Essas universidades vinham formulando seus curriculos para implementar a
Resolucdo CNE n° 02/2015, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao
Inicial e Continuada em Nivel Superior de Profissionais do Magistério para a Educacdo
Basica.

Com a padronizacdo, foi imposta uma concepcdo reducionista da formacdo de
professores, focada no “aprender fazendo” e no estagio como aplicacdo pratica da BNCC
(2017), o que pode ser observado nos editais da CAPES de 2018 e 2021. Essa abordagem
limita-se a uma didatica instrumental, sem proporcionar conhecimento do processo educativo
em sua totalidade. Com isso, o/a professor/a perde sua autonomia no trabalho, pois 0s
assuntos que as criancas devem obrigatoriamente aprender ao longo de sua escolarizacao ja
estdo definidos e organizados na BNCC (Santos; Vieira e Silva, 2022). Dessa forma, objetiva-
se uma formacdo rasa, voltada apenas para professores passivos e aplicadores de técnicas.

Concluem Santos, Vieira e Silva (2022) que a BNCC (2017) e a BNC-Formacao
(01/2020) visam a formacdo de sujeitos abstratos, elegendo a racionalidade técnica como
principio de maximizacdo do lucro. Dessa forma, as diferencas sdo invisibilizadas e as
questdes sociais negadas desde a Educacdo Infantil. Isso ofusca a representatividade da
populacdo negra desde a infancia. Uma formacdo esvaziada de questdes que abordam as
relacdes étnico-raciais favorece praticas reducionistas, em que docentes, por falta de debate e
conhecimento, acabam contribuindo para o fortalecimento do racismo e suas manifestagdes na

Educacéo Infantil.
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Diante desse cenario, torna-se urgente o protagonismo de docentes comprometidos e

bem formados, capazes de questionar os limites da BNCC (2017), cuja abordagem normativa
se mostra insuficiente. Tal protagonismo deve ser amparado por politicas publicas e sistemas
de ensino que promovam uma formagdo docente comprometida com as relagdes étnico-
raciais, o enfrentamento do racismo estrutural e a valorizagdo das identidades negras na
infancia.

E imprescindivel que os/as professores/as e as instituices de Educacdo Infantil
reconhegam a crianca negra — e também a ndo negra — como sujeito de direitos desde o
nascimento, garantindo o acesso a praticas e ferramentas que promovam a igualdade racial, a
equidade e a valorizagdo do continente africano, bem como das culturas e tradigdes dos povos
afrodescendentes. Tais profissionais, enquanto construtores de conhecimento, devem estar em
constante processo formativo, de modo a discutir e trabalhar essas tematicas de forma
transversal ao longo de todo o ano letivo, conforme previsto nos documentos normativos.

A Lei 10.639/2003 constitui um marco fundamental no fomento de uma educagéo
antirracista, com impacto direto em todos os niveis de ensino. Comprometer-se com essa
legislacdo implica reconhecer a importancia da diferenca, conforme propde Rosemberg
(2014), ao alertar que, quando imposta ao outro, a diferenca pode se transformar em
justificativa para a indiferenca e a desumanizacdo, legitimando praticas violentas como a
escravidao, a barbarie e a segregagdo. Nesse sentido, “o racismo ndo seria a negacao da
diferenca, mas a obsessdo com a diferenga” (Rosemberg, 2014, p. 747)

E necessario firmar compromisso com a educacéo, especialmente na primeira infancia,
promovendo respeito e valorizacdo efetiva da cultura afro-brasileira. Esse compromisso
também deve refletir-se na formacdo de professores, por meio de acdes que vinculem as
necessidades formativas desses profissionais a pratica docente, oferecendo-lhes ferramentas
efetivas para aplica-las no cotidiano escolar. Assim, no chdo da escola de Educacéo Infantil, é
possivel caminhar a vista da valorizacdo da crianca negra e ndo negra, bem como de sua
cultura e identidade.

Para que o espac¢o da Educacdo Infantil contribua para a construcdo da identidade das
criancas pequenas, é fundamental que ele ajude a desconstruir esteredtipos negativos
associados a populacdo negra, criando condi¢des para que a crianga desenvolva e vivencie sua
infancia de forma plena. Nessa direcdo, a proxima se¢do serad dedicada a discutir o conceito de
identidade, com énfase na identidade da crianca negra e como ela se constitui em um contexto
social marcado pela exploracdo, desigualdade favorecendo o racismo que permanece

enraizado.

1.4. O que é ldentidade? A qual caminho esta sendo constituida a Identidade da

crianca Negra?
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Conforme Munanga (2012), o percurso da formagédo da identidade inicia-se quando
recebemos o nome préprio, este usado para nos diferenciar das outras pessoas, membros da
familia. Os nomes podem indicar género, para diferenciar homens de mulheres, meninos de
meninas, as pessoas em si. A eles sdo acrescentados sobrenomes de pais e mées, marcando a
identidade individual de cada sujeito da sociedade e a diferenca de cada um. Assim, a
identidade individual tem origem ontolégica e estd relacionada a construcdo de
autoconhecimento, de pertenca, do ser, do verdadeiro significado da existéncia.

O nome pessoal que € o primeiro elemento ontoldgico da identidade individual. J& no
plano coletivo Munanga (2012) explica que a identidade é definida por um grupo com base
em atributos culturais, como lingua, religido, arte, sistemas politicos, economia, visdo de
mundo, etc. Esses elementos formam a no¢do que é entendido por “nos”, descrita pelos
antropologos como sinais diacriticos. A identidade coletiva, portanto, envolve autodefinicéo e
autoatribuicdo, mas também pode ser uma categoria de heterodefinicdo, quando atribuida por
outro grupo com base em sinais diacriticos ndo foram selecionados pelo préprio grupo.

Para Naujorks e Silva (2016), a identidade individual envolve a percepcdo do
individuo sobre si mesmo como pessoa Unica, associada aos sentidos de reconhecimento
pessoal. Esse reconhecimento é mediado pelo sistema cultural no qual o individuo esta
inserido, pelos meios interpretativos proprios dos grupos a que pertence e pelo processo de
formacdo de personalidade. As experiéncias vividas interferem diretamente na percepcao do
mundo e na forma como o individuo se relaciona com ele. J& a identidade coletiva constitui-se
em um sentimento de pertenca a um grupo. Essa dindmica envolve uma identificacdo
individual com o coletivo pela percepcdo e sentimento de pertencimento, permitindo a
producdo das identificacdes individuais.

Nesse sentido, a identidade individual esta na percepcao de si mesmo, como pessoa, ha
sua individualizacdo. A identidade coletiva olha para a pertenca a um grupo, entendido como
“n6s”, com base em sinais diacriticos proprios desse grupo. Ndo ha uma Unica identidade
coletiva, pois ela esta em constante movimento, podendo adiquirir novas formas, e somos

diretamente influenciados por elas. Munanga (2012, p.11-12) explica que:

No processo do nosso crescimento e construgdo social, adquirimos novas
identidades coletivas. Por exemplo: se fizermos parte do processo de
mobilizacdo politica na comunidade negra, adquirimos a identidade politica
coletiva negra; se formos mobilizados enquanto mulher no movimento
feminista, adquirimos a identidade coletiva feminina; se aderirmos a uma
comunidade religiosa, adquirimos a identidade coletiva religiosa;
dependendo da regido geografica do Brasil onde nascemos ou vivemos,
podemos adquirir a identidade galcha, mineira, baiana, italiana, etc.; fora do
pais no estrangeiro, a identidade nacional brasileira pode se sobrepor as
outras. Resumidamente, somos atravessados por uma pluralidade de
identidades coletivas que, dependendo do contexto relacional se expressam
mais fortes que as outras.
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Ao discutimos a identidade nacional brasileira, Leite (2002) explica que o
nacionalismo europeu influenciou diretamente a formacéo do nacionalismo brasileiro, sendo
uma transposicdo adaptada do modelo europeu para o contexto do Brasil na época. Ele
ressalta a influéncia do pensamento romantico, que valoriza a peculiaridade da historia do
povo e nacdo, sem desconsiderar os impactos do movimento luminista e racionalista. Com
iSs0, 0 nacionalismo trouxe uma volta ao passado colonial, valorizando o indigena e a relacéo
da natureza com o homem, exaltando um passado idealizado, ofuscando as contradicdes e
violéncias da colonizagdo. Esses elementos foram incorporados como simbolos nacionalistas,
como a lingua brasileira, apresentada para ser uma forma auténtica de expressao brasileira, e
figuras historicas, como Tiradentes e a criacdo de herdis nacionais ao longo da histéria. Dessa
forma, esses elementos influenciaram diretamente a construgdo da imagem nacionalista no
Brasil.

Hall (2006), complementa que a identidade é¢ formada ao longo do tempo, por meio de
processos inconscientes, ndo nascemos com ela, assim, construida, em um processo de
formacdo, pode sofrer mudancas pela influéncia social. Existe sempre algo “imaginario” ou
fantasiado sobre sua unidade, inacabado, em contrapartida, deve-se falar de identificacdo, por
ser entendida como um processo continuo e em andamento. Assim, a identidade surge ndo na
plenitude que esta dentro de cada individuo, mas de uma falta de inteireza que ¢é preenchida a
partir do que esta pelo lado de fora do individuo, ou seja, na realidade social.

Bauman (2000) também argumenta que 0s seres humanos ndo nascem com suas
identidades definidas. A caracteristica da vida moderna é a necessidade de "tornar-se o que se
€", um processo que ocorre dentro de uma mesma condicdo social. Na modernidade, o
processo de individualizacdo € um reflexo da vida social, sendo a individualizacdo da
expressdo dessa condicdo. Isso porque a modernidade substitui a determinacdo tradicional da
posicdo social pela autodeterminacdo compulsiva e obrigatéria. O individuo é, portanto,
diretamente influenciado, construindo sua identidade sob a constante pressdo da modernidade.

Em contrapartida, para Bauman (2000) a modernidade é entendida como liquida, pois
ndo tem forma fixa, ndo é estavel no espaco e no tempo. De forma fluida e marcada pela
incerteza das relacdes sociais, a identidade deixa de ser dada pela sociedade para ser uma
busca individual do sujeito. As normas que antes eram estabelecidas, determinadas e herdada
agora se veem em instaveis e dinamicas, passando a ser algo que se cria € ndo algo que se
recebe de fora.

Em consequéncia disso, o processo de individualizacdo leva a sensacéo de liberdade e
leveza mascarando seus efeitos negativos. Assim, a individualizagdo influencia diretamente
na identidade humana, transformando “[...] a “identidade” humana de um “dado” em uma

“tarefa” e encarregar os atores da responsabilidade de realizar essa tarefa e das consequéncias
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(assim como dos efeitos colaterais) de sua realizagao [...]” (Bauman, 2000, p.33).

Conclui Hall (2014) que identidades sdo construidas por meio da interacdo com o
outro, mas também por meio de diadlogos produzidos histéricamente e institucionalmente
especificos, no interior de formagfes de préaticas discursivas especificas, que gera estratégias
emergindo no interior de um jogo de poder. A marcacédo da diferenca e da excluséo sdo signos
naturalmente constituidos de uma identidade tradicional, sem costuras, inteirica, sem
diferenca interna. Portanto, as identidades sdo construidas por meio da diferenca, através da
relacdo com o outro, da percepcdo daquilo que falta em si com o seu exterior constituido.

Gomes (2002) explica, que a identidade ndo é construida no isolamento, e sim, por
meio do dialogo, da partilha com o outro ou outros. A identidade pessoal e a identidade
socialmente derivada sdo construidas por dialogos, das relacdes que se estabelecem com o
outro. Todo esse processo para chegar a identidade estd em conjunto com a formacdo de uma
identidade negra. A identidade é entendida como:

[...] uma construcédo social, histérica e cultural repleta de densidade,
de conflitos e de dialogos. Ela implica a construcdo do olhar de um
grupo étnico/racial ou de sujeitos que pertencem a um mMesMo grupo
étnico/racial, sobre si mesmos, a partir da relacdo com o outro. Um olhar
que, quando confrontado com o do outro, volta-se sobre si mesmo, pois s6
0 outro interpela a nossa propria identidade (Gomes, 2002, p.39).

Ao remeter o contexto histdrico, a consciéncia de identidade partiu em direcdo dos
conceitos de “gregos” e “barbaros” que possuiam a cidadania romana. Com o descobrimento
da América e da Africa, os povos que eram descobertos recebiam como identificacdo
identidade coletiva de “indios” e de “negros”, e com a forte influéncia do iluminismo no
século XVIII, crescia a divida em entender se os “indios” e “negros” eram bestas ou seres
humanos como 0s europeus. Essa questdo desembocou a uma classificacdo de racas humanas
e a divisdo entre ditas como superiores e inferiores (Munanga, 2013).

Com base nessas ideias iluministas, no século XVIII — XIX, os naturalistas ndo se
limitaram a classificar as racas humanas com base em caracteristicas fisicas, mas
hierarquizaram essas classificagdes por meio de uma escala de valores. Diferenciando cor da
pele, tracos morfoldgicos, atribuidos morais, intelectuais e psicologicos para posicionar
negros e amarelos em uma escala inferior a dos brancos. Isso favoreceu a origem do racismo,
do preconceito, dos massacres e do édio aos ditos como diferentes dos europeus (subalternos).

Diante dessas criticas as classificacfes raciais, Leite (2002) salienta que, na
antropologia do século XX, o conceito de cultura substitui o de raca para abranger a
diferencas de todos os povos. A distin¢do desses dois conceitos apresentados no século XIX, é
que a raga € vista como conceito bioldgico e cultura é um conceito social. A cultura é
transmitida por varias formas de experiéncia e aprendizagem, transformada pelo homem.

Nesse sentido, como no campo da sociologia, de maneira equivocada, as caracteristicas dos
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hibridos raciais, como as misturas de povos no Brasil — por exemplo, o mulato brasileiro —,

eram vistas como fatores bioldgicos. O autor critica essa visdo, destacando a marca deixada
pela heranca colonial, que molda o carater nacional e repete ideias de na¢Ges que geram
preconceitos, reforcam estereotipos e a dominacao da elite.

A hibridacdo, nesse contexto, resulta de uma situacdo de conflitos, dependendo
diretamente desses conflitos. No caso das caracteristicas atribuidas ao mulato brasileiro, essas
ndo decorrem de um processo de hibridacdo racial, mas da indefinicdo de sua posicdo em
grupos sociais aos quais ele pertence. Assim, o carater nacional brasileiro foi moldado por
ideologias e simbolismos que ndo refletem com as verdadeiras diferencas entre 0s povos.
Essas diferengas ndo foram consideradas em suas profundidades devido a influéncia direta do
pensamento europeu na explicacdo de sua origem.

Vale destacar que as ideologias de carater nacional brasileiro, com a hierarquizacdo
das racas e culturas, colocaram os brasileiros em uma posicao de inferioridade em relagédo aos
europeus. Isso se refletiu nos autores brasileiros, que aceitaram a teoria racial e consideraram
0 negro como um fator de atraso no Brasil, justificando o dominio da classe dominante. Essa
posicdo exige uma reflexdo sobre como a identidade é diretamente influenciada pela viséo do
outro, pelas condi¢bes de vida social desiguais e pela negligéncia dos direitos, o que, no
conflito da realidade, favorece a manutencdo de uma estrutura injusta.

Isso implica, segundo Munanga (2013, p.5) que as identidades ndo séo fixas e podem
ser progressivas ou regressivas. Seu significado € atribuido ao contexto historico e as relacées
de poder exercido pela classe dominante. Podendo se distinguir em trés formas de identidades
e de origem diferentes. O encontro das identidades gera tensdes e varios conflitos que “J...]
prejudicam o processo de construcdo de uma verdadeira cidadania, da qual depende também a
construcdo de um Estado Democratico, no sentido de um Estado de direito no qual os sujeitos
tém a garantia de seus direitos”.

Entdo, perguntamos: por que é dificil mudar esse cenario? Quando a identidade é
construida e moldada pelas relagbes de poder, como o racismo, e por uma histéria
negligenciada, dificulta a construcdo de uma educacao voltada para a cidadania. Ao remeter a
conjuntura escolar, as criancas de diferentes origens sociais tém as mesmas possibilidades de
educacdo?

As relacBes sociais e as estruturas educacionais afetam diretamente a construcdo das
identidades, especialmente a identidade negra. Conforme Bourdieu (2007), isso ocorre pela
falta de igualdade de oportunidades, pois o capital social € um conjunto de recursos ou
potenciais ligados a uma rede de relagGes institucionalizadas, interconectadas no espago
econdmico e social, fundadas para reproduzir relagdes duraveis e Uteis, aptas a proporcionar
lucros materiais e simbdlicos. Nas redes sociais, esses recursos tém efeitos multiplicadores,

nos quais individuos ou grupos acessam recursos e, por meio da troca de bens materiais e
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simbolicos, fortalecem os lagos sociais e definem limites de inclusdo e exclusdo dentro do

grupo. Os limites sdo representados pelos detentores do capital social, ou seja, pelos
capitalistas sociais herdados, simbolizados por sobrenomes importantes da familia ou
linhagem.

Bourdieu (2007, p.69), explica que:

Enquanto ndo houver instituicdes que permitam converter nas méaos de uma
agente singular a totalidade do capital social que funda a existéncia do grupo
(familia, nacdo, mas também associacdo ou partido) e delega-lo para exercer,
gracas a esse capital coletivamente possuido, um poder sem relacdo com sua
contribuicdo pessoal, cada agente deve participar do capital coletivo,
simbolizado pelo nome da familia, ou linhagem. [...] Assim, 0s grupos
instituidos delegam seu capital social a todos os membros, mas em graus
muitos desiguais do simples leigo ao papa ou militante de base ao secretario
geral, podendo todo o capital coletivo ser individualizado num agente
singular que o concentra e que embora tenha todo seu poder oriundo do

grupo.

O capital social contribui para manter a exclusividade de grupos privilegiados,
reforcando seu poder por meio de um conjunto de recursos e influéncias proporcionados pela
rede de relacBes sociais de um determinado grupo. Essas relacOes estdo estruturadas
socialmente por meio de informacgdes e reconhecimento simbolico, que conferem poder ao
individuo sem relacdo com sua contribuicdo pessoal, baseando-se apenas no nome de familia
ou linhagem. Assim, sendo exclusivo, o grupo pode determinar o capital social de acordo com
a posicao e as relacdes de poder que o individuo dentro do grupo. Formam-se hierarquias, nas
quais o capital social se concentra nas maos de poucos individuos. Esses lideres tém poder,
mas dependente do grupo. Quem pertence a redes sociais mais favorecidas tem mais acesso a
recursos, determinando quem pode acessar o capital social e quem € excluido dele.

Ao remeter ao ambiente educacional, especialmente a Educacdo Infantil, percebe-se
que o capital social, por ndo ser acessivel a toda a populacéo, perpetua estruturas sociais que
favorecem as classes mais privilegiadas. Dessa forma, as identidades de outros grupos, 0s
excluidos, subalternos, acabam sendo invisibilizadas e repelidas. Ndo se pode comparar as
oportunidades dessas criancas com as de familias que possuem capital social e um repertorio
de capital cultural. Colocé-las no mesmo padrdo de igualdade torna-se extremamente injusto,
pois ndo possuem as mesmas oportunidades.

Segundo Bourdieu (2007), o capital cultural € um dos trés tipos principais de capital,
ao lado do capital econdmico e do capital social. O capital cultural refere-se ao conjunto de
conhecimentos, habilidades, competéncias e disposi¢des culturais que um individuo possui, 0s
quais sdo valorizados e reconhecidos socialmente. Ele pode se manifestar em trés formas: no
estado incorporado, como disposi¢cdes durdveis internalizadas pelo organismo; no estado
objetivado, como formas de bens culturais como livros, dicionarios, maquinas, teorias ou

criticas dessas teorias; e no estado institucionalizado, por meio da relacdo de certificacdo
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escolar, que valida o capital cultural, estabelece comparac6es entre diplomas e define taxas de

conversao entre capital cultural e capital econdmico. Essa conversdo resulta em lucro para a
classe dominante.

Bordieu (2007, p.76) explica que o capital cultural é a forma mais eficaz de perpetuar
a desigualdade social, pois ao modo de apropriagcdo do capital cultural esta incorporado pelo
conjunto da familia. A acumulacéo inicial do capital cultural se inicia desde muito cedo, com
a crianca pequena, sem perda de tempo, utilizando ao maximo o tempo bioldgico disponivel a
servico do capital cultural. A transmissdo do capital cultural é, “sem davida, a forma mais
dissimulada da transmissdo hereditaria do capital; por isso, no sistema das estratégias de
reproducdo, recebe um peso tanto maior quanto mais as formas diretas e visiveis de
transmisséo tendem a ser fortemente censuradas e controladas.”

O capital econdmico favorece o acumulo de capital cultural, pois as classes
dominantes tém acesso ao capital cultural desde cedo, deixando evidente a desigualdade
social. Ao se comparar com a maior parte da populacdo brasileira, que é pobre e, em sua
maioria, desprovida de capital cultural desde cedo, percebe-se essa disparidade. Familia com
recursos econémicos suficientes podem investir na educacédo e no desenvolvimento cultural de
seu filho, oferecendo acesso a viagens, teatro, livros e cursos de boa qualidade. Por outro
lado, a criangca que ndo tem essa percepcao de conhecimento, devido a falta de experiéncias e
ao pouco incentivo do meio familiar- muitas vezes com seu tempo biolégico tomado pelo
trabalho para vender sua forca de trabalho- ndo consegue acessar o capital cultural da classe
dominante. Em um ensino homogéneo, essa crianca fica desprovida de uma educacdo de
qualidade e, na maioria das vezes, é rotulada com esteredtipos negativos, até mesmo pelos
proprios professores/as.

Nesse sentido, trazemos para discussdo o0 questionamento supracitado: A qual caminho
a identidade negra vem sendo constituida? Segundo Ferreira e Camargo (2011), o preconceito
e a discriminacdo racial sdo processos que fazem parte da construcdo da identidade afro-
brasileira. Decorrente disso, o negro foi estabelecido como cidaddo de uma segunda classe,
estd de menor prestigio e com a identidade permanecendo articulada em torno de valores
impostos considerados negativos em relagdo aos valores brancos europeus. Através do mito
da democracia racial, sdo criados mecanismos sociais de maneiras sofisticadas que negam o
preconceito e dificultam romper com o racismo.

Para Santos (2015), a populacdo negra foi oprimida e suprimidas as oportunidades de
trabalho que eram reservadas aos brancos e aos imigrantes europeus, desse modo contribuindo
para uma divisdo de funcBes na sociedade brasileira. E assim, restam ao negro trabalhos
menos remunerados, com segmentos e posi¢des sociais inferiores ou rejeitadas pelo branco.
Isso decorrido por praticas e discursos empreendidos incorporado a populagdo negra, a qual

acreditava que seu fracasso escolar e profissional ndo eram gerados pela desigualdade racial e
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social, por ser o Brasil um pais de todos com os mesmos direito independente de sua raca,

sexo, classe e credo religioso.

Silva (2016), destaca que os descendentes de africanos (com tom de pele mais clara)
que se miscigenaram com 0s colonizadores europeus por estupros ou por serem frutos de
relacOes inter-raciais tém dificuldade em identificar sua identidade negra, percebe-se isso no
distanciamento da sua cultura e das caracteristicas originais de seus ancestrais. Com isso, para
se “assumir” como negro, necessita de rompimento, rompimento contra esteredtipos € ao
padrdo “ideal de branquitude”, criados pelas ideologias racistas que reforcam a imagem
negativa da populacdo negra. Isto significa um reposicionamento e luta diante de uma
sociedade capitalista que favorece mediac¢Ges impostas pelo mito da democracia racial.

Sendo assim, € relevante destacar que, por uma dindmica conflituosa, a visdo
dominante eurocéntrica é negada referenciais de outros grupos étnicos, por meio da
homogeneizacdo. Na busca pela valorizacdo da populacdo negra, as referenciais afro-
descentes foram levadas a contraposicdo, colocadas a situacdo de opressdo e a negacao de
varios direitos.

Nesse percurso historico, a questdo étnico-racial foi apresentada como entrave a uma
possivel ordem social ao progresso, colocando o racismo como justificativa para a exploragédo
capitalista, assim, “[...] ideologia construida para sedimentar a dominacdo europeia sobre
outros povos e continentes. Constroem-se com o trafico de escravos e se sedimentam com a
Revolucdo Industrial, ndo por acaso, dois dos fendmenos histéricos fundantes do sistema
capitalista” (Santos, 2015, p.107).

Tonet (2005), elenca que por meio do ato ontoldgico-primario a compra e venda de
forca de trabalho que se origina o capitalismo, e assim o valor da troca, da mercadoria, da
propriedade privada, do capital, o trabalho assalariado, o mercado, etc. O ato de compra e
venda da forca de trabalho é um ato gerador de desigualdade social. Assim, em um sistema
que efetiva e privilegia individuos de maneira desigual, coloca-se em um lado o capitalista, o
proprietario de trabalho acumulado por meio de capital, meio de producdo e riquezas e, de
outro lado, o trabalhador que tem como propriedade sua forca de trabalho. Destaca o autor
que essa relacdo de capital/trabalho é uma relacdo que estd estruturada onde o segundo é
subordinado ao primeiro.

Marx (1996), explica que essa relacdo de forca de trabalho, se configura em uma
relacdo de producdo social, esta vendida como mercadoria, formada historicamente no qual o
trabalhador é marcado diretamente pelo capitalismo, sendo um dos meios utilizado para tornar
valorizado este mecanismo na sociedade.

Ao pensar na sociedade p6s-moderna, em uma ideologia que rege vida, classes sociais,
pautada em fundamentos conservadores que coisificam pessoas. Assim, como explicado por

Marx a relagdo de capital/trabalho é estruturada pelo capital, que defende a importancia de
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entender a realidade do presente por meio do conhecimento da longa duracdo historica, ou

seja, olhar para a histéria em sua totalidade. Desse modo, entendemos que esse exercicio
necessario leva a entender o racismo em um contexto histérico no qual ndo se separa da
realidade atual em que vivemos.

Para Gomes (2020), o processo de coisificacdo do escravo coloca-o em condigdo de
coisa, peca e mercadoria. 1sso pode ser visto nas raizes historicas com a imagem negativa e
um conflito identitario de rejeicdo/aceitacdo, vivido pela/o negra/o brasileiros da nossa
realidade. Esse quadro de coisificacdo social esta atrelado pela condigdo social, econdmica e
politica imposta ao negro brasileiro, e entendido como resultado da reelaboracdo de maneiras
de dominacdo que veio em heranca a pos-abolicdo, reforcando assim, um distanciamento
social entre a populagdo negra da populagédo branca.

Ser branco estd atrelado a posicdo de privilégios, de norma estabelecida de
superioridade e ser branco na atual conjuntura ¢ “norma” estabelecida porque quem ¢ visto
como diferente ¢ “o outro” com cor e cultura diferentes (Cavalleiro, 2001). O sofrimento
causado pela diferenca de cor de pele esta submetido a humilhagdes, violéncia e condigdes de
subjugacdo ao corpo negro que sofreu e ainda sofre por marcas causadas pela escraviddo.
Marcas que transcendem o corpo, a alma e afetam o encontro com sua identidade ofuscada
pelas distor¢bes da verdadeira historia do povo negro.

Desse modo, questionamos: Como ir ao encontro de si, valorizar sua cor e sua cultura
em uma sociedade excludente, que contradiz essa valorizagdo? Sociedade que faz divisdes de
“racas” hierarquizadas, colocando um pensamento de existéncia de ragas superioreS €
inferiores, privilegiando uma pequena parcela da populacdo, esta branca, alimenta a
desigualdade social e a exclusao racial. Nesse contexto, quando se remete a identidade, logo,
também se reafirma a tomada de consciéncia de si e do outro, a consciéncia esta construida
para além do conhecimento da diferenca do outro (branco e ndo branco). Para Munanga
(2002, p.12):

Falar da identidade negra significa que esta identidade passa, em seu
processo de construcdo, pela cor da pele. O que significaria que essa
identidade tem a ver com a tomada de consciéncia da diferenca biologica
entre “Brancos” e “Negros”, “Amarelos” e “Negros” enquanto grupos. E
importante frisar que a negritude embora tenha sua origem na cor da pele
negra, ndo é essencialmente de ordem bioldgica. De outro modo, a
identidade negra ndo nasce do simples fato de tomar consciéncia da
diferenca de pigmentacéo entre brancos e negros ou negros e amarelos.

Com base nesses autores, a constituicdo da identidade se compde e se recompde por
meio de espaco e tempo, através da construcdo social, histdrica e cultural. Esse processo, ao
remeter & identidade negra, é entendida como conflituosa pela dualidade de rejeicdo e
aceitagdo enquanto pessoa negra, em um movimento de aproximagdo e afastamento de sua
identidade. Como relata Gomes (2020), esse processo de chegar a constituicdo da identidade

negra ndo significa apenas gostar do seu cabelo, corpo ou pele, mas sim, da afirmacéo e o
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reconhecimento enquanto sujeitos negros. Na verdade, de obter resisténcia contra uma

sociedade que privilegia padrbes europeus, estipulando um ideal de beleza de forma
homogénea.

Afirmar a identidade negra significa ir além de uma normatividade que ndo reconhece
a positividade de diferentes modelos de beleza e cultura. Assim, compreender que “[...] o
reconhecimento do nosso ser e a confirmagdo de nosso valor podem ser considerados
oxigénio da nossa existéncia, viver um processo de negacdo provoca resultados muito mais
danosos a nossa subjetividade e a nossa identidade” (Gomes, 2020, p.144). Essa negacdo
desconstr6i um imaginario social que traz a crenca da superioridade racial, hierarquizando 0s
sujeitos. Nessa escala injusta, o negro é colocado em condi¢des de inferiorizagéo.

A identidade é uma construcdo social quando é atribuida a populacdo negra, ndo
corresponde a sua realidade, por ser uma representacao ficticia criada pelo imaginario coletivo
que orienta as relacOes entre pessoas negras e brancas. Essa construcdo produz efeitos
negativos sobre essa populacdo na sociedade brasileira. O corpo torna-se uma expressao da
identidade, e as diferencgas corporais séo utilizadas para justificar a hieraquizacdo social. No
caso do corpo negro, ele atravessa a subjetividade e a identidade, servindo como justificativa
utilizada para a reificagdo. Assim é atribuido ao corpo negro uma identidade essencializadora,
que reduz o significado do que é ser negro ( Fernandes; Souza, 2016).

Essa logica impde conceitos equivocados, que promovem a inferiorizacéo e perpetuam
esteredtipos negativos relacionados ao cabelo, a cor de pele, a regides brasileiras, religides e
sotaques que sdo de origem afro-brasileira, os quais sao vistos como inferiores, em reflexo de
uma sociedade racista. Por meio de fetiches®, imaginario baseado nessas significacdes
negativas, esses elementos contribuem diretamente para a construcdo de identidades que
negam e desvalorizam a cultura afro-brasileira.

Essas questdes também se refletem no ensino direcionado as criangas pequenas
brancas a e ndo brancas. Professores/as que ndo tém consciéncia do reflexo do racismo,
muitas vezes perpetuam preconceitos nas criangas, mesmo que de forma inconsciente. As
criancas, entendidas como sujeito social com participacdo ativa e em gradativo
desenvolvimento, estdo em processo de construcio de subjetividade® do autoconceito e da
autoimagem. Elas se veem e veem o outro, considerando aspectos como cor de pele, cabelo,
etc., ou seja, estdo em um processo de construcdo de identidade. Assim, as criangas podem ou

ndo adiquirir preconceitos raciais, pois, conforme Cavalleiro (2006, p.83), “[...] as idéias

5 Utillizado por Fanon (2008), o conceito de fetiche é empregado para explicar os esteredtipos negativos
atribuidos ao negro, influenciado pelo contexto histérico. Esses esteredtipos incluem caracterizagbes como
selvagem, analfabeto, estUpido, sensual, emotivo, docil, entre outros.

6 A subjetividade esta sendo compreendida como Cavalleiro (2006), que diz que é fundamental a construgéo do
ser na Educacéo Infantil. E no término da socializagio primaria que a crianca tem construido sua subjetividade,
incorporando papéis basicos, adquirido sua personalidade e também sua identidade, aprendendo a realidade
objetiva e a subjetividade.
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preconceituosas presentes na sociedade em relagdo a raca sdo transmitidas da mesma maneira

que todos os valores sociais: por gestos, palavras, atitudes cotidianas, e, em geral, dos mais
velhos para os mais jovens.

Conforme explica Gomes (2020), a sociedade brasileira historicamente destitui o lugar
de beleza atribuido as pessoas negras, a partir de julgamentos que incidem sobre sua pertenca
étnico-racial — julgamentos estes que podem ou ndo ser internalizados pelos sujeitos. Nesse
processo, ocorre uma contradicdo: a0 mesmo tempo em que a sociedade rejeita a negritude,
também a reconhece. Esse movimento de rejeicdo e aceitacdo da pessoa negra, de negacao e
afirmacdo do “ser negro”, opera em um nivel profundo, amplo e intimo, afetando diretamente
a construcdo da subjetividade. A forma como o corpo e o cabelo da populagdo negra séo
percebidos remete aos efeitos negativos do racismo, impactando diretamente a maneira como
esses sujeitos se veem e se compreendem no mundo.

Reconhecer a diferenca entre brancos e ndo brancos implica admitir a existéncia de
desigualdades sociais e raciais estruturais que produzem e reproduzem o racismo em todos 0s
segmentos da sociedade, desumanizando a populacdo negra por meio da negacdo de sua
cultura, historia e identidade. Nesse sentido, Munanga (2013, p. 4) afirma que “a tomada de
consciéncia das diferencas desemboca em processo de formagdo das identidades contrativas
hetero-atribuidas e auto-atribuidas”, sendo esses processos identitarios inseparaveis da prépria
historia da humanidade.

Portanto, em uma sociedade marcada pelo racismo que categoriza e hierarquiza 0s
sujeitos a partir de marcadores raciais, a populacdo negra é constantemente atravessada por
olhares de descrédito, o que dificulta o reconhecimento de suas identidades e de seus valores
culturais. Para Hall (2014, p. 109), essa percepcdo da identidade ultrapassa a ideia de uma
esséncia fixa do sujeito. Ela ndo esta apenas ligada as perguntas “quem nos somos” ou “de
onde viemos”, mas principalmente as indagagdes “quem nds podemos nos tornar”, “como
temos sido representados” e “de que maneira essas representacdes afetam a forma como
podemos nos representar’.

A identidade negra, portanto, constitui-se como uma construcdo simultaneamente
individual e social, mediada por esteredtipos, padrdes culturais e imposicdes estéticas que
operam sobre 0s corpos negros. No contexto brasileiro, marcado por profundas desigualdades
sociais, 0 processo de construcdo dessa identidade é ainda mais desafiador. Como afirma
Gomes (2011, p. 110), ele se realiza “na articulagao entre classe, género e raca, no contexto da
ambiguidade do racismo brasileiro e da crescente desigualdade social”.

Partindo dessas reflexdes, compreendemos que é na infancia que se iniciam os
processos de construcdo identitaria, nos quais a crianca comeca a perceber as diferencas entre
si e 0 outro. Essas distingdes, se ndo compreendidas de forma critica, podem resultar em uma

imagem distorcida de si, promovendo relagdes marcadas por hierarquizagOes e desigualdades.
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Nesse cenario, é fundamental discutir o papel das creches e escolas de Educacgdo Infantil na

construcdo da identidade da crianca negra, com énfase na importancia de alinhar esse
processo a formacdo continuada de professores e professoras dessa etapa educacional.

A escola, enquanto espago de construgdo simbdlica e representacdo social, ndo esta
isenta das violéncias estruturais que perpassam a sociedade, como 0 preconceito e a
discriminacdo. Assim, cabe a ela e, principalmente, aos seus profissionais, desenvolver
praticas pedagdgicas comprometidas com a promocédo da equidade racial e da valorizacdo da
identidade negra desde os primeiros anos da vida escolar.

1.5. Identidade Negra e o papel da escola: perpectivas para a formacao docente

A escola, enquanto instituicdo social responsavel pela organizacao,
transmissao e socializa¢do do conhecimento e da cultura, revela-se como um
dos espacos em que as representacdes negativas sobre o negro sédo
difundidas. E por isso mesmo ela também é um importante local onde estas
podem ser superadas (Gomes, 2003, p.77).

Ao pensar no compromisso da escola, esta que esta sendo direcionada ao espaco de
Educacdo Infantil, formaliza a aprendizagem ja iniciada no meio familiar e logo tambem tem
a responsabilidade pela aprendizagem da vida social. Necessita tomar posicdo frente ao
racismo, mas isso sO ocorre por meio da discussdo das questdes étnico-raciais neste ambiente
escolar e de agdes que véao a valorizacdo da identidade negra. Reconhecer a necessidade de
negar o ideal de embranquecimento, para que lutamos. Para isso, “[...] €, em primeiro lugar,
enxergar-se como oprimido; é reconhecer que seus sofrimentos, condigdes de vida,
humilhagdes, etc. tém a ver com o racismo, mas, também, identificar-se com os padrdes
opostos ao da classe dominante [...]” (Silva, 2016, p.115).

As creches e escolas de Educacdo Infantil configuram-se como espacos privilegiados
de reflexdo e debate sobre as probleméticas que atravessam as condicdes de vida social. E por
meio das vivéncias escolares que se constroem valores e crencas, 0S quais devem estar
orientados por uma formacdo humanizada e antirracista, voltada a constituicdo de sujeitos
criticos e participativos na sociedade. No entanto, para que tal perspectiva se concretize sdo
imprescindiveis o compromisso e a mobilizacdo coletiva de todos os sujeitos envolvidos nesse
processo educativo, sejam eles brancos ou ndo brancos.

A discriminacdo racial manifesta-se, frequentemente, como uma negacdo da
identidade negra. O espaco escolar, por refletir as estruturas e demandas sociais, muitas vezes
reproduz essas negacOes. Contudo, é justamente nesse espaco que reside a possibilidade de
transformacdo, a partir da implementacao de ag¢des que contribuam para o reconhecimento e a
valorizacdo da identidade da crianga negra, bem como da diversidade racial como um todo.
Para tanto, é necessario promover uma consciéncia critica sobre o racismo estrutural,

desconstruindo concepgdes enraizadas e praticas que o sustentam.
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A diferenca racial, quando observada a partir das lentes da desigualdade social, é

frequentemente convertida em deficiéncia. Essa distor¢do se torna evidente no cotidiano
escolar, por meio de falas estereotipadas dirigidas as criangas negras, como: “é mais fraca por
vir de uma classe econdmica baixa”, “¢ desatenta por falta de alimentagdo”, “vem de uma
familia desestruturada por ser negra e pobre” ou ainda “basta alimenta¢do e emprego para que
criancas negras tenham sucesso escolar e encontrem lugar na sociedade” (Gomes, 2002).
Essas falas revelam o modo como o racismo estrutura preconceitos, marginalizagao e pobreza
em torno da identidade negra, reproduzindo desigualdades histéricas sob uma aparéncia de
normalidade.

Bento (2012) discute como a discriminagdo racial assume um carater multifacetado,
associando constantemente a imagem da pessoa negra a pobreza e a marginalizagdo, o que
intensifica as formas de discriminacdo econémica e social. Nesse cenario, a violéncia
simbdlica torna-se uma experiéncia cotidiana enfrentada pela populacéo negra. Diante disso, €
possivel afirmar que o contexto da Educacdo Infantil exerce influéncia direta na formacéo
identitaria da crianga negra. Essa influéncia pode ser observada tanto nas préaticas pedagodgicas
quanto nas condi¢des estruturais, como o numero e a qualificacdo dos docentes, além das
expectativas preconceituosas presentes nas interagdes escolares.

A construcdo da identidade negra estd relacionada a formacdo de sujeitos que
compartilham pertencimento a um mesmo grupo étnico-racial, o que implica o
reconhecimento de tracos culturais diversos que constituem suas subjetividades. Para que essa
identidade seja afirmada de forma positiva, é necessario romper com ideologias negativas que
historicamente atravessam a experiéncia negra. Conforme aponta Gomes (2012, p. 43), “[...]
em uma sociedade que, historicamente, ensina aos negros, desde muito cedo, que para ser
aceito é preciso negar-se a si mesmo, esse € um desafio enfrentado pelos negros e pelas negras
brasileiros(as)”.

Diante desse cenario, é pertinente perguntar: qual tem sido o papel da escola no
enfrentamento do racismo? O Conselho Nacional de Educacdo aprovou o Parecer CNE/CP
3/2004, que estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das RelacGes
Etnico-Raciais e para o Ensino da Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana. Essas
diretrizes, de carater obrigatério para todos os niveis e modalidades de ensino, conferem as
instituicbes educacionais a responsabilidade de desenvolver e promover préaticas antirracistas.
Tal responsabilidade inclui também a formacéo de professores e professoras, como previsto
nos documentos oficiais: “[...] cabendo aos sistemas de ensino, no ambito de sua jurisdi¢do,
orientar e promover a formacao de professores e professoras e supervisionar 0 cumprimento
das Diretrizes” (Brasil, 2006, p. 22).

Nesse documento, fica explicita a responsabilidade atribuida aos conselhos de

Educacgdo dos 6rgdos publicos, como estaduais, federais e Municipais, de desenvolver essa
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resolucdo nas escolas. Compete a esses conselhos levar até as instituicGes de ensino, e

também aos professores/as, conteudos especificos, além de disponibilizar materiais e
incentivos financeiros para a realizacdo desse trabalho. Dessa forma, acreditamos que os/as
professores/as poderdo desenvolver, em sua pratica pedagogica projetos percorrendo todo o
ano letivo.

Partindo dessa proposicdo, em 1° de julho de 2024, o Ministério da Educacdo (MEC)
publicou a Portaria n° 614, que tem como objetivo criar de um Grupo de Trabalho Técnico
(GTT) destinado ao desenvolvimento de estudos e propostas para a implementar politicas
educacionais voltadas a tematica da discriminacdo, do enfrentamento do bullying e do
preconceito no ambiente escolar. Por meio de conferéncias e seminarios voltados ao debate
dos temas, 0 grupo busca elaborar relatérios de pesquisa, estruturar programas, reforcando o
compromisso do governo com um ambiente educacional inclusivo, promovendo a cultura de
paz e o respeito (Brasil, 2024).

De acordo com Cavalleiro (2006), essas acfes demonstraram preocupacdo com a
formacdo de professores visando a sensibilizacdo e a construcao de estratégias para lidar com
discriminacGes raciais e de género e homofobia. Além disso, destaca-se a producdo de
materiais didatico-pedagdgicos que abordam a diversidade étnico-racial e a valorizacdo das
identidades presentes na escola, incorporando essas questdes em eventos, como festas e
comemorac0es, sobretudo na Educacéo Infantil.

Com isso, pode-se compreender que a legitimacao de resolucdes e portaria, voltadas a
formacdo de professores busca promover um olhar inclusivo, contribuindo também para a
construcdo da identidade da crianca negra. Assim, esses documentos normativos, oferecem
referéncias para a implantacdo de acdes que os/as professores/as terdo como ferramentas em
prol de combater todo o tipo de excluséo.

Conforme o Parecer CNE/CP 3/2004, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo das RelacBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana (2004), destacam a importancia da valorizacdo da cultura dos afrodescendentes,
desde o periodo escravista até os dias atuais, na sociedade, economia, politica. Assim, cabe
aos conselhos de Educacdo dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios a incubencia de
definir medidas para formacdo de professores e promover o envolvimento comunitario.
Devem adequar essas diretrizes a realidade de cada sistema de ensino, definindo estratégias e
acOes que cumpram a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao -LDB (1996), como o respeitos
aos valores culturais e a dignidade da pessoa humana, sem preconceitos e repudiando o
racismo. Esta normativa deixa claro que o compromisso ndo é apenas de responsabilidade
dos/as professores/as em sala de aula, articulando com a coordenagdo e com todo sistema
educacional nacional. Dessa maneira, mesmo com as legislacdes e politicas publicas em

vigor, muitas vezes, a postura da escola diante do enfrentamento do racismo é de
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silenciamento ou até mesmo de naturalizacdo, o0 que acaba reproduzindo préticas racistas.

Cavalleiro (2006), no documento OrientacOes para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais
(ERER), afirma:

O siléncio da escola sobre as dindmicas das relagdes raciais tem permitido
que seja transmitida aos(as) alunos(as) 7uma pretensa superioridade branca,
sem que haja questionamento desse problema por parte dos(as) profissionais
da educagdo e envolvendo o cotidiano escolar em préaticas prejudiciais ao
grupo negro. Silenciar-se diante do problema ndo apaga magicamente as
diferencas, e ao contrario, permite que cada um construa, a seu modo, um
entendimento muitas vezes estereotipado do outro que lhe é diferente. Esse
entendimento acaba sendo pautado pelas vivéncias sociais de modo acritico,
conformando a diviséo e a hierarquizag&o raciais (Brasil, 2006, p.23).
Quando ndo se discute sobre o racismo com os profissionais da educacao,
dificilmente esses profissionais terdo recursos para abordar essa tematica com as criangas. O
silenciamento acaba reforcando o racismo, perpetuando um padrdo homogéneo e
eurocéntrico. Em contrapartida, temos a legislacdo que torna obrigatério a valorizacdo de
todas as culturas, indo contra essa padronizacdo. Gomes (2012) explica que o siléncio se
expressa por meio da pratica pedagdgica e que ndo se pode confundir esse siléncio com
desconhecimento do tema ou invisibilidade dele. Esse siléncio significa algo: refere-se a algo
que se sabe, mas que o sujeito pode ser impedido de falar. Isso deve ser colocado no contexto
do racismo ambiguo brasileiro e do mito da democracia racial, que se manifesta na realidade
do ambiente escolar.

E necesséario romper com o silénciamento do racismo, que dificulta promover acdes
antrracista, e superar o olhar romantizado que coloca a crianca em uma posicao de submisséo,
incapaz de perceber o outro, fazer diferenca ao outro de maneira negativa. Ora, ndo se pode
negar que a crianca é parte de uma sociedade racista e desigual. Portanto, pensar a escola
como um lugar distante das problematicas da sociedade apenas reforca o racismo. Entédo, é
importante entender que essa problematica interfere no espaco escolar, interagindo e
influenciando préaticas que negam e exclui criancas negras, e isso ocorre nas creches, com as
criancas pequenas.

Assim, conclui Almeida (2019) :

[...] a desigualdade racial é uma caracteristica da sociedade ndo apenas
por causa da agdo isolada de grupos ou de individuos racistas, mas
fundamentalmente porque as instituicbes sdo hegemonizadas por
determinados grupos raciais que utilizam mecanismos institucionais para
impor seus interesses politicos e econdbmicos (Almeida, 2019, p.27).

Para se caminhar a uma educacéo igualitaria, humana e justa, o espago educativo deve

respeitar e reconhecer a crianga branca e ndo branca como sujeito e com direito. A educacéo

7 Aqui optamos em usar a palavra “aluno” em vez de crianga, conforme empregado pela autora Cavalleiro no
documento de Orientacfes para a Educagdo das Relagbes Etnico-Raciais-ERER (2006).
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com énfase no combate ao preconceito, a discriminacdo e a intolerancia étnico-racial.

Conforme Faria (1999), que garanta o direito a infancia e o direito as melhores condic¢des de
vida para todas as criangas (pobres e ricas, brancas, negras e indigenas, meninos e meninas,
estrangeiras e brasileiras, com alguma necessidade especial, etc.) precisando partir da
diversidade cultural, da nossa cultura. Pois, “[...] se desejamos uma sociedade com justica
social, € imperativo transformarmos nossas escolas em um territério de equidade e respeito;
um espaco para formagdo de cidadaos” (Cavalleiro, 2001, p.7).

A escola é um lugar fundamental para o inicio e continuidade dessa luta, pois,
conforme Gomes (2002), é na escola que permeia todas as formas de discriminacdo, lugar
onde interfere diretamente na construcdo da identidade negra, conduzidos pelos diferentes
olhares que se encontram e que se chocam constantemente todos os dias, olhares lan¢ados
sobre o negro e sua cultura. No interior da escola, pode-se valorizar, mas também estigmatizar
a identidade e as diferencas, segregando-as e negando-as.

Necessita-se direcionar a educacdo para a cidadania, esta que vai, em contrapartida, ao
capitalismo, para um campo social da emancipagdo, “[...] a construcdo da cidadania - um
processo infinito - seria 0 processo de realizagdo da auténtica liberdade humana” (Tonet,
2005, p.54). Assim, por praticas humanizadas, considerndo os aspectos culturais e relagdes
étnico-raciais, rompendo com a préatica de valorizacdo de determinada ordem social, onde
reforcam a superioridade da cultura hegemdnica, gerando a exclusdo da populacdo negra e o
preconceito racial.

Isso também implica em conduzir a educacdo, como proposto por Marx (1996), a uma
educacdo para além do Capital, esta que ndo se limita ao ensino formal, mas que se estabelece
a partir da perspectiva da realidade, da visdo de mundo dessa realidade. Entendo que a
sociedade se estabelece em uma relacdo social e também em uma relacdo de classe social. A
educacdo conduzida para a emancipacao constitui-se em estar pautada em praticas que ndo
tém a ver com uma educacdo fragmentada, que ndo leva a reflexdo e a formulacdo de
questionamentos criticos da realidade social. Mas sim, aquela que conduz a uma pratica mais
reflexiva.

Nesse sentido, entendemos que a pratica pedagdgica deve estar ao encontro da
educacdo antirracista rompendo com estereotipos, com a discriminacao e o preconceito racial,
por isso a importancia de formacao de professores abordando esta tematica. Pois, de acordo

com Munanga (2013) discutir a tematica identidade na escola,

é de extrema importancia para compreender os problemas da educacao.
Num pais como o Brasil, ou melhor, em todos os paises do mundo hoje
pluralistas, as relagfes entre democracia, cidadania e educagdo néo podem
ser tratadas sem considerar o multiculturalismo. No entanto, cada pais
deve formular os contedidos do seu multiculturalismo de acordo com as
peculiaridades de seus problemas sociais, étnicos, de géneros, de raca, etc
(Munanga, 2013, p.6).
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Conforme expresso acima, pensar a educacao para cidadania e para democracia é

também pensar em prol de uma educacdo inclusiva e, portanto, antirracista. A Lei
11.645/2008 veio corraborar esse entendimento, pois ela reconhece a necessidade de uma
educacdo que valorize todas culturas, com destaque para as culturas indigena e africana. I1sso
se justifica porque indigenas e negros convivem com negligéncias provenientes de uma
sociedade racista, ainda que em diferentes proporgoes (Brasil, 2013).

De acordo com o Plano Nacional de Implementagdo das DCNERER (2013), no
campo de educacdo, busca-se garantir o direito de negros e negras, bem como todos 0s
cidad&os brasileiros, ao acesso a uma educacdo de qualidade, com infraestrutura adequada e
profissionais de educacdo qualificados. Tal formacdo deve capacitar professores/as para
identificar e superar o preconceito, racismo e a discriminacao.

Dessa maneira, é essencial “[...] desenvolver acdes estratégicas no ambito da politica
de formacéo de professores, a fim de proporcionar o conhecimento e a valorizagdo da histéria
dos povos africanos e da cultura afrobrasileira e da diversidade na construcdo historica e
cultural do pais (Brasil, 2013, p.24). Essas a¢des visam produzir, no espago escolar, uma
relacio harmoniosa entre os diferentes grupos étnico-aciais, promovendo uma efetiva
mudanca comportamental a vista de uma sociedade democratica e plural. Para superar o

racismo, € necessario passar:

[...] pela reflexdo sobre formas de sociabilidade que ndo se alimentem de
uma logica de conflitos, contradicBes e antagonismos sociais que no
maximo podem ser mantidos sob controle, mas nunca resolvidos.
Todavia, a busca por uma nova economia e por formas alternativas de
organizacdo € tarefa impossivel sem que o racismo e outras formas de
discriminacdo sejam compreendidas como parte essencial dos processos
de exploracdo e de opressdo de uma sociedade que se quer transformar
(Almeida, 2019, p. 129).

Visto que, a identidade negra é construida por negros e negras em varios
seguimentos institucionais e principalmente na escola, lugar que tem responsabilidade social e
educativa, de compreender e de entender a sua complexidade atraveés da relacdo das
dimensdes pessoais e culturais. Nesse contexto € fundamental que professores/as respeitem e
valorizem todas as culturas e as diferentes identidades construidas, promovendo uma
convivéncia positiva e harmoniosa.

Nessa perspectiva, a representatividade assume papel importante para a valorizacao e
construcdo da identidade negra, onde o negro é reconhecido positivamente. Isso ocorre,
levando para as criancas a imagem do negro ocupando lugares de prestigio social e de
valorizagdo de sua estética. Essa tarefa pedagodgica deve ser conduzida por professores/as
dentro da sala de aula e no meio escolar como um todo. Romper com a naturalizagdo do
racismo, € um passo essencial nesse processo, pois caminha para a constru¢do de uma

representacdo positiva da populacdo negra. A imagem positiva do negro, a representatividade
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é necessaria, mas também deve reconhecé-lo como sujeito que ele é e com lugar de fala na

sociedade.

Portanto, necessita ser resgatada a histdria e a autenticidade no processo de construgdo
da identidade negra e romper com 0s esteredtipos presentes ao ser contado a historia da Africa
e do negro no Brasil. Assim, € urgente investir na desconstrucdo da memoria historica do
negro como forma negativa e de uma imagem inferiorizada que permanece enraizada no
imaginario coletivo.

Nesse sentido, salienta Munanga (2012, p.5) que:

O essencial é reencontrar o fio condutor da verdadeira histéria do Negro
ligada & Africa sem distorgdes. A consciéncia historica, pelo sentido de
coesdo que cria, constitui uma relacdo da seguranca mais sélida para cada
povo. E a razéo pela qual cada povo faz um esforco para conhecer e viver
sua verdadeira historia e transmiti-1a para as futuras geracoes. Razdo pela
qual o afastamento e a destruicdo da consciéncia historica era uma das
estratégias utilizadas pela escraviddo e colonizagdo, para destruir a
memoria coletiva dos povos escravizados e colonizados ( Munanga, 2012,

p.5).

Vé-se, desse modo, a importancia de trazer para dentro do interior da escola a
verdadeira historia da Africa, a historia do negro no Brasil e as contribuicées a construcio do
pais. Conforme Ferreira e Camargo (2011), isso deve ser feito atraves da imagem do negro de
maneira positiva, na valorizacdo de seu corpo, do ser negro, pois assim, 0 negro tem
condicdes de verificar seu corpo como fonte de vida e prazer. Construindo uma identidade
centrada em valores proficuos. Pois, a auto rejeicdo do corpo de sua cor caminha para um
sofrimento que tem como o corpo um perseguidor implacavel que remete aos sentimentos
negativos, como dor e morte, e esse processo comeca a se desenvolver na infancia.

A tomada de consciéncia da condicdo histérica e da negacdo da humanidade pelo
mundo ocidental é a afirmacdo da negritude, que combate a viabilizacdo de valores de uma
civilizacdo destruida e negada, para reconstruir a dignidade humana e a identidade coletiva, e
de garantir a todos os mesmos direito: direito a vida, direitos fundamentais para seu
desenvolvimento e respeito a sua cultura (Munanga, 2009). Deve-se reconhecer a cultura
africana e suas contribuicbes para a cultura brasileira e descolonizar, o olhar racista e
excludente que remete ao continente africano e as lutas dos afro-brasileiros de forma
mascarada, embasada em uma perspectiva eurocéntrica.

De acordo com Santos (2015, p.104):

O processo histérico brasileiro pautado na escraviddo, ndo so atingiu a
cultura, a psicologia, a economia e a sociedade no seu contexto especifico,
mas marcou profundamente a dindmica do desenvolvimento
socioeconémico e cultural do Brasil pés-escraviddo. O fim da escravidao
e o inicio do sistema capitalista de producdo ndo representaram para a
populacdo negra brasileira uma melhoria das suas condi¢des de vida, que
permaneceram extremamente precérias. Os ex-escravos e Seus
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descendentes continuaram a ser tratados como inferiores e discriminados

pela cor da pele, relegados a miséria e a falta de perspectivas.
Com isso, a:

[...] escola brasileira tem que se haver com o processo histérico do
racismo, com as préticas de discriminacao racial, com o preconceito, com
a constituicdo e propagacdo do mito da democracia racial e com a
inculcacdo da ideologia do branqueamento. E ter que se haver com tudo
isso implica posicionar-se politicamente — e ndo sO ideologicamente —
contra processos excludentes. Implica construir novas praticas
pedagdgicas, novos materiais didaticos, abrir debates, estabelecer didlogo
com a comunidade negra, com 0 movimento negro, com 0S Qrupos
culturais de tradicdo africana. Talvez assim poderemos conhecer 0 que 0s
negros pensam sobre a escola e, para isso, ndo ha outras saidas e ndo
tomar 0 negro como sujeito e tentar compreender como ele pensa a
educacdo e acultura nos seus proprios termos e nao a partir de impressdes
ou especulaces alheias (Gomes, 2002, p.43).

A percepcdo do papel da escola nesse processo implica a importancia da pratica
pedagdgica e de a¢cdes promovidas dentro dela e fora desse espaco, reconhecendo as lutas por
movimentos sociais, como 0 Movimento Negro. Assim, a escola deve validar as legislacOes
existentes, promovendo a divulgacdo das leis 10.639/03 e 11.645/08 e adotando um
posicionamento politico antirracista. Conforme DCNERER (2013, p.48)“um destaque
especial deve ser dado aos professores que atuam na educagdo infantil, pois devem
desenvolver atividades que possibilitem e favorecam as relacfes entre as criangas na sua
diversidade”. A formacdo desses profissionais deve estar voltada para a articulacdo entre
cuidar e educar de forma indissociavel, permeando o respeito, valores étnicos e a valorizacéo
de todas as culturas.

N&o cabe a escola apenas ensinar os contetdos oficiais, mas sim, formar sujeitos que
reconhecam sua verdadeira identidade, valorizando sua histéria cultural. Os profissionais que
atuam nessa etapa da educacdo precisam lidar com as interferéncias da diversidade cultural e
racial presentes na matriz brasileira, uma parte integrante da historia do povo brasileiro.
Reconhecer as diferentes condicGes de vida e necessidades especificas da populagéo brasileira
é fundamental, especialmente no que diz respeito a formacédo inicial e continuada dos
profissionais que atuam nesse contexto.

A educacdo em todas as suas etapas, especialmente na Educacdo Infantil, deve assumir
ndo apenas seu papel educativo, mas também seu compromisso social. 1sso exige que a
escola veja as criancas como sujeitos diferentes, ndo para fazer distingdes, mas para romper
com modelos homogéneos que dificultam o trabalho docente em relacdo a uma pratica
inclusiva. Quando as criangas séo tratadas como iguais e de forma padronizada, aquelas que
fogem a esse padrdo s@o discriminadas e vistas com algum deficit ou problema de
aprendizado.

Considera-se nesse aspecto, que :
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Ainda nos falta avancar muito para compreendermos que o fato de sermos
diferentes uns dos outros é que nos aproxima e que nos torna mais iguais.
Sendo assim, a pratica pedagdgica deve considerar a diversidade de
classe, sexo, idade, raca, culturas, crengas, etc., presentes na vida da
escola.[...] A construcdo de praticas democraticas e ndo preconceituosas
implica o reconhecimento do direito a diferenca, e isso inclui as
diferencas raciais [...]. (Gomes, 2001, p.87).

A luta contra o racismo exige varias frentes de combate, e os/as professores/as
devem assumir esse compromisso. As formacgdes continuadas precisam incluir discussoes
sobre racismo e a valorizagdo da cultura afro-brasileira, a fim de internalizar uma postura
antirracista e promover uma transformacao significativa na pratica pedagdgica. Para Munanga
(2005), transformar é criar possibilidades de mudancgas que necessitam de acOes, para serem
capazes de contribuir com o processo da construcdo da democracia a vista da superacdo das
diferencas sociais e étnico-raciais. Pois, ndo tem como construir uma sociedade democratica
se perdurar a desumanizacgdo, a destruicdo das individualidades historicas e culturais de um
povo, as quais formam a matriz plural da sociedade brasileira.

A escola tem que assumir um compromisso efetivo contra o racismo, garantindo
formacdo continuada aos professores/as de Educacdo Infantil e incorporando contetudo da
cultura afro-brasileira e indigena. Isso visa préticas inclusivas voltadas a diversidade e a
constituicdo da identidade da crianga negra. Professores/professoras, devem ter acesso a
materiais como jogos, brinquedos, bonecas, livros, que valorizem diferentes culturas. Essa
mobilizacdo necessita de envolvimento de todos os sujeitos da comunidade escolar.

Por fim, no proximo capitulo, sera abordada o tema formacdo de professores para
acOes antirracistas, conduzindo praticas pedagdgicas que respeitem e valorizem todas as
criancas, sejam negras ou brancas. E essencial considerar a continuidade dessa formagao e sua
contribuicdo tanto para a construcdo de identidades, bem como para a transformacédo da escola

em um espaco verdadeiramente inclusivo e democratico.

2. FORI\/]ACAO CONTINUADA DE PROFESSORES A CAMINHO DA PRATICA
PEDAGOGICA ANTIRRACISTA

Uma educagdo anti-racista prevé necessariamente um cotidiano escolar
que respeite, ndo apenas em discurso, mas também em pratica, as
diferencas raciais [...]. Toda e qualquer reclamacdo de ocorréncia de
discriminacgéo e preconceito no espaco escolar deve servir de pretexto pra
reflexdo e acdo. As vitimas e protagonistas dessas situacdes ndo sao
culpados por tais acontecimentos, visto que s&o resultantes das relacfes
em nossa sociedade (Cavalleiro, 2001, p.157).
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A educacdo antirracista necessita ser parte integrante do cotidiano escolar, desde a

rotina das creches— nos cuidados e no acolhimento —até o posicionamento dos/as
professores/as, na postura da gestdo da escolar. Essa pratica precisa ocorrer por meio da
formac&o continuada, de discussdes e de sua valida¢do na préatica pedagogica.

Para 0 sucesso das politicas publicas do Estado, institucionais e pedagdgicas,
conforme o documento DCNERER (2013), é essencial o reconhecimento e a valorizacdo da
identidade, da cultura e da histéria dos negros brasileiros. Além disso, deve-se consider as
condi¢des fisicas, materiais e afetivas que impactam diretamente o ensino e a aprendizagem,
com a necessidade de apoiar as criancas negras € ndo negras, assim como também os/as
professores/as, em uma educacdo das relacBes étnicos-raciais.

Diante disso, aponta Dias (2012), deve-se promover formacdes para os docentes de
Educacdo Infantil, a fim de proporcionar possibilidades de reflexdes com analise critica da
propria préatica e de poder efetuar atitudes reflexivas perante aos acontecimentos decorridos
no cotidiano escolar. Para efetuar-se, é preciso ter conhecimentos essenciais que possibilitem
a intervencdo e mediagdo dentro da instituicdo, reconhecendo o racismo como institucional e
estrutural na sociedade brasileira. Poréem, a autora ressalta que faltam investimentos por parte
dos gestores, iniciativas no interior das secretarias e a descontinuidade de espacos
institucionais que dificultam o prosseguimento das préaticas iniciadas nesse processo de
formacéo.

Nessa perspectiva, este capitulo tem como objetivo, inicialmente, discutir o
conceito de raca, as mudancgas nos sentidos de raca atribuidos a esse termo ao longo dos
séculos e a intencionalidade por trds de seus usos, convidando o leitor a refletir sobre as
nomeclaturas necessarias para adentrar ao tema. Em seguida, sera abordada, de forma breve,
a formacdo de professores/as e a formacao continuada de docentes no contexto de Educacéo
Infantil. Considera-se, nesse ambito, o papel desse profissional, cuja atuacdo, historicamente
marcada por um olhar assistencialista, teve o reconhecimento da Educacdo Infantil como parte
integrante do sistema educacional apenas recentemente. Sera apresentada uma visdo geral
sobre o tema, destacando os desafios e avancos dessa trajetoria, bem como a necessidade de o
docente estar em um processo continuo de formacéo.

Encerra-se o capitulo discutindo a formacdo continuada sob uma perspectiva
antirracista, refletindo sobre a formacdo continuada e suas nuances em torno das relacGes
étnico-raciais e sobre estratégias apresentadas por documentos educacionais que tratam dessa
temética. Com isso, busca-se promover o respeito e a valorizagdo das culturas, avangando na

construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria por meio do combate ao racismo.

2.2.0 que ¢ Racga, Racismo e o Mito da Democracia Racial? Um convite

pertinente para dialogo inicial
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O racismo se manifesta nas relacbes entre pessoas e grupos, desenhadas e
desenvolvidas nas politicas pablicas, nas estruturas governamentais e nas formas organizadas
pelos Estados. Tratando de um fendmeno de abrangéncia ampla e complexa presente na
cultura e na politica cuja intencdo é perpetuar privilégios e hegemonias, no qual estrutura
normas capazes de definir oportunidades e valores para pessoas e populagdo a partir de sua
aparéncia (Gelédes, 2013).

Com isso, 0 racismo tem a raga como causa da discriminacdo e do preconceito, que
traz pensamento doutrinado de raca superior e raca inferior, como justificativa de dominacéo
e se manifesta em diferentes formas na sociedade, praticas muitas das vezes conscientes e
inconscientes. Mas para entender 0 que € o0 racismo, precisa-se entender o que € raga?

Para Munanga (2003), o conceito de raga transpassou por diferentes sentidos no
decorrer dos séculos, assim, foi primeiramente usado na Zoologia e na Botanica para
classificar as espécies de animais e de vegetais. Ja no latim medieval, o conceito de raca
passou a designar a descendéncia, a linhagem de um grupo de pessoas com ancestral em
comum. No ano de 1684, através do francés Francois Bernier o sentido do termo foi
empregado para classificar a diversidade humana em grupos conferidos, denominados de
racas. Nos séculos XVI-XVII, o conceito de raca passa a fazer parte das relac6es entre classes
sociais da Franca da época, no qual a nobreza era identificada como Francos, de origem
germanica que se diferenciava dos Gauleses. Estes pertencem a populacdo local identificada
como a Peble, ou seja, com uma raga distinta, direcionada para a escravidao, enquanto 0s
Francos adotados de sangue “puro”, da nobreza.

No seculo XV colocaram em davida o conceito de humanidade, sendo os recém-
descobertas, como os negros, melanésios, entre outros, entendidos como ‘“outros”, nao
humanos ou até mesmo como bestas. Ora, quem era visto como seres humanos, seres
superiores e civilizados, nesta época, eramos europeus, descentes de Adao. Esta visao,

colocava os ndo brancos como ragas inferiores, utilizados para escravidao, assim,

[...] era preciso provar que sdo também descendentes do Adao, prova
parcialmente fornecida pelo mito dos Reis Magos, cuja imagem exibe
personagens representes das trés ragas, sendo Baltazar, 0 mais escuro de
todos considerado como representante da raga negra. Mas o indio
permanecia ainda um incégnito, pois ndo incluido entre os trés
personagens representando semitas, brancos e negros , até que os tedlogos
encontraram argumentos derivados da prépria biblia para demostrar que
ele também era descendente do Ad&o. (Munanga, 2003, p. 16).

Por meio da argumentacdo dos tedlogos, os ndo brancos foram aceitos e entendidos
como descendentes de Addo. Nos séculos seguinte, conforme explica Munanga (2003), o
conceito de raca ja era existente nas ciéncias naturais, entendia os ditos como “outros” em

racas diferentes, assim, abrindo caminho para a Historia Natural da humanidade, logo em
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década depois foi transformada em Biologia e Antropologia Fisica.

Nesta visdo, 0s conceitos de raca perpassaram por diferentes entendimentos para
dividir e classificar o grupo de seres humanos. Ja que a classificacdo era entendida e
justificavel por ser “um dado da unidade do espirito humano”(Munanga, 2003, p.16), ora
dessa forma ndo teria problemas em ser utilizada? De certo modo, a classificacdo usada para
separar objetos por classes, categorias, como livros em uma biblioteca, brinquedos em caixas
diferentes, artigos, documentos por autores, temas, ano, etc., € um recurso excelente quando
utilizado para auxiliar nas demandas da vida cotidiana.

Ao longo dos séculos, observamos que o termo ‘“raca” foi debatido e
compreendido de diferentes entendimentos, desde sua perspectiva biolégica até o contexto
politico. Essa evolugdo pode ser notada nas definicdes presentes nos dicionarios de lingua
portuguesa Michaelis (2015) e de Sociologia (2005), conforme Garcez (2021):

De acordo com o dicionario de lingua portuguesa Michaelis (2015), a
palavra raga tem como significado comum: “Divisdo dos varios grupos
humanos, diferenciados uns dos outros por caracteres fisicos hereditarios,
tais como a cor da pele, o formato do crénio, as fei¢Ges, o tipo de cabelo
etc.” Ja no dicionario de Sociologia (2005), a palavra raga, foi
primeiramente uma classificacdo em boténica, e depois em zoologia;
aplicada ao homem, era muitas vezes sinonimo de linhagem. Teorias
filosoficas e religiosas enxertam-se muito rapidamente neste estudo.
Tendo Deus criado um universo completo, essa completude exige que
haja um intermediario entre todos os niveis da grande cadeia dos seres. O
homem branco esta no topo dessa escala, 0 homem negro em baixo e 0s
grandes simios no ponto mais alto da escala dos animais. (Garcez, 2021,
p.30).

Nota-se que no dicionario de lingua portuguesa Michaelis (2015), ha
diferenciacé@o entre grupos de pessoas com base no fenotipo, como cor de pele, tipo de cabelo.
Ja no dicionario de Sociologia (2005), destaca-se uma definicdo perpassada pela botanica, a
zoologia, apresentando uma abordagem filoséfica e religiosa. Essa definicdo explica a
hierarquizacdo de “raga” em uma escala que coloca o homem branco no topo ¢ o homem
negro na base dessa escala, logo, uma divisdo de ragas, uma dita como superior e a outra dita
como inferior.

Segundo a autora Garcez (2021), a forma que é entendido o termo, € uma forma
de racismo, pois “[...] todos aqueles de pele clara ndo recebem esse tratamento, visto que a
palavra raca no Brasil esta diretamente ligada as imagens construidas ao longo dos anos em
que a escravidao era institucionalizada em nosso pais” (Garcez, 2021, p.31). Nessa
perspectiva, para Fernandes (2016), as representacOes de grupos socais circulam no meio
social produzindo sentidos e consequéncias, desse modo, conforme estruturado na sociedade
prevalecendo representacdes constituidas por narrativas hegemdnicas, que representado por

um grupo social em detrimento aos outros, através da Optica eurocéntrica estabelece um
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padrédo normatizado do homem branco, heterossexual e cristdo. Com isso, tudo que vai ao

oposto dessa norma ¢ entendido como “anormalidade”, desviante, abjeto, ndo pertencente, ndo
apropriado e sdo excluidos socialmente. Em seguimento, Oliveira (2000, p.82), aborda um

relato de discriminagéo racial:

[...] mulheres negras que s&o impedidas de utilizar a entrada socialde
prédios na zona sul do Rio de Janeiro — como me foi relatadopor duas
negras norte-americanas que conheci nos EUA —, sob aalegagdo de que
empregadas devem utilizar a entrada de servigo.E evidente que as duas
mulheres foram classificadas comodomésticas por serem negras.

Nesse caso, podemos perceber o esteredtipo da imagem da pessoa negra como
inferior, ruim e a trabalhos menos remunerados, como o servico de empregada doméstica,
trabalhos bragais. Ora, quando se pensa na constituicdo de uma sociedade com supremacia
branca, os cargos de maior prestigio sdo ocupados por pessoas brancas. De acordo com
Almeida (2019), percebemos isso na forma que 0 racismo Se expressa atraves da desigualdade
na politica, econdmica e juridica que compdem nossa sociedade, no qual se estigmatiza o
lugar da negra e do negro, ndo cabendo eles nas esferas empregaditas de maior prestigio como
advocacia, cursos de medicinas e bancada de telejornais e sim a trabalhos precérios,
insalubres e a presidios.

Portanto, conforme Silva; Ferreira; Silva (2013), a racionalidade hegemdnica
eurocéntrica possui alicerces no advento da Modernidade, que com ela é inventada e
constituida por bases de dois pilares: racializacéo e racionalizacdo. Sendo o primeiro se referir
a forma como foi classificada a sociedade atraves das racas. E, o0 segundo legitimava apenas o
pensamento eurocéntrico, e contemplava como Unica forma de producdo de conhecimento
verdadeiro para justificar racialmente a racializacéo.

Com raciologia® a classificagio da humanidade em raca fez de maneira
“gradativamente, os contetidos dessa doutrina chamada ciéncia, comegaram a sair dos circulos
intelectuais e académicos para se difundir no tecido social das popula¢bes ocidentais
dominantes” (Munanga, 2003, p. 17). Assim, entedemos que 0 conceito de raca empregado
atualmente se distancia do conceito bioldgico e parte para a hierarquizacdo de classes, onde o
lugar da populacdo negra é bem expecificado.

Para Santos (1984), a raca € utilizada através dos governos e de suas ideologias
conservadoras para propagar seus propositos e realizacdes. Com isso, por meio do uso da raca
dita como pura, representada como raga "superior”, salienta o autor que nunca existiu, pois
sem se misturar o ser humano néo sofreria mutacdes e dentro de algum tempo ndo existiria, ou

seja, 0 ser humano é ser social, ndo vivem sozinhos. Desse modo, 0 que chamamos de raca,

8 A raciologia ganhou espaco no inicio do século XX, nomeclatura utilizada na classificagdo da humanidade em
raca, de maneira mais doutrinada do que cientifica, justificou e legitimou os sistemas de dominagéo racial
(Munanga, 2003).
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sendo branca ou negra, amarela, caucasiana etc, é apenas um elemento de caracteristica

anatdmica como cor de pele, textura de cabelo, a medida dos individuos. No qual o racismo
estd depositado no mais profundo pensamento humano, que segrega e oprime, semente que
resiste a mudangas e volta a brotar, na irracionalidade pode ser tomado ingenuamente como
parte da natureza humana.

Para discutirmos os estereGtipos associados as pessoas negras, remetemo-nos ao
contexto histérico que fundamentou o conceito da raca na sociedade moderna capitalista. Essa
construcdo foi responsavel pela estruturacdo dos papéis e lugares das pessoas no quesito
trabalho, dividindo-se entre trabalho intelectual, trabalho bracal e o escravo. Sendo o primeiro
destinado aos brancos, o segundo aos indios e o terceiro as pessoas negras/os.

Tonet (2016) destaca que a compra e venda da forca de trabalho pode assumir as
mais variadas formas em relacdo ao contexto do capital no meio social. 1sso implica sempre
em uma dominacdo do capital sobre o trabalho e na apropriagdo privada, em que o capital
retém a maior parte da riqueza produzida. Desse modo, fica uma parte menor destinada para a
reproducdo e o tempo de trabalho da/o trabalhadora/or enquanto a maior parte vai para 0s
capitalistas.

Segundo Hall (2003), o termo raca € definido por uma categoria ndo cientifica na
qual as diferencas atribuidas a “raca” em uma mesma populacao de pessoas sdo tdo diversas
quanto aquelas encontradas em uma populacdo racialmente distintas. Por serem
fundamentadas no racismo, essas diferencas, conforme explica o autor, constituem uma
categoria discursiva organizada em torno do poder socioecondmico que explora, exclui e
segrega.

O termo raca, utilizado pelo Movimento Negro e por alguns cientistas sociais, €
entendido por meio de uma nova interpretacdo, baseada na reapropriacdo social e politica
construida pelo proprio negro. No Brasil, é empregado devido a prevaléncia do racismo e da
discriminacdo racial, resultantes de aspectos culturais presentes na vida do negro. Esses
aspectos sdo entendidos como formas negativas, somados a existéncia de sinais diacriticos de
uma ancestralidade negra e africana. O conceito de raca é entendido como estruturado de
maneira relacional, constituindo-se na historia, na politica e na cultura. Distanciando-se do
conceito determinista biologico e incluindo as questfes racial, a saber, a geografica, historicas
e politicas (Gomes, 2001). Para Stuart Hall (2003, p.69), o racismo :

Tenta justificar as diferencas sociais e culturais que legitimam a excluséo
racial em termos de distin¢es genéticas e biologicas, isto €, na natureza.
Esse "efeito de naturalizagdo™ parece transformar a diferenca racial em
um "fato" fixo e cientifico, que ndo responde a mudanca ou a engenharia
social reformista. Essa referenda discursiva a natureza e algo que o
racismo contra o negro compartilha com o anti-semitismo e com o
sexismo (em que tambem "a biologia e o destino™), porém, menos com a
questdo de classe.
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O racismo tem forte influéncia da organizagdo social, pois “[...] a producdo da

desigualdade social ndo é um defeito, mas algo que faz parte da natureza mais essencial desta
matriz geradora do capitalismo”(Tonet, 2016, p.33). E que, por meio de “uma decorréncia da
propria estrutura social, ou seja, do modo “normal” com que constituem as relagdes politicas,
econdmicas, juridicas e familiares, ndo sendo uma patologia social e nem um desarranjo
institucional. O racismo ¢ estrutural”’(Almeida, 2018, p.38).

Em outras palavras, o racismo esta estruturado na sociedade, funcionando como
engrenagem de um sistema politico capitalista que hierarquiza pessoas, classificando quem
faz parte dele, pela distribuicdo de privilégio, ou quem fica a sua margem, marcados pelas
desigualdades. No qual o negro é colocado em um dilema de branqueamento, instituido pelo
complexo de inferioridade gerado por meio de dificuldades colocadas por uma causa
justificada de um sistema opressor.

Fanon (2008) reforca que a verdadeira origem do conflito que coloca a pessoa
negra em um dilema de branquear e desaparecer sdo as estruturas sociais. A luta ndo é
individual, ou seja, contra 0 homem europeu, mas deve ser levantada contra 0s mecanismos
politicos e ideologicos do colonialismo.

Ou seja, 0 racismo e o capitalismo tem que se entendido de forma conjunta, pois,

Racismo e capitalismo sdo faces de uma mesma moeda. Alimentam-se de
suas potencialidades destrutivas para se fortalecerem. Entende-se, dessa
forma, porque a luta pela construcdo da identidade étnico-racial e contra o
racismo é fundamental para o combate a exploracdo capitalista e para
unificar a lutas do(a) s trabalhadore(a)s brasileiro(a)s. Raca e classe mais
uma vez se articulam. (Santos, 2005, p.107).

Diante dessa discussdo, compreendemos que 0 racismo se manisfesta em
diferentes formas na sociedade, em uma conjuntura de relacdo de dominacdo e poder que
interferem diretamente no direito da populacdo negra. Direito que vdo para além das normas
juridicas, sendo estes “[...] a vida, a liberdade, a igualdade e a propriedade sdo valores que
devem ser cultivados por toda a humanidade [...]” (Almeida, 2019, p.101).

O silenciamento e a naturalizacdo do racismo persistem justificados pelo mito da
democracia racial, em que o racismo estrutural gera sofrimento profundas marcas de opressdo
na sociedade brasileira. Mesmo que o oprimido consiga, por meio de muitas lutas e
resisténcia, cicatrizar essas feridas, ndo consegue apagar as marcas deixadas pelas
desigualdades, preconceitos e exclusdo de sua identidade. E urgente reconhecer a existéncia
do racismo, pois sem enxergar e perceber o opressor, dificulta-se lutar contra ele.

O mito da democracia racial imperou e ainda impera no Brasil, ir contra essa vertente
ndo é tarefa facil. Muitas lutas foram levantadas contra o racismo no Brasil desde o inicio do
século passado, esforcos para romper com um silenciamento gerado de um contexto histérico

de preconceito e discriminagdo racial que vem se arrastando e causando danos irreversiveis
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até os dias atuais.

Para Nogueira (2009), o preconceito racial é o problema central em relagcdo aos
estudos de relacGes racias, mesmo que alguns estudiosos ou simples observadores brasileiros
e norte-americanos recusem a aceitar sua existéncia. Assim, o Brasil sofre influéncia de uma
ideologia que tende a negar ou subestimar o preconceito aqui existente e 0s norte-americanos,
por afeitos ao preconceito em como ele é apresentado em seu pais, ndo conseguem enxerga-lo
na maneira que ele se encontra.

Dessa maneira, 0 autor estabelece um comparativo entre Estados Unidos e Brasil por
meio de uma pesquisa patrocinada pela Unesco, da qual participou. Nessa pesquisa, discutem-
se questdes relacionadas as relacBes raciais, como mencionado anteriormente, introduzindo
dois conceitos de preconceito: 0 preconceito de marca e presente no Brasil e 0 preconceito de
origem, nos Estados Unidos. Esses conceitos sdo diferenciados da seguinte forma: o
preconceito de marca se exerce em relacdo a aparéncia fisica do individuo, incluindo
fisionomia os gestos, 0 sotaque, ja 0 preconceito de origem € quando basta apenas a suposi¢do
de que o individuo € descende de certo grupo étnico para sofrer com o preconceito.

O preconceito de marca e de origem manifestam de diferentes maneiras. O preconceito
de marca, também conhecido como preconceito de cor, € um tipo de discriminacdo em que 0
grupo discriminador atribui ao grupo discriminado, independente de sua afiliacdo étnica, isso
ocorre por meio da discrepancia entre a aparéncia da pessoa negra, onde aqueles/as com
tracos negroides mais presentes sofrem mais com o preconceito racial. No entanto, pessoas de
ascendéncia negra com tragos brancos mais préximos ao branco sdo consideradas como
brancos, mesmo que tenham consciéncia de sua ascendéncia negra e de seus lacos familiares
com pessoas de tragos negroides.

A concepcdo de branco e ndo branco aqui no Brasil, segundo Nogueira (2009), varia
ao se considerar o grau de mesticagem, de pessoa para pessoa, de classe para classe e de
regido para regido. J& no caso do preconceito de origem manifestado no Estado Unidos,
ocorre o fendmeno contrario, conhecido como brangueamento pela miscigenacdo, sem
apresentar tracos ou fendtipos considerados negroides, como cabelos sedosos, loiros, pele
alva, nariz afiado, labios finos, olhos verdes, essa pessoa ainda é considera como negra. Nesse
caso, uma pessoa mestica sempre serd identificada como negra, apenas podendo transitar em
lugar considerado de branco, e se essa pessoa mudar de nome e passar a viver como branco,
caso descoberto sua origem, pode acarretar sancGes que vao desde a perda de emprego,
rompimento de relagdes, até a depredacédo de bens e a agresséo fisica.

O preconceito de marca transcende as fronteiras da cor, podendo um branco ser amigo
de um negro, em contrapartida, ter preconceitos como outras pessoas negras/os que ndo se
admirem. A pessoa que nasce branca/o, logo, ja tem privilégio em comparagdo com uma

pessoa negra/o, ja que enfrentara diretamente as mazelas decorrentes da discriminagéo racial.
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Conforme os autores, esta posicdo de privilégio é fruto da colonizagcdo anglo-europeus que

perceberam que, através da branquitude usada como representacdo de identidade e ponto de
referéncia para assim poder legitimar a distin¢éo e a superioridade (Rossato; Gesser, 2001).

Destaca-se, Fanon (2008), que através da branquitude, o negro colonizado assimila e
reconhece a cultura branca como sua, ele ndo se lembra mais de sua propria cultura, passando
a entendé-la como inferior ou até selvagem. Isso o distancia de sua cultura e o aproxima do
mundo branco por meio de vestimentas e costumes, ou seja, sendo civilizado. Logo, ao
retornar a sua origem, ja ndo ¢ mais o mesmo homem. “Ele concretiza um novo tipo de
homem que se impde diante dos amigos, dos pais. E a sua velha mae, que ndo o compreende
mais, ele fala de suas camisas novas, de sua cabana em desordem, de seu barraco... Tudo isso
temperado com o sotaque conveniente” (Fanon, 2008, p. 49).

Ora é preciso embranquecer a raga, casar-se negra/o com branco/a, pois “todas as
martinicanas o sabem, o dizem, o repetem. Embranquecer a raca, salvar a raga, mas ndo no
sentido que poderiamos supor: ndo para preservar “a originalidade da por¢do do mundo onde
elas cresceram”, mas para assegurar sua brancura”(Fanon, 2008, p.57). Assim, lutar contra a
origem, esta colocada como inferior, como “outros” diferentes, € uma forma de se proteger
contra as opressdes, nesse sentido, 0 embranquecimento € usado como uma saida ao racismo?

No Brasil, lugar que impera o racismo, ir a caminho do processo de branqueamento

por meio da mesticagem do negro, amarelo com o branco sera a melhor opcéo,

porque ser branco na atual conjutura ja € a “norma” estabelecida. Quem ¢
visto como diferente ¢ o “outro” de cores diferentes. A compreensao dessa
desafortunada e contraditéria versdo facilita o entendimento de setencas
frequentemente proferidas por pessoas brancas aos ‘“‘outros”: “Eles
bloqueiam o progresso deles mesmos”. Esta nogdo implica que ser branco
significa ndo ter de pensar sua posi¢cdo no mundo porque ser branco(a) é
regra. (Rossato; Gesser, 2001, p. 24).

Rejeitar-se e aceitar-se como negro é ir, em contrapartida, a uma ordem que se
baseia na sociedade que se diz obter uma democracia racial. Rejeitar-se como negro é uma
forma de ser aceito socialmente, pois* ser negro ¢ matar um ledo por dia”, luta constante pela
reconstrucdo da relacdo do negro com seu cabelo, corpo, um processo intenso que necessita
ser resignificado até torna-se negro (Gomes, 2020).

Essa alienacdo do negro ndo € construida de maneira individual e isolada, mas sim,
pela influéncia de uma conjuntura de um sistema capitalista, colonizadora, composta pelo
mecanismo do racismo. O autor salienta a necessidade de desalienagdo das pessoas negras,
assim “sendo o nosso propdsito a desalienagdo dos negros, gostariamos que eles sentissem
que, toda vez que ha incompreensdo entre eles diante do branco, hd auséncia de
discernimento” (Fanon, 2008, p.49).

Diante disso, a ideologia da democracia racial se torna tdo forte na sociedade brasileira
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que dificulta a vitima em reconhecer a violéncia do opressor. Dessa maneira, entende-se 0

branqueamento como forma de se ter “voz” em uma sociedade que “prefere” o silenciamento.
Isso nos leva a levantar a pergunta para discussdo: E possivel promover acdes antirracistas em
uma sociedade que permeia 0 mito da democracia racial? Como combater o opressor sem
considerar sua existéncia?

Infelizmente, nesse contexto, € melhor naturalizar o racismo, desumanizar e silenciar
através do mito da democracia racial. Pois o caminho para desumanizacdo do negro escolhido
pelo colonizador é desestabilizar sua cultura, sua moral, deixando-o0 sem raizes, sem saber
quem és, sem ter identidade, ora, dessa forma, torna-se mais facil de se dominar e exlporar
(Munanga, 2009).

Entende-se crucial discutir uma educacdo a vista da perspectiva antirracista. Ao
considerar que o espaco escolar pode ser entendido tanto como para combater quanto para
reproduzir o racismo. Portanto, quando se almeja um espaco de Educacdo Infantil que seja
para todos os integrantes dela, necessita-se prevalecer o respeito, a valorizagdo da cultura e da
igualdade racial. Logo, significa, desenvolver conscientizagdo critica da sua realidade e
“pensar criticamente ¢ uma das habilidades e um dos instrumentos a serem desenvolvidas pela
educacdo escolar mais influente na busca de igualdade ¢ justiga social” (Rossato; Gesser,
2001, p. 33).

Nesse sentido, uma educagdo antirracista € imprescindivel, assim como a formagéo
continuada nessa perspectiva. Valorizar a cultura afro-brasileira tanto no espaco escolar
quanto fora dele é uma conquista fruto das lutas dos movimentos sociais, como 0 Movimento
Negro, que sdo essenciais para avancar em direcdo a uma sociedade mais justa. Embora
existam leis que déo visibilidade a populacéo negra, sabemos que, na pratica, essa visibilidade
nem sempre se concretiza. Assim, quando ndo discutimos o racismo, deixamos de
implementar acGes para combaté-lo. Por isso, € necessario ir aléem da legislacdo, mobilizando
professores/as, a comunidade local e a sociedade brasileira para enfrentamentos diarios.

Quando se trata da atuacdo docente, surgem desafios relacionados as politicas publicas
e a valorizacdo da Educacdo Infantil como etapa educacional. A formacéo inicial e continuada
é fundamental ao pensar em uma educacdo de qualidade. Na proxima secdo, discutiremos

algumas considerac6es sobre a formacdo de professores para essa etapa educacional.

2.3. Professores/as de Educacdo Infantil: Consideracbes sobre Formacédo de

Professores/as e Formacéo continuada

A formagdo de professores, tanto inicial quanto continuada dentro do contexto
brasileiro, ocorre em um processo bastante amplo. Esse processo considera os saberes, as

experiéncias e as vivéncias na pratica pedagdgica, elemento de constante transformacdo e
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aprendizado. Entende-se que a formacdo inicial ocorre durante o curso de graduagédo e a

formac&o continuada corresponde a busca constante pelo aprimoramento e a reflexdo continua
da pratica profissional.

NoOvoa (1992) explica que a formagdo ndo acontece apenas por acumulagdo de cursos,
conhecimentos ou participacdo em palestras e seminérios. Mas através da reflexdo critica
sobre as praticas pedagogicas e da constante (re)construcdo de uma identidade pessoal que
estd ligada diretamente a experiéncia cotidiana, especialmente ao contexto do dia a dia
escolar.

O conceito de formacgéo de professores segundo Garcia (1999), representa uma
dimensdo do ensino enquanto atividade intencional com o propdsito de educar as novas
geracOes, contribuindo para a sua profissionalizacdo. De fato, a formacdo de professores se
desenvolve por meio de encontros com o outro, em discussdes e reflexdes conjuntas. Essa
interacdo entre formador e formando tem a intencdo de promover mudangas, estas almejadas
por ambos para atingir um objetivo explicito.

Para entender o conceito de formacdo de professores proposto pelo autor, é
fundamental detalhar os sete principios discutidos por ele. O primeiro principio consiste em
entendé-la como um processo continuo, iniciando na formacdo inicial e seguindo em
desenvolvimento continuo ao longo da carreira profissional. O segundo principio concentra-se
na necessidade de integrar a formacao de professores em processo de mudanga, inovacao e
desenvolvimento curricular. Deve-se analisar a formacéo de professores no desenvolvimento
curricular com o intuito de criar estratégias para melhoria de ensino, alinhando as mudancas
comprometidas com o processo de ensino e aprendizagem.

O terceiro refere-se a importancia de unir os processos de formacdo de professores ao
desenvolvimento organizacional da escola. E crucial adotar uma perspectiva organizacional
nos processos de desenvolvimento profissional dos docentes, valorizando as singularidades da
realidade dos professores para transformar a escola. O quarto principio ressalta a necessidade
de articular a formacdo de professores com a teoria, ou seja, conteudos académicos e
disciplinares com a formacdo pedagodgica docente. Em quinto lugar, o autor enfatiza a
importancia da integracdo teoria-pratica na formacdo de professores, desenvolvendo
conhecimento proprio oriundo de experiéncias e vivéncias na vida profissional. O sexto lugar
destaca a necessidade de isomorfismo entre a formacdo recebida pelo docente e o tipo de
educacdo que ele deve desenvolver. Isso implica refletir sobre o conhecimento didatico do
conteddo, o conhecimento pedagdgico e 0 modo como € transmitido.

Por altimo, o sétimo principio trata da individualizagdo, entendendo que aprender a
ensinar ndo se limita a um processo homogéneo e unificado para todos o0s sujeitos. Mas sim,
considerando que cada docente possui singularidades, caracteristicas contextuais, consegue

relacionar suas proprias capacidades e potencialidades. O autor enfatiza que esse principio
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deve enxergar o profissional com olhar sensivel, reconhecendo-o como pessoa, baseando-se

em uma formacdo de professores que atenda as necessidades e interesses dos participantes.
Assm,

a formacdo deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que forneca
aos professores 0s meios de um pensamento auténomo e que facilite as
dindmicas de auto-formacao participada. Estar em formagéo implica um
investimento pessoal, um trabalho livre e criativo sobre os percursos e 0s
projectos proprios, com vista a construcdo de uma identidade, que é
também uma identidade profissional ( Novoa, 1999, p.13).

A formacdo de professores/as, conforme discutido pelos autores, € um processo
dindmico e continuo, e esta integrado a profissdo docente. Esse processo ndo se limita a
técnicas ou conhecimento académmico, mas envoleve reconhecer o/a professor/a como
pessoa, que estd em continuo processo de desenvolvimento e constru¢cdo de novos
conhecimentos. A formagéo deve ser vista como um investimento pessoal desse/a docente, em
constante desenvolvimento, sujeitos com voz ativa, também com posicionamento ético,
pensamento reflexivo e critico sobre a pratica pedagdgica e sobre o contexto escolar.

Ao tratar da formacdo dos profissionais de Educacdo Infantil, destaca-se a reflexdo
sobre a formacéo inicial e continuada dos/as professores/as de Educacdo Infantil, como os
vém sendo elaborados, se atendem as necessidades e os desafios da atuacao profissional nesse
campo. Necessita-se considerar que, em uma sociedade capitalista, cujo foco central € a busca
esseciva pelo lucro, a exclusdo social e a busca pela mais-valia, a educacao € inserida em um
mercado competitivo visando os resultados rapidos. Desta forma, € necessario entender a
evolucdo e também os retrocessos, que foram “vividos no que diz respeito a formacgao
docente, ja que se trata de uma luta ainda em vigor, que resvala nas concepc¢des neoliberais e
nas exigéncias economicistas ¢ meritocraticas da educagdo”(Carvalho, 2021, p.65).

Consequentemente, segundo Carvalho (2021), prevalecem nos dias atuais licenciaturas
superficiais e uma supervalorizacdo da formacdo continuada, transferindo a responsabilizacédo
para a propria formacdo dos docentes. Assim, ocorre a desvalorizacdo do profissional em
torno do salario, jornadas de trabalho e ao aumento de cursos praticos que reduzem o ensino a
meras receitas praticas de como fazer. Essa conjuntura colabora para a fragilidade na
formacdo docente e a banalizacdo do seu trabalho, transformando a formacdo docente em
técnicas que ndo levam a nenhum nivel de reflexdo. A formacdo continuada declina das
oficinas e praticas pedagdgicas que “a serem reproduzidas para todas as salas, sem distingéo
de particularidades e especificidades. Uma desvalorizagdo do professor é estampada,
minimizando seu trabalho a simples replicagdo do que ‘aprendeu’ na formagao”(Carvalho,
2021, p.67).

Torna-se necessario destacar as inimeras fragilidades presentes tanto no ambito das
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politicas quanto no &mbito das préaticas formativas. Com vistas a isso, a autora (Gatti, et al,

2019, p.177), destaca que:

No ambito das politicas, destacam-se as criticas de desprofissionaliza¢éo,
precarizacdo e aligeiramento da formacdo, bem como a fragil articulacéo
entre a formagdo inicial, a formagéo continuada, a insergao profissional e
as condigdes de trabalho, salario e carreira dos profissionais da educacao.
E, no ambito das préaticas formativas, no contexto da formacéo inicial e
continuada, as criticas dizem respeito principalmente a fragil articulacéo
entre teoria e préatica, entre conhecimento especifico e conhecimento
pedagdgico, entre universidades e escolas. Continua sendo um desafio, no
contexto dos cursos de licenciatura, desenhar um curriculo formativo, que
contemple, de forma equilibrada e coesa, as dimensdes politica, ética,
humana, estética, técnica e cultural.

Fica claro que as fragilidades vao desde a precarizacdo da formacdo de docente até a
articulacdo entre teoria e a préatica. Isso gera um distanciamento e atrito entre conhecimento
especifico e pedagdgico ministrado nas escolas e universidades. Na formacgdo continuada,
percebe-se a dificuldade em manter a continuidade dos programas e de garantir que essa
formacdo ocorra em conjunto, contemplando os docentes, 0s gestores (diretores e
coordenadores). Com resultado disso, distanciamos ainda mais de oferecer uma educacéo de
qualidade capaz de formar cidaddos que possam revindicar seus direitos a caminho de uma
sociedade justa e igualitaria.

Conforme (Gatti, et al., 2019), fica dificil olhar para o atual cenario com uma
perspectiva otimista, pois, apesar de existirem boas iniciativas no concreto, elas ndo chegam a
todos. Mesmo com um conjunto de medidas, acdes e programas implementados nas Ultimas
décadas pelo poder publico e esforcos dos envolvidos nesses processos, ndao se tem
conseguido um retorno satisfatério. Isso porque 0s mais importantes no processo educacional,
os alunos®, estdo ficando em segundo plano. Percebe-se ao comparar 0s recursos investidos,
que ndo tém sido coerentes com a melhora dos resultados de aprendizagem dos educandos.
Assim, aumenta o sentimento de insatisfacdo que se agrava quando se remete ao dever das
autoridades responsaveis, pois faltam politicas que promovam a articulagdo entre formacéo,
valorizacdo e o desenvolvimento profissional dos professores.

Considerando isso, ao discutir formacao de professores, especificamente, da Educacao
Infantil, deve-se considerar a pressdo e cobrancas a estes profissionais que vao desde o
desempenho das criancas ao sucesso escolar. Entendendo esta etapa apenas como um preparo
para o ensino fundamental, ndo atendendo as necessidades, especificidades de suas culturas e
ao desenvolvimento integral da crianga. Nesse contexto, questionamos: em qual lugar se
posiciona o papel docente diante dessas questdes levantadas?

A formacdo inicial de professores/as da Educacgéo Infantil destaca-se pela relagdo com

® Termo utilizado pela autora, no decorrer do texto optamos por elencar as criangas por se tratar da etapa de
Educac&o Infantil.



66
a legislagéo, especialmente a LDBEN (1996), que exigia, para atuagao nessa etapa, formacéo

em nivel médio na modalidade de magistério normal ou formagdo em nivel superior,
preferencialmente licenciatura em Pedagogia. Nesse cenario, esses profissionais néo
precisavam ter especializacdo em Educacéo Infantil. Com a regulamentacdo do curso Normal
Superior, reforgcou-se a exigéncia de formagdo superior para esses profissionais, conforme
previsto na Meta 15 do PNE (2014), que estabelece a necessidade de licenciatura compativel
com a érea de atuacéo.

As Diretrizes Curriculares Nacionais e Base Nacional Comum para a Formacgéo Inicial
e Continuada de Professores da Educacdo Basica (CNE, outubro de 2020), no artigo 4°,
abordam a Formacdo Continuada de Professores da Educacdo Béasica como componente
essencial da profissionalizagdo docente. Colocando-o como agente formador de conhecimento
e cultura, aléem de responsavel por orientar, contribuindo para a aprendizagem e as
competéncias necessarias a fim de desempenhar a pratica social e qualificar para o trabalho.

Vale destacar que o curso Normal Superior, de acordo com a LDBEN (1996), tinha o
objetivo de formar professores/as para a Educacdo Infantil e os primeiros anos do Ensino
Fundamental, direcionando o curriculo para a pratica docente e distanciando-se do curso de
Licenciatura em Pedagogia, que incluia disciplinas voltadas a gestdo, orientacéo e supervisdo
escolar. Essa transicdo do curso Normal Superior resultou na extingdo dos cursos superiores
de Pedagogia, transformando-os em cursos de Pedagogia unificados (Brasil, Unesco, 2018).
Nesse mesmo documento, enfatiza-se a importancia de programas de formacéo inicial para
essa etapa da educacdo, com o objetivo de fornecer aos profissionais da Educacdo Infantil
suporte adequado para atender as criancas de creche e pré-escola, contribuindo para uma
educacdo de qualidade, que é um direito.

A formacdo continuada apresentou diferentes desdobramentos no contexto das leis, ao
buscar promover, por meio de competéncias e habilidades, a capacitacdo de professores/as
para assegurar uma educacdo de qualidade. Gatti (2008) destaca que politicas publicas e ac6es
politicas direcionam-se as reformas e mudancas na formacdo docente e na formacdo dos
educadores/as das novas geracOes. As legislacdes, enquanto frutos de negociacdes sociais e
politicas, a0 mesmo tempo que abrem espacos para iniciativas de educacdo continuada,
também as limitam. 1sso se torna evidente quando as redes de ensino implementam iniciativas
denominadas de educacdo continuada, especialmente no setor publico, com cursos de
formacdo bésica que proporcionam uma base adequada para a atuacdo profissional. Contudo,
muitas dessas iniciativas acabaram se concretizando como programas compensatérios, que
pouco contribuem para a atualizagéo e o aprofundamento nos avangos do conhecimento.

Concordando com isso, Carvalho (2021) destaca que nos cursos de formacao inicial e
continuada, os professores e as professoras sdao “treinados” a alcangar os objetivos ¢ metas

estabelecidas, que estdo prontas e postas, ndo os instigando a refletirem sobre as finalidades
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deles. Os/as docentes sdo colocados como meros reprodutores, levados a ndo explorar, ndo

refletir, apenas reproduzir, ou seja, aprendendo a executar essas tarefas. Dessa maneira,
aprendem técnicas de alfabetizacdo, estratégias para educacdo inclusiva, a criar jogos,
brinquedos, atividades ludicas usando 0s poucos recursos que possuem. Além disso,
aprendem também que sdo 0s responsaveis pela sua formacdo e, em contrapartida, sdo
culpabilizados se ndo alcangcamos metas e objetivos, associando ao fracasso escolar.

Esses/as profissionais desempenham papel essencial na constituicio do modelo
escolar, tanto na forma politica quanto na organizacional, a qual as escolas sdo padronizadas.
O Estado recruta, remunera, forma e controla estes profissionais como base de um grande
projeto que chamam de escola. Essa organizacdo persiste até agora e ndo é dificil de
distinguir. N6voa (2019) explica que esse fato pode ser visto nitidamente como é feita a
organizagdo de salas de aula. Por meio da organizagdo das carteiras enfileiradas voltadas
centralmente para um quadro negro, uma turma relativamente homogénea, separada por
idades e séries, com base em uma avaliacdo dos estudos, seguindo o curriculo e os programas
de ensino ministrados.

Esse processo iniciou com a criagcdo das escolas normais, no século XIX, conforme
salientado pelo Noévoa (2019), sendo a responsavel por revelar o papel docente que
desempenha na producdo de modelo escolar. Através destas instituicdes, originou-se o corpo
profissional a servico do Estado, promovendo a educacdo popular ou escolas em massas.
Nestas instituicbes, o0 modelo escolar foi normalizado, resultando em mudancas rapidas nos
espacos escolares e no qual saiu de uma dita desordem deste espaco e noS processos
educativos, para uma forma escolar estruturada e padronizada.

Entende-se isso pelo autor na forma que a:

A escola assenta num contrato social e politico que lhe atribui a
responsabilidade pela formacdo integral das criangas e num modelo
organizacional bem estabelecido. No inicio do século XXI comegou a
tornar-se claro que este contrato e este modelo precisam de ser
profundamente repensados. Ja ndo se trata de melhorias ou de
aperfeicoamentos ou mesmo de inovagbes, mas de uma verdadeira
metamorfose da escola. Fazer esta afirmagdo €, também, reconhecer as
mudangas que, inevitavelmente, atingem os professores e a sua formagé&o.
(Novoa, 2019, p.3).

A metamorfose da escola proposta pelo autor emerge nas mudancas neste modelo
normalizado, isso implica também nas mudancas na sua formacdo, da unido de forcas no
coletivo, de um trabalho em conjunto para refletir sobre o espago escolar. Assim como em
outras profissdes, como medicina e engenharia, os profissionais experientes acompanham os
novatos, oferecendo apoio e evitando que enfrentem desafios sozinhos. Essa visdo necessita
romper com o individualismo na profissdo docente, promovendo o trabalho coletivo entre a

universidade e a pratica docente, estabelecendo um processo de trabalho em conjunto.
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Para (Gatti, et al., 2019), é necessaria a superacdo do uso da reflexdo exclusivamente

como prética individual e restrita a propria pratica. A autora destaca que é na reflexdo da
pratica profissional, combinando a teoria e a reflexdo coletiva, que se estabelecem as bases
para que o docente adquira consciéncia e compreenda o sentido de sua profissdo. Dessa
maneira, é crucial ressignificar a sua préatica, obter suporte para refletir sobre sua cultura e
suas experiéncias pessoais e profissionais, 0 que possibilita o exercicio da autonomia em sua
profissdo. E fundamental que a reflexdo seja realizada em conjunto com seus pares, no
coletivo, assim, o professor alcancara a dimensdo critica, politica e social da atividade
docente.

A formacao de professor, desde a Educacdo Infantil, se dd em um processo continnum,
no qual os docentes sdo seres sociais com identidades pessoais e profissionais em constante
modificagéo, influenciados pela conjuntura estrutural e pelo meio social e ao seu entorno. 1sso
influéncia diretamente em sua postura profissional, suas a¢des e sua posi¢cdo como educador.
Essas mudancas sdo continuas e ocorrem ao longo de toda a vida, ultrapassando os limites da
vida profissional. Para Tardif (2005), essas transformacdes ao longo da vida envolvem
saberes experienciais, caracterizados por uma tripla dimensdo: existencial, social e
paradigmatica. Esses saberes ndo sdo adquiridos apenas com o tempo de profissdo, mas
resultam de processos que ocorrem ao longo da carreira, envolvendo evolucéo,
transformacdes e sedimentacdes que marcam tanto a vida quanto a trajetéria profissional.

Considerar a formacdo de professores como um processo continnum salienta a autora
(Gatti, et al., 2019), a ideia de uma aprendizagem continua e acumulativa, agregando diversos
formatos de aprendizagem. Mesmo que se reconheca que 0 conhecimento e a identidade
profissional se desenvolvam de forma individual e processual em fases nitidamente distintas
entre si, assim, sendo a experiéncia como docente, a formacgédo inicial e o conhecimento
profissional gerado desde o inicio da formacédo e na formacao continuada, estabelecem papéis
fundamentais neste processo continuum.

No artigo 7 ° do documento de Diretrizes Curriculares Nacionais e Base Nacional
Comum para a Formacdo Inicial e Continuada de Professores da Educacdo Basica (DCNE,
outubro de 2020), sdo apresentados cinco caracteristicas essenciais para que a Formacao
Continuada seja colocada de forma positiva e eficaz na melhoria da préatica docente. Assim
com,“foco no conhecimento pedagodgico do conteudo; uso de metodologias ativas de
aprendizagem; trabalho colaborativo entre pares; duracdo prolongada da formacéo e coeréncia
sistémica”(Brasil, 2020, p. 5) :

I - Foco no conhecimento pedagdgico do contedo - pressupbe o
desenvolvimento de conhecimentos de como os estudantes aprendem, no
uso de estratégias diferentes para garantir o aprendizado de todos e na
ampliacdo do repertério do professor que lhe permita compreender o
processo de aprendizagem dos contetdos pelos estudantes; Il - Uso de
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metodologias ativas de aprendizagem - as formacdes efetivas consideram
o formador como facilitador do processo de construcdo de aprendizados
que ocorre entre e/ou com 0s proprios participantes, sendo que entre as
diferentes atividades de uso de metodologias ativas estdo: a pesquisa-
acdo, o0 processo de construcdo de materiais para as aulas, 0 uso de
artefatos dos proprios discentes para reflexdo docente, o aprendizado em
cima do planejamento de aulas dos professores; Il - Trabalho
colaborativo entre pares - a formacdo é efetiva quando profissionais da
mesma &rea de conhecimento, ou que atuem com as mesmas turmas,
dialoguem e reflitam sobre aspectos da prépria pratica, mediados por um
com maior senioridade, sendo que comunidades de pratica com tutoria ou
facilitacdo apropriada podem ser bons espacos para trabalho colaborativo,
principalmente para professores de escolas menores, que ndo possuem
colegas da mesma area de atuacao para didlogo. IV - Duracdo prolongada
da formagdo - adultos aprendem melhor quando tém a oportunidade de
praticar, refletir e dialogar sobre a pratica, razdo pela qual formacdes
curtas ndo sdo eficazes, precisando ser continua a interacdo entre 0s
professores e os formadores, sendo, assim, a formagdo em servi¢co na
escola a mais efetiva para melhoria da pratica pedagdgica, por
proporcionar o acompanhamento e a continuidade necessarios para
mudancas resilientes na atuacdo do professor; e V - Coeréncia sistémica -
a formacdo de professores é mais efetiva quando articulada e coerente
com as demais politicas das redes escolares e com as demandas
formativas dos professores, 0s projetos pedagégicos, os curriculos, 0s
materiais de suporte pedagdgico, o sistema de avaliacdo, o plano de
carreira e a progressao salarial, sendo importante considerar sempre as
evidéncias e pesquisas mais recentes relacionadas com a formacgdo de
professores, bem como as orientagdes do governo federal, de associacdes
especializadas e as inovacdes do meio educacional, valendo atentar que,
quando se trata da formacao de professores, a coeréncia sistémica alcanca
também a preparacdo dos formadores ou dos docentes das licenciaturas,
cuja titulacdo se situa em nivel de pds-graduacdo por exigéncia legal, uma
vez que a docéncia nesse nivel, pautada nos presentes critérios, pode
propiciar, aos futuros professores, experiéncias de aprendizagem analogas
aquela que se espera que o professor da Educacdo Bésica propicie a seus
alunos.

Ao abordar essas questbes, especialmente da formacdo inicial e continuada de
professores/as, deve-se refletir sobre o papel da Educacdo na formacéo de sujeitos reflexivos e
criticos capazes de agir e contribuir para a melhoria de diversos segmentos, tanto no ambito
politico quanto em diferentes esferas sociais na sociedade.

Nesse sentido, torna-se nitida a importancia do papel docente nesse processo. A
necessidade de estar em processo continuum de formacédo, dai a relevancia da formacao
continuada, como desmembradas acima em cinco caracteristicas com o propdésito de alcancar
a melhoria na qualidade da préatica pedagdgica e consequentemente, promover uma educacao
de qualidade. E fundamental que esses profissionais sejam preparados com conhecimento
aprofundado e amplo sobre desenvolvimento infantil, aprendizagem, ludicidade, avaliagcéo e
procedimentos de seguranga e saude.

A formagéo deve compreender a crianga como um ser completo, sujeito de direitos, e
ser capaz de acolhé-la, assim como a sua familia. No entanto, os curriculos dos cursos de
Pedagogia, ao buscar atender a um leque mais amplo de formacéo, acabam fragmentando o

conhecimento por meio de disciplinas que pouco contemplam as necessidades formativas dos
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futuros professores/as da Educacéo Infantil.

A formac&o continuada tem grande importancia nesse cendrio, pois deve se considerar
“o apoio dos universitarios e dos grupos de pesquisa, mas ¢ no lugar da escola que ela se
define, enriquece-se e, assim, pode cumprir o seu papel no desenvolvimento profissional dos
professores” (N6voa, 2019, p.11). Concordando, Tardif (2005) explica que, na relagdo do/a
professor/a com sua pratica, esta a consciéncia profissional, marcada por processos de
avaliacdo critica em relacdo aos saberes situados fora do processo de socializagdo anterior a
prética docente. E na historia de vida e nas experiéncias vivenciadas dentro e fora da escola
que se constitui o saber social, permitindo ao professor posicionar-se diante de diversos
conhecimentos e hierarquizé-los em funcéo de sua profisséo.

Ao pensar sobre as professoras e os professores de Educacgdo Infantil, surge a seguinte
indagagdo: como tem sido compreendida a importéncia do processo de continuum formacao
para esses profissionais? Na Educacdo Infantil, observa-se um processo gradual de
transformacdo, resultado da sua incorporacdo a educacdo basica a partir da LDB (1996). A
partir dessa legislagdo, passou a ser exigido que os professores/as dessa etapa tivessem
formacdo em nivel superior, com destaque para o curso de Pedagogia, que, ao longo do
tempo, comecou a incluir disciplinas especificas voltadas para a Educacdo Infantil em sua
grade curricular.

Devido também a forte presenca do assistencialismo, por ser a Educacdo Infantil
constituida sob essas bases, como discutido no capitulo anterior. E certo que com essa
influéncia dificulta o entendimento do papel docente de Educacdo Infantil, ora entendido
apenas como tia/tio, ora a meros cuidadores, monitores e a outras nomenclaturas que
desqualificam a profissdo docente.

Devida a essa confusdo, nega-se frequentemente a necessidade de estar em constante
construcdo de conhecimento, desqualificando a educacdo e precarizando ainda mais sua
formacao e identidade profissional. Com isso, “historicamente se v€ uma falha em politicas
articuladas de formacdo de professor para educacdo infantil, refletida na baixa carga horaria
voltada para a educacdo infantil nos cursos de Pedagogia no Brasil”’(Carvalho 2021, p.64).

Carvalho (2021) pontua importantes lacunas nas formagbes continuadas para
professoras e professores de Educacdo Infantil, ocorrendo de maneira fragmentada e
descontextualizada. Também destaca a desvalorizacdo do professor, a hierarquizacdo
inadequada e a falta de entendimento das finalidades educativas. A caréncia de recursos
materiais e tedricos pedagdgicos também é uma questdo bem relevante. Além disso, 0s
desafios na formacdo docente para esse segmento educacional sdo perceptiveis na constatagcdo
de uma formagdo nivelada no minimo e na existéncia de lacunas nos projetos pedagogicos dos
cursos de Pedagogia que frequentemente estdo desalinhados com as politicas educacionais e

aos profissionais que atuam nessa area.
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Do ponto de vista da autora Maciel (2014), a formagdo continuada representa um

momento de participagéo e reflexdo, oportunidade para partilhar conhecimento e refletir sua
pratica pedagégica. No entanto, nem sempre as professores/as conseguem usufruir dessas
horas de trabalho coletivo remunerado para esses fins. E muitos casos, essas horas sao
direcionadas para o planejamento individual de aulas, didlogos e ocasionalmente para alguns
treinamentos, deixando de perder sua finalidade coletiva, democratica, sendo que poderia ser
aproveitada e construir novos pensamentos em conjunto.

Portanto, a formacdo de professores/as no contexto da Educagdo Infantil deve
transcender o paradigma tradicional, que muitas vezes adota um olhar assistencialista. Esse
paradigma costuma limitar a compreensdo da Educacdo Infantil apenas ao cuidado,
frequentemente associado ao trabalho predominantemente feminino, o que reforca
esteredtipos de género. Além disso, é necessario ir além de formacGes que se restringem a
técnicas prontas, que ndo estimulam a reflexdo critica nem promovem a compreensao ampla
das relagdes de classe no contexto social.

Sabe-se que a realidade social, em uma estrutura de organizagdo opressora, reproduz
desigualdades, nega direitos e reafirma o racismo, presente de forma enraizada no cotidiano
escolar. Esse cenario limita a capacidade do profissional de refletir sobre suas acOes
pedagdgicas e sua identidade profissional, dificultando o atendimento de qualidade as
necessidades das criancas e a oferta de ensino significativo.

Dessa forma, torna-se crucial entender a complexidade das problematicas enfrentadas
no contexto educacional, especialmente no que se refere a formacdo de professores/as, a
construcdo de identidade profissional e a importancia da formacdo continuada. Ao
discutirmos a formacdo continuada na Educacdo Infantil, percebemos que ainda existem
muitos obstaculos a serem superados. Nesse sentido, destaca-se a necessidade urgente de
incluir a tematica das relacGes étnico-raciais, sob uma perspectiva antirracista, como elemento

central para alcancarmos uma mudanca efetiva no sistema educacional.

2.4.Formacdo Continuada e as relacGes étnico-raciais em uma perspectiva

antirracista

Segundo Marx (1971, p.15) apud Tonet (2016, p.61-62) “os homens fazem a sua
propria histéria, mas ndo a fazem arbitrariamente, nas condicdes escolhidas por eles, mas
antes sob as condi¢des diretamente herdadas e transmitidas pelo passado”. Como Vimos,
através de um passado escravista, que sofre com a instauracdo do capitalismo, formam-se
trajetérias diretamente e indiretamente influenciadas pela persisténcia silenciosa do racismo,
que atravessa geracoes, transmitindo suas marcas herdadas.

Esses vestigios atingem as escolas, as comunidades e as criangas que sdo sujeitos
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socioculturais ativos em sua prépria realidade. Desse modo, elas sdo capazes de reconhecer as

diferencas de cor de pele, as caracteristicas de cabelo e de agir de maneira discriminatdria,
fazendo diferenca perante a outra crianca, considerando que interiorizaram muitas ja esse
sentimento negativo. “A ideologia, a0 promover o esteredtipo, leva o estereotipado a
internalizar sua imagem negativa, idealizada com o objetivo de inferioriza-lo e opromi-lo
[...]”(Cavalleiro, 2023, p. 63). Logo, é urgente ter um olhar atento e cuidadoso perante as
questdes étnico-raciais no contexto de Educacéo Infantil.

Pois, as pessoas ndo se tornam racistas sozinhas, séo levadas pelas ideias permanentes
inseridas dentro da sociedade através de esterétipos, de crencas religiosas e de palavras
dirigidas por varios seguimentos de grandes e pequenos canais (Santos, 1984). Assim,
ressaltamos que o racismo estd estruturado na sociedade e acontece de forma sutil e é
naturalizado pelo mito da democracia racial, como discutimos em se¢éo anterior.

Entendemos que, ao refletir sobre as préaticas cotidianas na Educacdo Infantil, séo
reproduzidas essa logica em falas e agcbes muitas vezes inocentes e sem intencionalidade de
cometer o racismo. 1sso perpetua e reforca estereotipos por meio de palavras consideradas
comuns em nossa cultura, inclusive usadas em piadas que frequentemente sdo vistas como
inocentes, quando, na verdade, ndo sdo. Gomes (2001) salienta que a implementacdo de
politicas educacionais ndo pode deixar de considerar a realidade sociocultural brasileira. Pois,
0 Brasil € um pais marcado por desigualdades socioeconémicas e também pela diversidade
cultural e racial. As interferéncias das diferencas étnico-raciais dificultam e trazem diversos
transtornos nas condicdes de vida e histdria do povo brasileiro (Gomes, 2001).

Cavalleiro (2001) explica que as criancas pequenas ainda estdo em processo de
construcdo de sua identidade e que ainda ndo tém autonomia para aceitar ou negar 0S
preconceitos e estereotipos transmitidos. Sabe-se que quando as questdes de relacdes étnico-
raciais ndo sao discutidas, na maioria das vezes, a discriminacdo, 0 preconceito e o racismo
sdo silenciados e naturalizados. Promover uma educa¢do que caminhe para outra perspectiva
requer um trabalho sistematico de entendimento da diversidade étnica e dos problemas e
barreiras gerados, que repercutem na sociedade. Assim, a autora destaca quao crucial € o
papel docente e a sua pratica, pois a crianca pequena, nesse periodo, encontra-se muito
sensivel as influéncias externas e as marcas do racismo podem determinar sérias
consequéncias, perdurando para a sua vida adulta.

Perante isso, conforme o Referencial Curricular para Educacdo Infantil (1998)-
RCNEI, discutir e trabalhar em prol da valorizacdo das diversidades culturais exige que as
diferentes culturas sejam acolhidas, ndo apenas nas datas de comemoragOes festivas, em
apresentagdes de dangas tipicas, ou na experimentagdo de pratos regionais. “Estas iniciativas
sdo interessantes e desejaveis, mas ndo sao suficientes para lidar com a diversidade de valores

e crengas” (Brasil, 1998, p.77). Na Educacdo Infantil, percebe-se que essa pratica é bastante
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recorrente, sendo que muitas datas comemorativas estdo distantes da realidade da escola e ndo

séo significativas para as criangas.

O mesmo entendimento, tém os autores Gongalves e Ivenicki (2021), salientando que
é imprescindivel a educacéo infantil enfrentar os efeitos negativos causados pelo racismo, ao
qual é comumente reforcado diariamente pelas boas intengcdes docentes. Com isso, acabam
enaltecendo um curriculo branco e valorizando a estética da branquitude. Isso ocorre, seja
pelas inGmeras histérias contadas de princesas Disney ou pelo refor¢o incansavel dos
estere6tipos da preta cozinheira. Desse modo, ndo € suficiente promover praticas antirracistas
apenas no dia da consciéncia negra, dia 20 de novembro, pois o racismo é estrutural e afeta
deliberadamente a construcdo da identidade negra desde a mais tenra idade, impedindo a
crianca negra de se autovalorizar, incorporando a elas imagem negativa de si mesmas.

De acordo com o Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana (PNDIRCE, 2013), é fundamental garantir formacdo inicial e
continuada para professores/as da Educagdo Infantil, incorporando conteudos da cultura afro-
brasileira e indigena com vistas ao desenvolvimento de uma educacao voltada para as relagdes
étnico-raciais10. Dessa forma, “[...] descendentes de africanos, povos indigenas, descendentes
de asiaticos terdo a oportunidade de interagirem na construcdo de uma nacdo democratica, em
que todos, igualmente, tenham seus direitos garantidos ¢ sua identidade valorizada” (Brasil,
2013, p.11).

Defende-se, portanto, a importancia da formacdo de professores em prol a educagédo
antirracista. Acolher as criancas e suas diferentes culturas, valorizando sua identidade e
respeitando seus valores e principios, torna-se essencial para a construcdo de uma sociedade
justa e inclusiva. E necessario assumir um direcionamento compromisso com a educacio
antirracista que vise uma educacao contra/anti qualquer ato racista. 1sso nos leva a refletir:
como combater o racismo no meio escolar, quando ele ndo € discutido e, na maioria das
vezes, silenciado? Logo, como realizar uma educacdo antirracista no cotidiano da Educacéo
Infantil?

Sabe-se que tem legislacdo que aborda a preocupacdo em combater o racismo no
ambiente escolar. A lei 10.639/03 e a 11.645/08, como discutido em secdo anterior, sdo
exemplos desse esforco, legitimar e promover acdes antirracistas ndo € uma tarefa facil, mas
ardua e necessaria, especialmente diante das condicGes da realidade social em que vivemos.
Por isso € urgente implementar uma educacédo antirracista no cotidiano da Educacdo Infantil.

Trabalhar com o tema diversidade étnico-racial na Educacdo Infantil exige, sim,
que o/a professor/a assumam um compromisso ético e politico. Porém, mesmo com as

legislagBes em vigor, inclui-los nas préaticas pedagdgicas se torna um trabalho que necessita

10 Ao utilizar a expresséo étnico-racial, evidencia-se a tensdo proveniente das diferencas de cor da pele e de
tracos negroides, destacando a raiz cultural ligada a ancestralidade africana (Brasil, 2013).
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que docentes tenham “coragem” e animo para romper com a logica da reproducao do racismo

institucional. A préatica pedagOgica deve ter como objetivo central elaborar estratégias
antirracistas, mas também vencer os desafios de convencer e justificar suas aces aos colegas
e gestores (Dias, 2012). Assim, é fundamental que o docente estaja engajado com a educacao
antirracista, o que exige um posicionamento claro e um conhecimento aprofundado sobre a
tematica.

Em outro aspecto, a autora (Barros, 2023) acredita que os/as docentes afirmam néo
estarem preparados para lidar com a temética das relagGes étnico-raciais e promover acoes
antirracistas na sala de aula, embora reconhecam a importancia desta tematica. Destaca-se a
necessidade de formacédo de professores/as a vista da educagdo antirracista. Entretanto, orienta
que, ao considerar a necessidade de formacao, € crucial entender que fazemos parte de uma
sociedade racista, e a sensibilizagdo dos/as docentes a isto é fundamental para iniciar um
trabalho voltado para praticas antirracistas e ao combate da violéncia dentro dos espacos de
Educacéo Infantil.

Desse modo ressalta-se,

Os cursos de formacdo de professores para a educacdo infantil devem
possibilitar que estes sejam capazes de desenvolver experiéncias de
aprendizagem nas quais as criancas se apropriem dos conhecimentos
culturais e cientificos produzidos pelos varios grupos étnico-raciais,
especialmente negros e indigenas. E isso por meio de experiéncias com
filmes, dancas, arte, musica, teatro, entre outras linguagens que tragam 0s
saberes cientificos, as lutas e resisténcias desses povos. (Dias, 2012,
p.668).

Ou seja, deve-se abordar a tematica relagcdes étnicas-raciais na formacdo continuada de
professores/as que atuam na Educacdo Infantil, buscando fornecer conhecimento para
alcancar esse objetivo. Entendemos que, dessa maneira, é possivel estabelecer uma educacao
antirracista, promovendo o desenvolvimento de praticas pedagdgicas que valorizem as
diferencas culturais e respeitem as relacdes étnicas-raciais.

Conforme a Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira-ERER (2004), além de
proporcionar que todos, negros e ndo negros tenham acesso a conhecimentos basicos, estes
importantes para a vida integrada na sociedade, também na profissdo docente deve haver
formacdo para criar novas relacBes étnico-raciais, valorizando assim as diferencas raciais.

Assim como, formar professores/as, sendo:

[...] professores qualificados para o ensino das diferentes areas de
conhecimentos e, além disso, sensiveis e capazes de direcionar
positivamente as relacbes entre pessoas de diferentes pertencimento
étnico-racial, no sentido do respeito e da correcdo de posturas, atitudes,
palavras preconceituosas. Dai a necessidade de se insistir e investir para
que os professores, além de solida formagao na &rea especifica de atuacao,
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recebam formacdo que os capacite ndo s6 a compreender a importancia
das questdes relacionadas a diversidade étnico-racial, mas a lidar
positivamente com elas e, sobretudo criar estratégias pedagdgicas que
possam auxiliar a reeduca-las (Brasil, 2004, p. 8).

E nesse sentido que a formagdo continuada de professores, numa perspectiva
antirracista, deve ter como objetivo central a discussdao e promocdo de acdes que contribuam
para auxiliar a pratica pedagdgica no combate ao racismo. Com isso, promovendo a
divulgacéo e producéo de conhecimentos para a formacéo de atitudes e posturas que ensejam
0 pertencimento étnico-racial. Através do conhecimento, pode-se ajuda-los a lidar com as
tensOes geradas pelo racismo, garantindo a todas as criancas igualdade de oportunidades,
independente de sua raga ou etnia.

Segundo Barros (2023), é necessario que a escola explore a riqueza da
pluralidade presente, valorizando sujeitos, histérias e culturas, que por muito tempo foram
falseadas, distorcidas, dificultando e trazendo contraposicdes ao desenvolvimento pleno da
populacdo negra. Acles afirmativas que busquem desconstruir essas visdes eurocéntricas
precisam ser implementadas, e a educacdo antirracista consiste em auxiliar nessa
desconstrucdo sistémica apresentada. Dessa forma, permite-se apresentar outras narrativas,
estas negras, para poder expor o outro lado da historia”.

Neste aspecto, a autora Silva (2020) destaca que a atuacdo do Movimento Negro
resultou de esforgos persistentes para a visibilidade da pessoa negra. Isso se reflete na
presenca de personagens negras/os representados de maneira positiva em filmes, séries,
desenhos e novelas, mesmo aparecendo de forma bem timida, como podemos observar
atualmente. A autora, em seu artigo, traz o relato de uma menina branca, de 6 anos, na regiao
metropolitana de Curitiba-Parana, que expressou estranhamento ao ver personagens negras/os
sendo protagonistas e valorizadas - com roupa limpa, nomes proprios, saudaveis e bem
cuidadas —em um desenho animado “Bino e Fino” exibido na sala de aula.

Esse desconforto, como destacado pela escritora, evidencia a necessidade urgente de
oferecer novas representacGes a todas as criancas. Inserindo debates acerca da diversidade
étnico-racial, de género, etéria, religiosa, geografica, social e outras no ambiente educacional.
Este processo deve comecar com 0s pequenos, na Educacdo Infantil, oferecendo um
repertorio variado que permita as criangas se identificarem e enxergarem o outro como uma
pessoa Unica, com seu valor na sua singuralidade. A pratica pedagogica na educacdo infantil
desempenha um papel crucial nessa dire¢cdo, com posturas e atitudes que favorecam as
interacOes positivas entre individuos de diversas culturas e quebrem posturas e expressdes
preconceituosas. Segundo o documento (PNDIRCE, 2013), é essencial insistir e investir na
formacdo solida dos professores em sua area de trabalho, além de serem treinados para
entender a relevancia das questdes ligadas a diversidade étnico-racial e saber como gerencia-

las de maneira positiva, desenvolvendo estratégias pedagogicas que auxiliem e as reeduguem
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em sua area de atuagdo.

A seguinte, no Parecer 03/04; as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira- ERER
(2004), as:

Pedagogias de combate ao racismo e a discriminac¢des elaboradas com o
objetivo de educacdo das relagbes étnico/raciais positivas tém como
objetivo fortalecer entre os negros e despertar entre 0s brancos a
consciéncia negra. Entre os negros, poderdo oferecer conhecimentos e
seguranca para orgulharem-se da sua origem africana; para os brancos,
poderdo permitir que identifiguem as influéncias, a contribuicdo, a
participacdo e a importancia da historia e da cultura dos negros no seu
jeito de ser, viver, de se relacionar com as outras pessoas, notadamente as
negras. Também fardo parte de um processo de reconhecimento, por parte
do Estado, da sociedade e da escola, da divida social que tém em relacdo
ao segmento negro da populacdo, possibilitando uma tomada de posi¢do
explicita contra o racismo e a discriminacao racial e a construcdo de acdes
afirmativas nos diferentes niveis de ensino da educagdao brasileira. (Brasil,
2004, p. 7-8).

Cavalleiro (2001, p.158), destaca em oito (8) tdpicos as caracteristicas de uma

educacdo antirracista, visando a compreensdo de como deve ser esse tipo de educacgéo:

Lo

Reconhece a existéncia do problema racial na sociedade brasileira.

2. Busca permanentemente uma reflexdo sobre o racismo e Sseus
derivados no cotidianos escolar.

3. Repudia qualquer atitude preconceituosa e discriminatoria na
sociedade e no espaco escolar e cuida para que as relacdes
interpessoais entre adultos e criangas, negros e brancos sejam
respeitadas.

4. Nao despreza a diversidade presente no ambiente escolar: utiliza-a
para promover a igualdade, encorajando a participacdo de todos/as
alunos/as.

5. Ensina as criangas e aos adolescentes uma histéria critica sobre os
diferentes grupos que constituem a historia brasileira.

6. Busca materiais que contribuam para a eliminagdo do
“eurocentrismo” dos curriculos escolares e contemplem a diversidade
racial, bem como o estudo de “assuntos negros”.

7. Pensa meios e formas de educar para o reconhecimento positivo da
diversidade racial.

8. Elabora agdes que possibilitem o fortalecimento do autoconceito de

alunos e alunas pertencentes a grupos discriminados.

A partir dessas afirmacdes, uma educacdo antirracista deve, em primeiro lugar,
reconhecer a existéncia do problema para, assim, levantar estratégias para resolvé-lo. Em
seguida, é necessario buscar meios para eliminar todas as atitudes e comportamentos que
excluam, segreguem e reforcem o racismo. Reconhecendo a importancia de politicas publicas
no bojo de direito do negro e de todos cidadéos brasileiro, conduzindo uma reeducacdo das
relacdes entre os diferentes grupos étnico-racial. Essa luta ndo é apenas do negro, mas sim de

toda a sociedade. Ela tem inicio na educagdo, no ambiente escolar, com as criangas, na préatica
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pedagogica, bem com os/as professores/as de educacgdo infantil. Isso requer a adogdo de um

posicionamento critico a vista de situacdes que perpetuam e disseminam a dominac&o,
hierarquizando pessoas em meios de comunicacao, no meio familiar e em préticas religiosas.

A saber, Cavalleiro (2001) explica que uma educacdo antirracista pressupde o
respeito no concreto, com praticas no cotidiano escolar, ndo se limitando apenas em discursos
que almejem essa pratica, mas sim deve ser alcancado por meio de reflexdo e agdo. E
indispensavel criar condi¢des que permitam uma convivéncia positiva entre todos. Além
disso, destaca-se a importancia da intervencdo dos/as professores/as de Educacgéo Infantil em
ocorréncias de discriminacdo ou em situaces percebidas como racistas. Portanto, os/as
educadores/as devem promover discussdo e acdo para combater tais situacdes, reconhecendo
que as vitimas e 0s protagonistas ndo sao culpados por tais ocorridos, mas sim produtos de um
processo discriminatorio presente nas relagcdes de nossa sociedade.

Com isso, PNDIRCE (2013), o sucesso das politicas publicas do Estado, inctitucionais
e pedagogica, s6 acontece quando criancas negras e ndo negras, bem como professores/as séo
valorizados e apoiados. Implementando uma reeducacao das relacfes entre negros e brancos,
baseada na relacdo étnico-raciais, em conjunto com um trabalho colaborativo, garantindo que
descendentes e ascendentes de africanos, europeus, asiaticos e povos indigenas tenham seu
lugar e sejam respeitados nesse contexto. Portanto, o principal objetivo deste Plano Nacional
é combater diversos tipos de preconceito racial, racismo e discriminacao racial, assegurando o
direito de todos a educacéo equitativa em busca de uma sociedade justa e solidaria.

Portanto, no espaco educativo, deve-se permear o reconhecimento da crianga como
sujeito de direitos, incluindo o direito de ser respeitada, ter sua cultura e histéria afro-
brasileira valorizadas. 1sso permite contemplar diferentes formas de visdes, evitando a adogéo
exclusiva de uma cultura, avangando para minimizar os respingos do racismo estrutural. Silva
e Dias (2018, p. 327) salientam que “nesse sentido, podemos sustentar que uma formacgao
qualificada em Educacéo das relacGes étnico-raciais proporciona, aos professores, reflexdo em
torno do seu cotidiano, bem como os auxilia a alterar suas praticas educativas”.

Realizar uma educacédo antirracista no contexto de Educacdo Infantil envolve a
mobilizacdo dos/as docentes, dos gestores e dos seguimentos politicos. Entendemos que 0s
problemas gerados pelo racismo e por toda forma de exclusdo atingem tanto a crianga negra
guanto a ndo negra, com ou sem necessidades especiais. 1sso deve ser debatido na escola e
ndo entendidos como problemas apenas da crianca negra, da crianca com necessidades
especiais e sim abordados como problemas sociais, que necessitam de medidas que envolvem
acOes para além da escola.

Logo, é imperativo repudiar e combater as propagacdes de visoes estereotipadas e
preconceituosas. Pois, “todas as vezes em que um homem fizer triunfar a dignidade do

espirito, todas as vezes em que um homem disser ndo a qualquer tentativa de opressdo do seu
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semelhante, sinto-me solidario com seu ato” (Fanon, 2008, p. 187). Assim, necessita

ressignificar a imagem do negro, indo além da alienagdo de submissdo imposta por um
passado escravista. O caminho para a desalienacéo ocorre pela recusa da aceitagédo de uma
atualidade desigual. A escola e principalmente os/as professores/as de Educacdo Infantil tém
papel essencial na luta antirracista. Pois essa vertente, “ndo se trata de uma guerra entre
negros e brancos. Em meu trabalho, o que desejo é fundamentalmente um dialogo com
professores e professoras em busca de um mundo melhor” (Cavalleiro, 2001, p. 160).

Nessa direcdo, reafirma-se que uma pratica pedagdgica antirracista necessita do
reconhecimento da diversidade racial por meio de agdes, tendo grande importancia o papel de
professores/as de Educagdo Infantil. Que se inicia “[...] desde a escolha do professor ao
tratamento dado aos pais/maes e aos/as alunos/as negros/as. Significa rever as enunciacoes e a
maneira como 0 segmento negro é retratado nos cartazes, nos livros didaticos, nas festas e nos
auditorios”(Gomes, 2001, p. 89). A presenca de cartazes, livros, fotos, da valorizacdo da
cultura africana por meio da musica, literatura e da arte contribuem para a visibilidade negra e
favorecem a formacdo de uma imagem positiva da crianca negra de si, contribuindo assim
para a construcao da identidade da crianga negra em um segmento positivo.

Ao discutir estratégias de combate ao racismo e a valorizacdo da populacdo negra nas
escolas brasileiras e a formacdo de professores/as, como viemos trazendo no decorrer da
secdo, questiona-se: A formacdo continuada, promove a autonomia do docente. Em outras
palavras, até onde essa autonomia vai? Serd que a autonomia se limita apenas as escolhas das
atividades a serem aplicadas as criangas? A autonomia vai para além dessas decisGes praticas
e sem reflexdes a seu respeito. Conforme Gomes (2005), a autonomia docente nao se reduz a
meras escolhas de atividades, a adocao de certa metodologia, ou mesmo de discutir, ou tomar
partido politico na escola. Ela esta intrinsecamente relacionada a tematica racial, como ela é
abordada.

Docentes, equivocadamente, interpretam a autonomia de maneira deturpada apenas,
reproduzindo e reforcando o racismo no ambiente escolar, em vez de combaté-lo.

Assim,

“Discutir essa “autonomia” do professor representa, também, denunciar
praticas em que o (a) professor(a) estabelece que o castigo para os alunos
“desobedientes” sera sentar ao lado do aluno negro da sala. Representa
abrir um processo juridico contra uma professora que, devido a um
desentendimento politico com uma colega, se julga no direito de entrar em
sua sala de aula e xinga-la e “negra suja”. A escola deve, por um acaso,
em nome da “autonomia” de cada docente, permitir e ser conivente com o
(a) professor(a) que permite que as meninas brancas chamem a colega
negra de “negra do cabelo duro” ou “cabelo de bombril”? Questiono,
entdo: que autonomia € essa? Respondo: autonomia néo significa ser livre
para fazer o que eu quero. E preciso que as praticas pedagogicas sejam
orientadas por principios éticos que norteiem as relacbes estabelecidas
entre professores, pais e alunos no interior das escolas brasileiras.
(Gomes, 2005, p. 150).
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Entendemos que debater a formacéo de docentes sob uma perspectiva antirracista

requer o engajamento tanto da gestdo quanto dos docentes da Educacdo Infantil com o tema.
Assim, incorporar a execugdo de medidas antirracistas que atuem em todos 0s atos racistas. E
essencial construir novas préticas, adotar novas posturas e assumir posicdes éticas e serias em
relacdo as questdes raciais para prosseguir nessa jornada.

Dessa forma, é possivel conseguir disseminar praticas antirracistas entre as
criancas, suas familias e mais profissionais da educacdo, indo para a comunidade local.
Podendo alcangar aos “[...] professores ndo apenas atuantes nas escolas, mas as secretarias
municipais, estaduais de educacdo, o Ministério da Educacdo, na criacdo de um projeto
nacional para a implementagdo de uma educagdo antirracista no pais” (Barros, 2023, p. 105).

E necessaria formag&o continuada para realizar uma educago antirracista, pois a
pratica pedagogica precisa ser direcionada para formacdo de cidaddo e a vista da equidade.
Entende-se que a pratica que valoriza e considera 0s aspectos culturais e as relagdes étnico-
raciais pode superar as diferencas sociais e formar sujeitos capazes de serem criticos, de tomar
decisdes e ter suas escolhas, e romper principalmente com a valorizagcdo de uma determinada
ordem social ao qual reforcam a superioridade de uma cultura hegemonica decaindo a
exclusdo e desigualdade racial. Essa responsabilidade é do estado, da escola, dos gestores e
dos/as professores/as e de todos que sdo profissionais da educacédo. Isso envolve a reflexdo
sobre o compromisso com uma educacgdo equitativa para todos e também a compreensao de
que, através dessas instituicOes, a classe dominante mantém sua ideologia dominante, como
Unica, impedindo a manifestacdo de outras ideias, contribuindo para a realidade desigual a
qual estamos inseridos.

Por fim, se almeja-se que as escolas/ creches de Educacdo Infantil sejam espacos
democraticos e de equidade, nos quais as criancas negras e nao negras tenham oportunidade
de se desenvolverem integralmente, é necessario estar dispostos a trabalhar com a questdo
racial nesse contexto escolar. A adocdo de uma postura antirracista e a defesa pela garantia de
igualdade de direitos a todas as criangas exigem que saiamos de uma suposta comodidade

imposta por uma ideologia forjada e dominante.

2.5.Formacédo da lIdentidade da Crianca Negra na Educacdo Infantil: Analises

das dissertac6es de mestrado e Doutorado com énfase na formacao de professores

Buscando localizar investigagcfes que pudessem contribuir a esta pesquisa,
utilizou-se a BDTD e o portal de Teses e Dissertagdes da Capes, considerando teses e
dissertacOes, e entre elas, nos ultimos 5 anos, sendo de 2018 a 2023. Assim, tratando-se de
pesquisas atuais, considerando o ‘titulo’ do trabalho, o ‘autor’ e o ‘resumo’, que estiveram

direcionados com a tematica Formac&o de Professores em um contexto de Educacéo Infantil a



80
vista da ldentidade da Crianga Negra.

Para o levantamento realizado, foram utilizados os seguintes descritores:
“Formacdo de Professores”, “Educacdo Infantil” ¢ “Identidade Negra”, com uso de palavras-
chave a fim de tornar a busca mais direcionada e delimitada para chegar nos resultados
obtidos.

Quadro 1-Descritores para pesquisa

Termos Pesquisados Resultados
Educagéo Infantil 3.863
Educacdo Infantil e Formagao de Professores 2.383
Formacéo de Professores e Relagdes Etnico-Raciais 200
Formacdo de Professores e Identidade Negra 121
Educagc&o Infantil e Relagdes Etnico-Raciais 78
Formacdo Continuada e Identidade Negra 52
Formagdo Professores de Ed. Infantil e Identidade Negra 16
Formagdo Continuada de Professores Ed. Infantil e 5
Identidade da Crianca Negra

Fonte: Autoria Propria, 2024.

A partir do levantamento realizado na BDTD e pelo portal de Teses e Dissertacdes da
Capes, foram identificadas 3.863 (trés mil e oitocentos e sessenta e trés) teses e dissertacdes e
localizamos apenas 5 (cinco) delas abrangendo os descritores selecionados. Abaixo estdo os
trabalhos selecionados organizados no quadro 2 apresentando os titulos, nomes do/a autor(a) e
orientador(a), o tipo de trabalho académico, a instituicdo que faz parte e 0 ano da defesa:

dissertacdo e tese.

Quadro 2 -Dissertacdes e teses selecionadas Ano 2018-2023

N. Titulo Autor/Orientador Tipo de Instituicao Ano de
Trabalho Defesa
Académico
01 O papel da Rita de Cassia Dissertacdo Pontificia 2019
formacédo Marques dos Universida
continuada do Santos Fraga de Catolica
professor para a /Emilia Maria de
constituicdo da Bezerra Cipriano Campinas
identidade da Castro Sanches (PUC)
crianca negra na
educagéo de O a
3 anos.
02 Protagonismo de Débora Kelly Dissertacado Universida 2021
criangas negras Pereira de de
na educacao Araujo/ Patricia Estadual
infantil do Cristina de da Paraiba
campo: Aragédo (UEPB)
brincadeiras e
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igualdade de
género
03 Pertencimentos Sandra Regina Dissertagéo Universida 2020
étnico-raciais na Pires/Jilvania de de Santa
infancia: o que Lima dos Santos Catarina
dizem as Bazzo (UFC)
criangas negras
de si
04 Gonzagao e Claudia Pereira Tese Universida 2022
Gonzaguinha: Vasconcelos / de Federal
Percurso, Marilda Santana da Bahia,
sonoridade e Silva Instituto de
métrica de (IHAC/UFBA- Humanida
brasilidades Brasil) des, Artes
insubmissas Rodrigo Miguel e Ciéncias
Correia Furtado Professor
(FLUL-Portugal) Milton
Santos,
Salvador.
Universida
de de
Lisboa,
Faculdade
de Letras
05 A reapresentacédo Karina Carla da Dissertacdo 2020
da crianca negra Silva/Rosangela Universida
nos livros de Tenorio de de Federal
literatura infantil Carvalho de
adotados pelo Pernambuc
PNBE 0

Fonte: Autoria Propria, 2024.

Apos analise criteriosa, identificou-se que apenas trés das dissertacbes e teses
analisadas apresentaram proximidade com o tema deste trabalho. Entendemos que as demais
pesquisas tem relevancia e podem contribuir sim para a nossa pesquisa, mas estas trés se
destacam por estarem mais alinhadas com o objetivo proposto. De modo podendo
compreender como esta sendo abordado a formacdo de professores sob a perspectiva da
constituicdo da identidade da crianga negra na Educacdo Infantil, contribuindo significamente
para a reflexdo sobre a realidade atual marcada pelo racismo presente em nossa sociedade
brasileira e também nesta etapa educacional.

A primeira dissertacdo de mestrado analisada foi: “O papel da formagdo continuada
do professor para a constituicdo da identidade da crianca negra na educagdo de 0 a 3
anos”, de Fraga (2019). Esta pesquisa iniciou pela preocupacao da autora com a formagéo da
identidade da crianca negra. Dessa maneira, ela destaca o racismo, que é cultural e
historicamente enraizado nas diversas esferas da sociedade brasileira, contribui diretamente

para a construcdo de uma identidade estigmatizada. Assim, afetando a autoestima da pessoa
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negra e levando a rejeicdes de si mesmo desde a primeira infancia.

Na introducéo, a autora explica que inicialmente seu objeto de estudo foi o papel do
professor na formacgdo da identidade da crianga negra, mas, apos reflexdes direcionou-o para a
formacdo de professores de Educacéo Infantil. Entdo, o objetivo da pesquisa foi analisar como
a formagéo continuada pode contribuir para que os docentes de Educacdo Infantil possam
lidar com as diferencas raciais no espaco em um Centro de Educacdo Infantil (CEI),
especialmente a partir das contribui¢cdes desenvolvidas no Projeto Especial de Acdo (PEA),
realizado nesta instituicao, sobre o trabalho pedagdgico envolvendo as questBes étnico-raciais.
Os sujeitos da pesquisa foram 15 professoras de Educacdo Infantil com experiéncia na
formacdo sobre relagBes étnico-racial oferecida pelo Projeto Especial de Acdo (PEA). A
metodologia incluiu o uso de questionarios eletrénico com questdes objetivas e subjetivas, e
um grupo de discussdo com a participacao de sete dessas professoras.

Os dados qualitativos da pesquisa de Fraga (2019) foram coletados através de um
questionario que incluia um texto descrevendo uma cena cotidiana de uma creche, ilustrando
uma situacdo de racismo. O objetivo era avaliar como as professoras reagiam ao
silenciamento desse problema, até que ponto isso era naturalizado e se em suas falas
apareciam defesa de esteredtipos estabalecido socialmente, discriminacédo, especialmente apds
terem contato com a formacéo oferecida pelo PEA.

Os resultados revelaram que metade das professoras que responderam ao questionario
repudiaram a postura racista evidenciada na cena. Ja no grupo de discussao, as professoras
expressaram preocupacdes quanto a dificuldade de aplicar a teoria na préatica, salienta a autora
que essa dificuldade ocorre “pois mexe na concepgdo do fazer antigo € o questionamento
sobre como fazer diferente e como fazer certo” (Fraga, 2019, p. 108). A formacéo
proporcionada levou as professoras a mudarem o olhar sobre o racismo, cuja existéncia ndo
era percebida antes. Com isso, promoveu nelas uma autorreflexdo sobre suas acdes e a
capacidade de aplicar o que foi aprendido na pratica. As professoras apontaram a necessidade
de melhorar a qualidade da formagdo, com um aprofundamento da teoria com a pratica.

A autora da pesquisa, Fraga (2019), destaca que a formacéo oferecida é um catalisador
para discussdes e reflexdes, principalmente sobre questGes polémicas como 0 racismo no
espaco de Educacdo Infantil. No entanto, ela ressalta a importancia dessa formacdo para este
ambito de educacdo, mas critica ao papel do formador do PEA, observando que ndo houve
engajamento na interlocucdo das discussdes, que poderiam ser mais ativas e provocar nos
formandos uma maior vontade de aprender e de promover mudancas.

Apesar dessas criticas, aponta a autora que a partir da formacdo as professoras
conseguiram perceber o racismo com maior clareza e elas foram capazes de promover
reflexdes acerca da discriminacdo racial e da invisibilidade de suas praticas pedagogicas. Em

conclusédo, a autora sugere que ainda ha um longo caminho a percorrer para promover uma
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mudanca significativa de pensamentos e acGes quando o assunto é a questdo racial na

sociedade. Propde que, ao planejar formacdes, deve-se evidenciar as historia de vida e
trajetorias pessoais, visando a mobilizacdo para a compreensdo e resolugdo desta
problemética. Ela também destaca a necessidade de juntar teoria e préatica, envolvendo acbes
reflexivas que levem a percepcdo do problema racial dentro da realidade, das relagbes e
interacOes estabelecidas dentro do ambiente escolar.

O segundo estudo é a Dissertacdo de mestrado intitulada: Protagonismo de criancas
negras na educacdo infantil do campo: brincadeiras e igualdade de género, de Aradjo,
2021.

Esta pesquisa proprde uma investigacdo a partir da pratica docente, focando no papel
das brincadeiras na promocdo da igualdade de género e étnico-racial na Educacdo Infantil.
Assim, trazendo o protagonismo de meninos/as negros/as, por meio da praticas pedagdgicas
adequadas que contribuam para o protagonismo da identidade da crianca negra. O estudo
adota uma abordagem qualitativa do tipo pesquisa-acdo na modalidade da pesquisa ensino,
tendo a experiéncia vivenciada no ambiente escolar como contribuigdo para perspectiva mais
ampla sobre as relagfes de género e étnico-raciais. 1sso, de acordo com Aradjo (2021)
capacita professores e professores a se tornarem pesquisadores/as, permitindo-lhes encontrar
solugdes que contribuam para a construcdo do conhecimento sobre sua realidade. Assim,
podem ajustar os resultados obtidos a sua pratica pedagdgica visando o aperfeicoamento
profissional.

Portanto, a autora decidiu implementar um projeto de intervencdo pedagogica, com o
objetivo de construir praticas e discursos respeitosas, empaticas e solidarias, visando a
igualdade e a cooperacdo. Por meio de metodologias e praticas com brinquedos e
brincadeiras, dando énfase ao género e protagonismo das criancas negras. O projeto foi
desenvolvido com base nos resultados encontrados da observacdo participante, empregando
brincadeiras e brinquedos que eram realizados tanto usados em sala de aula quanto nos
espacos de recreacao.

Os resultados do projeto, conforme destacado por Araujo (2021), foram eficazes e
satisfatorios. A autora salienta a importancia de incorporar discussfes de género e da questao
étnico-racial no contexto da Educacdo Infantil, ressaltando que a sociedade sempre reafirma
um padrdo hegemonico. Observou-se que na escola falta representatividade negra em
atividades como gravuras, desenhos, nos cartazes, brinquedos e brincadeiras, e permeando a
desigualdade, reforgando as relagdes desiguais, o0 preconceito e dicotomias.

Araljo menciona o caso de uma professora auxiliar que lhe chamou a atencgdo, cuja
atuacdo foi contréria aos objetivos da proposta do projeto, influenciada por seus valores,
concepcdes ideoldgicas e dogmaticas. Esse exemplo deixa claro a necessidade da escola

promover acOes voltadas para a equidade de género, a incluséo e a diversidade, com intuito de
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construir para a formagdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. Salienta-se ainda, a

importéancia de promover formagéo inicial e continuada, pautada na criticidade e sensibilidade
a tematica.

Como continuidade de seu trabalho, Aradjo (2021) apresenta um caderno de
orientacbes pedagdgicas com atividades direcionadas as criangas pequenas com énfase na
educacgdo antirracista, representatividade e protagonismo negro, bem como na igualdade de
género, conscientizando o educar para a diversidade e empatia, respeito e fraternidade no
ambiente de Educacdo Infantil. Conclui que é possivel educar para a diversidade de género e
étnico-racial desde a Educacéo Infantil. Assim, “[...] transformando um debate que por vezes
é considerado um tabu em nossas salas de aula em praticas pedagdgicas ricas, ludicas e
acessiveis a nossas criangas”(Aradjo, 2021, p. 126). As nossas contribuicbes sdo 0 comego
para poder mudar a sociedade em que vivemos.

O terceiro estudo a Dissertacdo de mestrado: Pertencimentos étnico-raciais na
infancia: o que dizem as criancas negras de si, de Pires, 2020, apresentou como suas
indagagdes preposituras: 0 que as expressdes verbais e ndo verbais das criancas negras,
manifestadas em suas brincadeiras, relacbes e socializagdes, comunicam sobre suas
identidades e pertencimentos étnico-raciais? Suas narrativas evidenciam saberes de matriz
africana elaborados na relacdo com seu corpo e com 0s conhecimentos culturais de seu grupo
de pertenca.

Para sanar as inquietacGes, a autora explica que o estudo foi motivado pelo
guestionamento por menino/a negro/a, ela, professora autodeclarada branca, com 20 anos de
profissdo, sobre a invisibilidade da historia e da cultura afro-brasileira nas suas préaticas
educativas e pedagdgicas. Assim, 0 objetivo da pesquisa € evidenciar 0 que as expressdes
verbais e ndo verbais das criancas dizem a respeito dos seus pertencimentos étnico-raciais.
Desse modo, visando contribuir para elaboracdo de conhecimentos e sentidos construidos por
infancias negras contemporaneas e para a construcdo da identidade negra e do pertencimento
étnico-racial.

A pesquisa de Pires (2021) dialoga com a perspectiva tedrica histérico-cultural como
base para a conducédo do estudo. Levando a autora a chegar nas seguintes informagdes: “que a
constituicdo da identidade e do pertencimento étnico-racial sdo processos relacionais e,
segundo, se o0s aspectos culturais sdo elaboracGes humanas, seus significados podem ser, ao
longo da histéria humana, contestados, refletivos, ressignificados e expressados com novos
sentidos”(Pires, 2021, p.142).

No decorrer da pesquisa destaca que a Lei 10.639/03 é fundamental para tornar
obrigatério o ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, enquanto a Lei Federal
12.796/13 estabelece a Diversidade Etnico-raciais como um dos principios da educagio

Brasileira. Pires (2019) salienta que os processos de interacdo e socializagdo promovidos por
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estas leis, ao longo do tempo, corroboram com o acompanhamento e avaliacdo de politicas

publicas no combate ao racismo desde a infancia. Além disso, enfatiza a importancia do
Movimento Negro, para a implementag&o do ensino da Historia e Cultura e Afro-Brasileira.

A metodologia adotada na pesquisa é a etnografia, no estudo interpretativo, sob a
perspectiva histérico-cultural. Esse método envolve observacgdo e ausculta das criangas negras
sobre o que dizem de si, de suas identidades e pertencimentos étnico-raciais ao estarem nos
diferentes espagos do Nucleo de Educagdo Infantil Municipal da Rede de Ensino de
Florian6polis/SC, na pré-escola.

Como resultado da pesquisa, observou-se que a identidade e o pertencimento étnico-
racial sdo saberes constituintes intrinsecos das criancas negras, manifestando nas brincadeiras
imaginativas e na expressao de seus corpos. A pesquisa também aponta que as politicas de
fomento e valorizacdo da cultura dos estados e municipios devem contemplar no calendario
escolar de eventos as manifestagdes da cultura africana e afro-brasileira. Esta inclusdo
valoriza a presenca dessa cultura tanto no ambito local quanto nacional, integrando assuntos e
conhecimentos sobre relacdes raciais brasileira no contexto de Educacdo Infantil. Destaca-se
ainda, a autora, aimporténcia da formagéo continuada e do fornecimento de recursos didaticos
adequados para colocar em pratica a Educacdo da Relacdes Etnico-raciais (ERER) desde a
Educacéo Infantil.

Logo, conclui-se que a preocupacdo do combate ao racismo e a importancia da
percepcdo da crianca negra no contexto de Educacdo Infantil sdo temas centrais destacados
pelas trés autoras analisadas. Aspectos como a inferiorizacdo, a invisibilidade e a
naturalizacdo do racismo sdo apontados como influéncias negativas na formacdo da
identidade das criangas negras. Apesar da existéncia da Lei 10.639/03, observa-se que a
escola ainda falha em cumprir esse direito, mantendo a crianca negra distante da sua cultura
afro-brasileira.

No entanto, ha também aspectos positivos nesse cenario. Nota-se um crescente
interesse dos/as professores/as de Educacao Infantil em promover praticas pedagdgicas mais
justas e igualitarias, demostrando um comprometimento com a transformacdo da realidade
educacional. Além disso, temos as criancas negras em sua plenitude, mesmo com tantas
situacOes de negacdo e de indiferenca, algumas conseguem encontram maneiras de expressar
seu pertencimento e a identidade étnico-racial.

Essa situacdo evidencia ainda mais a importancia da formacdo continuada nesse
contexto. Entdo, destaca-se como observado por Fraga (2019) a necessidade de formagéo
continuada com profissional engajado com a tematica étnico-racial. Assim, também de dar
voz aos docentes, permitindo compartilnarem suas trajetorias, dores e desejos, integrando
teoria e préatica nas discussdes sobre questdes raciais.

A relevancia desta pesquisa é ainda mais acentuada pela constatacdo da escassez de
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pesquisas atualmente com énfase na formacgdo de professores/as em relacdo a identidade da

crianga negra na Educacdo Infantil, conforme ilustrado no quadro 1. Evidencia-se que, do
total de 3.863 pesquisas analisadas, apenas trés tratavam diretamente dessa temaética, e todas
eram da regido Nordeste. Isso deixa claro que essa preocupacdo ainda nao esta sendo debatida
amplamente por toda a sociedade brasileira.

No Nordeste, esse fato remete ao contexto histérico escravocrata, no qual muitas lutas
em prol a liberdade, da justica e dos direitos de todos os cidaddos foram levantadas. Mas sera
que o racismo causa injusticas apenas nessa regido? Ou o mito da democracia racial nos leva a
essa dificuldade de percepcdo? Gomes (2003) explica que a articulacdo entre educacéo,
cultura e identidade negra é um processo denso e plural, constituido pelos sujeitos sociais ao
longo da historia. Imersos na articulacdo entre o individual e o social, entre passado e
presente, memaria e histdria, a construcdo da identidade se da por meio de didlogos — muitas
vezes conflituosos —, no processo de distanciamento e aproximacOes, ocorrendo a
diferenciag&o entre si e 0 outro.

Essas diferencas sdo importantes para a construcéo identitaria. Essa lacuna deixa claro
a urgéncia de promover mais discussdes nesse campo, principalmente a partir da perspectiva

da formacéo de professores/as.

3. A PESQUISA: DISCUSSOES E RESULTADOS

Este capitulo apresenta o percurso metodologico da pesquisa realizada com dez
professoras e um professor da Educacdo Infantil, pertencentes a duas escolas da rede
municipal de ensino localizadas no municipio de Dracena, estado de Sdo Paulo. A pesquisa,
de natureza qualitativa, esta fundamentada no método de estudo de caso. De acordo com Yin
(2010), o estudo de caso é particularmente apropriado quando se busca compreender
fendmenos sociais complexos em contextos nos quais os limites entre o fendmeno e o
ambiente ndo estdo claramente definidos. Assim, 0 uso desse método revelou-se essencial
para alcancar os objetivos propostos e aprofundar a compreensdo das questdes investigadas.

Em relacdo a abordagem qualitativa, Bogdan e Biklen (1994, p. 50) afirmam que esse
tipo de pesquisa “[...] tende a analisar os seus dados de forma indutiva. Nao recolhem dados
ou provas com o objetivo de confirmar ou informar hipoteses construidas previamente; ao
invés disso, as abstracGes sdo construidas a medida que os dados particulares que foram
recolhidos vao se agrupando”.

O primeiro contato com 0 campo ocorreu por meio de reunides com as diretoras das
duas escolas, nas quais foi apresentado o projeto de pesquisa e discutida a possibilidade de
participacdo das professoras e do professor. Apds a manifestacdo de interesse dos(as)

docentes, foram iniciados os tramites éticos, com a submissdo do projeto ao Comité de Etica
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em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS).

Com a devida aprovacao, a pesquisa de campo foi iniciada.

Optou-se pela aplicacdo de um questionario semiestruturado impresso, composto por
dois blocos de questdes:

1. Dados gerais e formagéo inicial dos(as) professores(as);

2. Percepcdes dos(as) docentes sobre racismo, a Lei n°® 10.639/2003 e
experiéncias com formacgdo continuada voltada para as relacdes étnico-raciais.

Em respeito aos principios éticos, os nomes dos participantes foram preservados.
Os(as) docentes foram identificados(as) anonimamente como professor(a) n°® 1 até
professor(a) n° 11.

Antes da aplicacdo dos questiondrios, foi realizada uma fase de aproximacdo com
os(as) participantes, por meio de visitas as escolas e observacdo das atividades cotidianas. As
observacbes ocorreram durante o periodo da tarde, ao longo de cinco semanas, totalizando
110 horas de presenga no campo. As visitas foram organizadas de forma rotativa, com uma
semana dedicada a cada turma do maternal 1l. Além disso, participou-se dos Horarios de
Trabalho Pedagdgico Coletivo (HTPCs) na EMEFI, com docentes da pré-escola I e 1I.

Inicialmente, o objetivo das visitas era promover um vinculo com o0s(as)
professores(as). Contudo, com o avanco do trabalho, tornou-se evidente a necessidade de
ampliar as observac6es, incluindo ndo apenas o contexto da sala de aula, mas também outros
espacos escolares, como a sala dos(as) professores(as), o patio e os momentos das refeicoes.
Nesses ambientes, observou-se a atuacdo dos(as) docentes na rotina escolar e nas interacoes
com as criancas.

As primeiras impressdes indicaram variacdes significativas nas posturas e percepcoes
dos(as) professores(as), especialmente relacionadas a idade, formacéo inicial e influéncia de
praticas religiosas. Observou-se que professores(as) com mais tempo de atuagdo
apresentavam visdes mais criticas em relacdo ao racismo e as relagdes étnico-raciais. Por
outro lado, docentes mais idosos(as), com forte vinculo a religiBes conservadoras,
demonstraram maior propensdo a naturalizacdo de comportamentos racistas.

Durante as observacdes no parque, ao final da tarde, foi possivel perceber que as
criancas tendiam a formar grupos de brincadeiras com base em caracteristicas raciais.
Criancas brancas e pardas costumavam brincar juntas, enquanto criancas negras, com tracos
fenotipicos africanos, se agrupavam entre si. As brincadeiras envolviam jogos simbdlicos,
como casinha e preparo de alimentos com elementos da natureza e materiais nao estruturados.

Alem disso, foram registradas falas direcionadas a criangas negras que indicavam
preconceito racial, como comentarios de que estavam ‘“‘sujinhas” ou eram “fedidinhas”,
expressdes que ndo eram utilizadas para se referir as criangas brancas. Nos momentos de

preparo para a saida e troca de roupas, observou-se certa resisténcia por parte de alguns(as)
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professores(as) em cuidar dos cabelos crespos das criangas negras, priorizando o cuidado com

os cabelos lisos. Os cabelos crespos, por vezes, eram arrumados de forma apressada ou
simplesmente presos, sem atencdo adequada.

Em contrapartida, o(a) professor(a) identificado(a) como nimero 3 se destacou por
demonstrar atitudes acolhedoras e afetivas com todas as criancgas. Percebeu-se, inclusive, que
as criancas negras buscavam sua atencdo com mais frequéncia, em comparagdo com 0s(as)
demais docentes, 0 que sugere uma relagdo de maior segurancga e confianga.

Cabe destacar que o objetivo desta analise ndo é generalizar comportamentos com
base na religido ou idade dos(as) professores(as), mas sim levantar hipoteses fundamentadas
nos dados observados, de forma a subsidiar reflexdes mais amplas sobre a tematica.

Nos encontros de HTPC com os(as) docentes da pré-escola | e Il, a professora
identificada como ndmero 11 relatou que, na semana da Consciéncia Negra, costuma
trabalhar com a historia “A Menina Bonita do Laco de Fita”, além de propor outras atividades
tematicas. Outros relatos mencionaram episodios de xingamentos entre criancas e situacoes de
diferenciagdo com base na cor da pele e no tipo de cabelo. Esses episodios reforcam a
importancia de que agdes antirracistas ndo se limitem as datas comemorativas, mas estejam
inseridas de forma continua na pratica pedagogica.

As observacgdes e conversas realizadas durante a pesquisa evidenciaram que a maioria
dos(as) docentes demonstrou inquietacdo diante das manifestacbes de racismo no cotidiano
escolar e das dificuldades enfrentadas para trabalhar a Lei n® 10.639/2003 com as criancas.
Também foi recorrente o apontamento de lacunas na formacéo teorica e na oferta de formacéo
continuada especifica sobre relagdes étnico-raciais.

E importante reconhecer que a formagéo continuada, muitas vezes percebida pelos(as)
docentes como uma sobrecarga, pode acabar sendo desvalorizada frente as inumeras
demandas profissionais, como carga horaria extensa, cobrancas administrativas e tarefas que
extrapolam suas atribuicbes. No entanto, é fundamental compreender que a formacéo
continuada constitui um instrumento relevante para o aprimoramento da pratica docente e o
fortalecimento de uma educagdo comprometida com a equidade racial.

Esses aspectos serdo retomados e aprofundados no préximo capitulo, por meio da

andlise das respostas aos questionarios aplicados aos(as) professores(as) participantes.

3.2. Apresentacdo dos Espacos de pesquisa

Nesta pesquisa, foram escolhidas duas escolas municipais: uma creche e uma escola
que comporta a pré-escola e o ensino fundamental 1 (do pé | ao 5° ano), sendo a escola
EMEFI Guilherme Tammerik e da instituicdo de educacdo infantil EMEI Lar Infantil. Ambas

localizadas em um bairro periférico de facil acesso ao centro da cidade. As escolas foram
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selecionadas por contemplarem a etapa de educagdo infantil e estarem no mesmo bairro,

permitindo que as criancas que frequentam os maternais 2 na EMEI continuem a pré-escola
na EMEFI. Os professores/as desse ano atuavam exclusivamente em suas respectivas escolas,
embora também possam complementar a carga horaria em outras instituicdes.

As escolas estdo situadas em um bairro predominantemente residencial com varios
conjuntos habitacionais, sendo um dos mais antigos da regido. A populagdo conta com um
pequeno comércio local, incluindo mercados, acougue, farmécia, sorveteria, padaria,
mototaxi, pequenas lojas de roupas, igrejas e alguns bares. O bairro possui transporte publico
de facil acesso e as residéncias contam com saneamento basico. Localiza-se no municipio de
Dracena, uma cidade do interior do estado de Sdo Paulo.

Assim, a EMEI é uma creche de pequeno porte, construida ha mais de 30 anos, com
170 alunos. E administrada pela Secretaria Municipal de Educacio e mantida pela Prefeitura
Municipal de Dracena, responsavel pela alimentacdo escolar, envio de recursos pedagogicos,
aléem de manter a estrutura fisica e os recursos humanos da unidade. Esta escola é composta
por 6 salas, sendo 2 de bergario, 2 de maternal |1 e 2 de maternal 1l, com um total de 38
professoras e 1 professor.

Ja a EMEFI possui 295 alunos, 18 salas de aula e 36 docentes. A escola dispde de uma
quadra, patio espacos onde fica o refeitdrio, e as salas de aula destinadas a pre-escola sdo
separadas das salas do ensino fundamental, ficando as salas em um espaco separado com
portdo e muros, podendo compartilhar a quadra, o refeitorio e sala de video. Os horéarios de
intervalo (recreio) sdo diferenciados, sendo o das criancas de pré-escola no primeiro horério,
apos as criancas das salas de 1° a 5° ano. A escola funciona em periodo integral. Conta com 5
salas de pré-escola 1 e 2, onde as criancas tém aulas com as professoras da sala no periodo
matutino e com professores especialistas (musica, artes e informatica) no periodo vespertino,

totalizando 5 professores/as.

3.3. Quem sdo os/as professores/as? Conhecendo os/as participantes da pesquisa

Osl/as participantes da pesquisa sdo professores/as e que lecionam nas turmas de
maternal 2 e Pré-escola 1 e 2, da escola EMEI e EMEFI. Foram selecionados/as por meio de
critérios de inclusdo e excluséo, distribuidos em trés categorias para delimitar os sujeitos da
pesquisa. Assim, no total de 75 professores/as, 64 excluidos da pesquisa e 11 professores/as
selecionados.

Os critérios de inclusdo séo: | - o participante deve ser docente da educagdo bésica
(Educacdo Infantil); Il - atuar em instituicdo educacional localizada na regido periférica de
Dracena; Il - lecionar nas turmas de Pré-escola | e 1l e Maternal 11. Os critérios de excluséo

sdo: | - ndo assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE); Il - ndo ser
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docente de Educacdo Infantil que atue em instituicdo educacional localizada na regido

periférica de Dracena; Ill - ndo lecionar nas turmas de Pré-escola I e Il e Maternal 11.

Foram convidados/as 11 participantes para a pesquisa. Contudo, apenas uma pessoa
ndo entregou o questiondrio, justificando a falta de tempo para responder. Apesar de
reconhecer a importancia da temética e da pesquisadora ter se disponibilizado em outros
momentos para aplicar o questionario, a entrega ndo foi realizada. Dessa forma, 10
participantes concluiram e entregaram os questionarios respondidos. O convite para participar
da pesquisa foi feito pessoalmente, durante visitas as escolas de Educacao Infantil.

Nessas visitas, conversei com as diretoras e coordenadoras. Apds realizei visitas nas
escolas observando os/as professores/as em alguns momentos de sua rotina, como sala de

aula, sala de estudo, atividades no patio da escola e horario das refeicdes das criancas
que sdo ofertados pelos/as professores/as. Posteriormente, participei de dois encontros de
HTPC (Horario de Trabalho Pedagogico Coletivo) em cada escola. No primeiro encontro,
apresentei-me, expliquei o problema de pesquisa e convidei professores/as a participarem. No
segundo encontro, realizei a aplicacdo do questionario semiestruturado.

O questionario aplicado foi composto por 10 perguntas, sendo 7 de multipla escolha e
3 dissertativas. No primeiro momento, as 7 perguntas de maltipla escolha abordaram
caracteristicas dos/as participantes, como género, religido, idade, estado civil, raca/etnia e
renda familiar. Esses dados foram coletados para compreender o perfil dos profissionais
participantes e conhecer a formacéo inicial desde grupo de docentes, com intuito de analisar a
importancia da formacéo para a préatica pedagogica em sala de aula, na interacéo entre teoria e
pratica.

Quadro 3. Informagdes Sociodemograficas dos/as Participantes

Professor/a | Sexo | Idade | Estado Raca/etni | Religido Renda Formacao
civil a familiar Inicial
Nimerol |F 59 Né&o Seicho- la3
declarou | Pardo No-le salarios Pedagogia
min.
Nimero2 |F 44 Solteira | Preta Catdlica 426 Letras
salarios
min.
Numero3 | M 30 Solteiro | Branco N&o la3 Pedagogia
declarou salarios
min.
Numero4 | F 40 Casada Branca Catolica la3 Pedagogia
salarios
min.
Numero5 | F 42 Vilva Branca Evangélic |1a3 Magistério
a salarios
min.
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NuUmero 6 F 60 Casada Branca Catolica 4a6
salarios Pedagogia
min.
NuUmero 7 F 30 Casada Branca Catolica 4a6 Ciéncias
salarios
min.
Nimero8 | F 60 Vilva Parda Evangélic |4a6 Letras
a salarios
min.
Nimero9 | F 42 Casada Branca Catdlica la3 Magistério
salarios
min.
NUmero 10 | F 35 Solteira | Parda Nao la3 Letras
declarou salarios
min.
Nimero 11 | F 40 Solteira | Preta Evangélic |1a3 Engenharia de
a salarios Producdo
min.

Fonte: Autoria prépria, 2025.
Acima encontra-se 0s resultados dos dados coletados por meio do quadro de informagdes

sociodemograficas dos/as participantes, a fim de ilustrar de forma mais clara os dados
informados.

Em relacdo ao sexo foram 10 professoras e 1 professor, sendo no total 11. Constatou-
se que o0 género predominante entre os participantes € o feminino, com apenas um participante
do género masculino. E relevante ressaltar que a forte presenca da mulher nesta etapa da
educacdo prevalece, reforcada pela ideologia do cuidado como uma fungdo exclusiva da
mulher, moldada pela influéncia do patriarcado, conforme discutido no primeiro capitulo. De
acordo com Pereira e Campos (2015), no século XX, a mulher passou a integrar a producao
em massa das industrias e os setores da economia, vendendo sua forca de trabalho. Isso
fomentou a criacdo de instituicbes para criancas e também o ingresso dessas mulheres como
funcionarias, o que também contribuiu para a determinacdo da caracterizacdo dos géneros.
Assim, a funcdo da mulher ndo se limitou mais exclusivamente a posicdo de cuidadora,

vinculada ao papel de maternal.

Qual a idade dos/as professores/as?

No quesito idade, 2 professoras tém entre 21 a 30 anos, 3 professoras entre 30 e 40
anos e 6 professores tém entre 30 e 60 anos, com maior incidéncia na faixa de 40 a 50 anos. A
auséncia significativa de professores/as com menos de 30 anos, conforme apontado no
questionario respondido, reflete a baixa procura pela profissdo docente.

Essa tendéncia decorre da desvalorizacdo da carreira, que ndo oferece incentivos

suficientes para atrair jovens que concluem o ensino médio.
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Almeida, Tartuce e Nunes (2014) explicam que a docéncia tem deixado de ser uma

opcao profissional para os jovens. Os autores destacam que diversos fatores interferem nesse
posicionamento, especialmente na area da Educacdo Bésica, essencial para o desenvolvimento

social e econdmico do pais. Conforme afirmam os autores supracitados (2014, p. 107):

E importante que as discussbes sobre a atratividade da carreira docente
considerem as fortes contradi¢bes evidenciadas pelas pesquisas relativas ao
“estar professor”, que oscilam entre satisfacdes e frustracGes, entre opcao e
necessidade. Os sentimentos de desconforto profissional construidos pelos
professores em exercicio sdo consubstanciados em representacfes que
extravasam de comentarios e atitudes e impactam os jovens no convivio
cotidiano com seus professores e extrapolam para outros conjuntos sociais.

A profissdo docente, embora muitas vezes enaltecida pela midia quanto a sua
importancia para a educacao para as criancgas, apresenta, na pratica, um cenario marcado pela
desmotivacéo e pela desvalorizacdo dos profissionais.

Nesse contexto, surge a pergunta: como mudar esse cenario, se a profissdo docente é
percebida como menos motivadora em comparagao com outras carreiras de nivel superior?

Assim, entende-se que “ser professor” vai além de reconhecer verbalmente sua
importancia para a sociedade. E fundamental dar mais atencdo as condices de trabalho e
atuacdo desses profissionais, promovendo mudancas concretas que valorizem a profissao no

cenario educacional.

Qual estado civil dos/as professores/as.

Quanto ao estado civil, os/as professores/as informaram que cinco (5) séo casados/as,

trés (3) solteiros/as, vilvo/a e apenas um/a nao tendo declarado seu estado civil.

Qual ¢é a renda familiar dos/as professores/as participantes?

A partir desse quadro, observa-se que a maioria das familias dos/as participantes tém
uma renda de 1 a 3 salarios minimos. Isso exige uma reflexdo sobre a valorizacdo do
magistério e a efetivacao da legislacdo em prol do Piso Nacional.

Conforme o Ministério da Educacdo (MEC), em 2023, pela Portaria n® 1.086, de 12 de
junho de 2023, ocorreu a 9% reunido do FOorum Permanente para Acompanhamento da
Implantacdo da Politica do Piso Nacional para os Profissionais do Magistério Publico da
Educagdo Basica. O objetivo da reunido foi discutir indicadores e informacfes de estudos
sobre a situagdo dos docentes no Brasil, alem de promover debates para a¢fes futuras. A
estimativa do Piso salarial, pela Portaria n° 61, de 31 de janeiro de 2024, prevé um aumento
de 3,62% sobre 0 novo piso salarial dos/as professores/as da educacgdo bésica, com um salario
para 40 horas semanais de R$ 4.580,57 (Brasil, 2024).
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Sabe-se que uma das metas do Plano Nacional de Educacdo (PNE), na meta 17,

destaca a valorizagdo dos/as profissionais do magistério das redes publicas de educacao
béasica, equiparando o rendimento médio desses docentes aos de outros profissionais com
escolaridades equivalentes, até o final do sexto ano de vigéncia. No entanto, houve um
aumento significativo em comparacdo com outros ajustes salariais dos docentes, embora 0
PNE tenha sido aprovado em 2014. Mas a questdo é: o piso salarial chegou a todos os
docentes de diferentes estados?

De acordo com a pesquisa de Barbosa, Jacomini e Minto (2024), no cumprimento das
metas 17 e 18 da vigéncia de 2014 a 2024 do PNE, a meta 17 deveria trazer uma remuneragéo
significativa para o magistério, além de reconhecimento social, ao equiparar o rendimento
médio dos docentes ao dos/as profissionais com formacdo equivalente. No entanto, nem todas
as regides avangaram na implementagdo dessa meta, resultando em um ganho pequeno para o
magistério, o que indica que a meta ndo refletiu, de fato, a valorizagdo docente. Os autores
propdem a necessidade de avancos nas legislacdes e sugerem que, na proxima vigéncia, seja
contemplada uma verdadeira valorizacdo do magistério, especialmente no que diz respeito a
remuneracdo, com o cumprimento efetivo dessa lei.

Portanto, destacamos que a valorizacdo do magisterio, que tem sido debatida hd muito
tempo pelos governantes, ainda estd em um estagio lento de progressédo. Embora tenha havido
uma remuneracdo significativa, isso reflete a desigualdade, desqualificacdo e exploracdo do
trabalho docente, sendo necesséria a defesa de politicas educacionais que realmente visem a

democracia e a uma sociedade mais justa.

Como as/os professores/as se autodeclaram em relagéo a religiao?

Quanto as religibes, observa-se que a maioria dos/as professores/as declarou ser
catdlica, seguida pela evangélica. Além disso, duas pessoas indicaram nao ter religido
definida, e uma é adepta do Seicho-No-le.

E importante considerar a influéncia histérica da lgreja Catdlica no Brasil desde a
chegada dos portugueses ao territorio brasileiro. Conforme destacam Tavares e Machado
(2020), a religido catolica exerceu forte impacto desde a expansdo maritima, marcada nao
apenas por interesses econdmicos e sociopoliticos, mas também pela intencdo da Igreja em
catequizar povos estrangeiros. Nesse contexto, ganha relevancia a atuacdo da Companhia de
Jesus, especialmente apds o periodo da Reforma. Esse legado é evidente, por exemplo, na
quantidade de feriados religiosos cat6licos no Brasil, como Corpus Christi e o dia da
padroeira do pais, Nossa Senhora Aparecida.

Por outro lado, dois professores/as indicaram ndo ter religido definida. Os autores

explicam que, desde 1891, o Brasil € um pais laico, influenciado por movimentos historicos
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como o Renascimento, o lluminismo e a Revolugdo Francesa. O Renascimento Cultural foi

fundamental para transformar a mentalidade medieval, colocando o homem como centro do
universo e promovendo o racionalismo e o cientificismo. O lluminismo, por sua vez,
defendeu maior liberdade nas esferas econémica, politica e religiosa. Assim, a laicidade
surgiu como resposta ao poder e aos abusos exercidos pelo clero e pela Igreja.

Apesar disso, concordando com o0s autores, € inegavel que a Igreja Catdlica
desempenhou um papel significativo na formacdo historico-cultural da sociedade brasileira.
Nos ultimos anos, observa-se um grande crescimento do neoconservadorismo no Brasil,
marcado por ideias e posturas conservadoras, alicercadas na insisténcia pela preservacdo da
chamada "familia tradicional”. Essa nova fase do conservadorismo religioso, conhecida como
neoconservadorismo, esta aliada as midias, ao mercado e a tecnologia, sendo embasada em
uma doutrinagdo religiosa.

Cunha et al. (2020, p. 43) destaca que a referéncia ao neoconservadorismo no Brasil
corresponde:

[...] as reacdes a transformacdes socioculturais que o pais experimentou, em
especial a partir dos anos 2002, com a abertura e a potencializacdo de
politicas voltadas para direitos humanos e género. O prefixo 'neo' se deve a
forma como as liderancas evangeélicas se apresentam: como pertencentes aos
novos tempos, em que a religido tem como aliados o mercado, as midias e as
tecnologias — mas que se revelam defensoras de um conservadorismo
explicito e discursos de rigidez moral, visando a conquista de poder na esfera
publica.

A presenca da vertente cristd evangélica nas midias e na politica, conforme Cunha
(2020), ndo deve ser encarada como uma ameaca, mas como um fator revelador do processo
democratico que se intensificou no Brasil apds o fim da ditadura militar, dentro do pluralismo
do estado laico. A autora argumenta que a possibilidade de outras religides ocuparem espaco
no debate publico, por meio de confrontos e discussdes, abre caminho para mudangas e novas
ideias. No entanto, € a auséncia de debate e de expressdo das diferentes vozes que deve ser
considerada problematica, pois ignora a variedade de grupos com distintas origens e praticas.

Nesse contexto, é fundamental valorizar e respeitar as religides de matriz africana. A
informacdo no grafico de duas pessoas ndo possui religido definida leva a necessidade de
refletir sobre a auséncia de mencgdes a essas religides. Esse ponto remete a questdo do racismo
e da intolerancia religiosa contra as praticas de religibes de matriz africana no Brasil. Como
pais laico, é imprescindivel reconhecer que essas religides fazem parte da matriz cultural

brasileira e demandam visibilidade e respeito no debate publico.

Como as/os professores/as se autodeclaram em relagdo a Raca/Etnia?

Pode-se perceber que o maior percentual corresponde as pessoas que se autodeclaram

pardas, sendo incluidas no grupo de pessoas negras, conforme a classificacdo adotada pelo
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IBGE. A autodeclaracdo racial segue a classificacdo de raca/etnia utilizada pelo instituto:

preta, parda, branca, amarela e indigena. Nesse sentido, entre os/as professores/as informados,
quatro se declararam brancos, cinco pardos e dois pretos.

A Figura 1 apresenta a proporcdo da populagéo residente no Brasil entre 1991 e 2022,
evidenciando um aumento significativo na autodeclaracdo de pardos e pretos. Em 2022,
aproximadamente 92,1 milhGes de pessoas se autodeclararam pardas (43,0% da populacéo
brasileira), 20,6 milhdes pretas (10,2%), 1,7 milhdo indigenas (0,8%) e 1 milhdo amarelas
(0,4%). Isso demonstra que mais da metade da populacdo brasileira se autodeclara parda ou
preta (IBGE, 2022).
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Fonte: Censo Demogréfico 2022: Populagéio por cor ou raga - Resultados do universo e AGENCIAIBGE IBGE

Figura 1:Populagdo por cor ou raca (IBGE, 2022).

Isso leva a refletir que a populacdo negra constitui a maioria da populacdo brasileira,
no quadro, pode-se perceber que o maior numero de pessoas se autodeclara pardas, sdo
inseridas no grupo de negros, conforme os dados do IBGE. Serd que podemos interpretar
esses indices como uma melhoria na visibilidade da populacdo negra? Quando observamos a
cultura de matriz africana, o sentimento de pertencimento e valorizacdo esta realmente mais
acentuado nessa parte da populacdo afro-brasileira?

A resposta é tanto afirmativa quanto negativa. Segundo o Instituto de Pesquisa
Econdmica Aplicada (IPEA, 2019), a intervencdo publica por meio de acbes afirmativas
adotou os critérios de identificacdo de raca/cor definidos pelo IBGE, utilizados como base
para definir os beneficiarios dessas politicas. Esses critérios, embora apresentem qualidades e
limites, permitem evidenciar desigualdades raciais e sua reproducdo ao longo do tempo e no
espaco. Esse modelo, apropriado e instrumentalizado pelo movimento negro, abriu espaco
para politicas de combate ao racismo e promog¢do da igualdade racial no territorio arido da

politica institucional brasileira.
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Falar sobre a visibilidade negra implica desafiar diversos aspectos, como o racismo e

sua naturalizacdo. Debater esse tema em espagos sociais que historicamente negligenciaram
melhorias na qualidade de vida dessa parcela da sociedade possibilita, de certa forma,

reconstruir a escuta e o respeito ao outro.

Essa talvez seja uma das principais conquistas ndo declaradas da politica de
acOes afirmativas: desfazer as acomodagOes historicas, desestabilizar
institui¢des ¢ socializar a inseguranga que sempre fora um “patriménio”
objetivo e subjetivo dos grupos subalternizados. O mero deslocamento de
COrpos negros por espagos sociais historicamente monopolicos, se ndo
produz revolucBes, obriga a sociedade a pensar, a falar sobre aquilo que,
durante tantos anos, se evitou pronunciar (Brasil, 2019, p.26).

Para Munanga (2002), a negritude, embora tenha origem na cor da pele, ndo se limita a
consciéncia da diferenca de pigmentagdo entre negros e brancos ou outros grupos raciais. Ela
estd profundamente ligada a historia da populacdo negra e aquilo que o mundo ocidental
branco construiu em relacdo a esse povo. A negritude ndo € apenas a expressao da cultura de
povos de pele negra, mas também uma resposta historica a desumanizacdo, ao uso politico e a
negacdo da existéncia dessa cultura.

Essa perspectiva conecta-se ao pensamento de Leite (2002) no livro O caréater nacional
brasileiro. A historia desempenha um papel essencial na tomada de consciéncia de um povo.
O caréater nacional, como discutido em capitulos anteriores, emerge quando um povo se torna
protagonista de sua propria historia. A ideologia ocidental branca, que historicamente tentou
moldar a imagem da populacdo negra, é apenas um obstaculo no processo pelo qual uma
nacao pode se posicionar entre as outras. Esse mesmo povo, que € livre, possui autonomia
necessaria para ressignificar essa historia.

O sentimento de pertencimento e valorizacdo é influenciado pela historia contada, mas
a populacdo brasileira tem a capacidade de reconstruir essa narrativa e transforma-la por meio

de lutas em sua realidade.

Qual ¢é a formacdao inicial desses/as professores/as de Educacédo Infantil?

A respeito da formacdo inicial, a maioria dos/as professores/as possui formacdo em
Licenciatura em Pedagogia, com dois/as graduados/as em Magistério, trés em Letras e um/a
em Ciéncias e um/a em Engenharia de Producdo.

A Meta 15 do Plano Nacional de Educacdo (PNE, 2014) visa estabelecer uma politica
nacional de formacdo dos profissionais da educagéo, assegurando que todos os professores/as
da educacdo basica possuam formacéo especifica de nivel superior, por meio de cursos de
licenciatura na &rea em que atuam. Entre as estratégias destacadas, temos: a elaboragéo de um
plano estratégico que diagnostique as necessidades de formacdo desses profissionais e a

capacidade de atendimento; a implementacdo de programas especificos de formacdo para
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atuacdo em escolas do campo, comunidades indigenas e quilombolas, e para a educacao

especial; além da criacdo de uma politica nacional de formacdo continuada para esses
profissionais, bem como para outros segmentos que ndo fazem parte do magistério, em regime
de colaboracéo entre os entes federativos (Brasil, 2014).

De acordo com Gatti (2014), o curso de formacao inicial precisa ser pleno e considerar
as caracteristicas particulares e especificas da profissdo docente. Formar professores/as
significa enfrentar as dificuldades epistemoldgicas, mesmo em contextos mais desafiadores, a
fim de proporcionar o conhecimento necessério para iniciar o trabalho na educacéo bésica.
Isso envolve tanto os saberes disciplinares quanto os saberes pedagdgicos, criticando a
valorizagdo exclusiva da formacdo disciplinar de forma indiscriminada. O conhecimento
disciplinar ndo deve ser visto como inferior ou simplificado, mas deve abranger diferentes
aspectos que ndo formam apenas especialistas. Esse modelo acaba segregando a formacéo nas
areas de conhecimento especifico e pedagdgico, com pouco tempo dedicado a préatica docente,
a didatica escolar e ao aprendizado dos estudantes, desvalorizando o trabalho que esses
profissionais irdo desempenhar.

Portanto, a formacao inicial, como estabelecido pelo PNE, deve garantir que todos/as
os/as professores/as possuam formacdo de nivel superior. No caso da maioria dos
profissionais em questdo, observamos a Licenciatura em Pedagogia. Os curriculos desses
cursos devem preparar esses profissionais para atuar com qualidade, permitindo que integrem

teoria e pratica pedagdgica, sem se limitarem a serem apenas especialistas.

3.4. Racismo, Lei 10.639/2003 e formacao continuada: percepc¢des de docentes da

Educacéo Infantil sobre as relacdes étnico-raciais

No segundo momento, realizou-se uma reflexdo a fim de analisar como o0s/as
participantes percebem o racismo na Educacdo Infantil, identificando possiveis implicacdes
na constituicdo da identidade da crianca negra, compreender a percep¢do dos/as participantes
sobre a lei de n°10.639/2003 e sua aplicabilidade a pratica no cotidiano escolar e identificar a
oferta de formacdo continuada e a percepcdo dos/as participantes sobre sua relevancia para a
pratica pedagogica.

Dessa forma, a analise foi conduzida com base nas respostas fornecidas pelos/as
participantes a trés perguntas:

e Pergunta 1, O que vocé entende por racismo nesta etapa da educagdo?

e Pergunta 2, Qual sua concepcao sobre a lei 10.639/2003?

e Pergunta 3, A secretaria local fornece formacgéo continuada para a etapa de
Educagdo Infantil com a temética étnico-racial? () Sim ( ) Nao Vocé acha

importante formagao continuada com esta tematica? Explique:
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Andlise da Questdo 1: O que vocé entende por racismo nesta estapa da educacgdo?

Professor/a 1: A discriminacgdo se manifesta no desprezo pela histéria e pela
cultura de criancas afrodescendentes, indigenas, migrantes e criangas que
vivem no campo, etc.

Professor/a 2: Acredito que o racismo nessa etapa € algo inconsciente, é um
estranhamento devido a falta de naturalizagdo e presenca do diferente nas
brincadeiras. Por exemplo, criangas que nunca brincaram com bonecas
negras, quando apesentadas a esses brinquedos, oferecem resisténcia, ndo
querem brincar, preferem outras bonecas com as quais estdo familiarizadas.
Professor/a 3: A maioria das criancas da faixa etaria na qual trabalho ndo
tem atitudes racistas, porém na minha concepc¢do quando elas apresentam
estes comportamentos é imitando adultos do seu meio. Neste caso o0 racismo
aparece na falta de autoaceitacdo, escolher bonecas com pele clara, debocha
de amigos por sua aparéncia fisica, ou deixa de lado alunos de pele negra.
Professor/a 4: Consigo entender observando que as criangas ja apresentam e
demonstram tipos de preconceito tanto as brancas quanto as negras, por
meio de gestos, situacdes cotidianas, palavras. Acredito que trazem de seus
lares é do circulo que vivem

Professor/a 5: O racismo esta presente na sociedade, na escola. E importante
desenvolver trabalhos que conscientize as criancas desde a primeira etapa
da educagéo.

Professor/a 6: Nesta etapa ndo observo nenhuma diferenca de tratamento
entre as criancas. Todos interagem entre si, sem ter qualquer tipo de
preconceito.

Professor/fa 7: A dificuldade que a crianca olha para a crianca negra,
demonstra dificuldade em pegar na mao, sentar na mesma mesinha e até
fala para a outra crianga ndo chegar perto.

Professor/a 8: N&o considerado ter observado racismo nesta etapa da
educacdo. Como professora de maternal 2, essa faixa etaria ndo pratica
racismo.

Professor/a 9: Racismo € presente de diversas maneiras, preconceito racial
estd em todas as classes sociais. A crianca desde pequena ja tem um olhar e
até a fala e tem que ser trabalhado desde a seres iniciais.

Professor/a 10: Em meio de usos de expressdes racistas por xingamento ou
comparacao absurdas repetidas por amigos, ou familiares.

Professor/a 11: Nesse momento comeca a perceber a diferenca das
cores(pele) e também a textura dos cabelos acompanhada de falas e
risadas sobre essas diferencas.

As respostas a pergunta de numero 1 indicam que a maioria dos/as docentes
(professores/as 2, 4, 7, 9, 10 e 11) reconhece a existéncia do racismo, do enraizamento na
sociedade e a presenca no ambiente de Educacéo Infantil.

Para Oliveira e Abramowicz (2010), o racismo presente na Educacdo Infantil difere
daquele encontrado no Ensino Fundamental, pois se manifesta nas relacGes afetivas, nas
brincadeiras, no acolhimento e no carinho do/a professor/a, no que as autoras denominam
como “paparicacdo” direcionada de forma excludente as criangas negras e brancas. As autoras
explicam (2010, p.221):

O racismo presente na educacgéo infantil aparece de forma um pouco distinta
daquela encontrada no ensino fundamental. Enquanto na escola o
desempenho escolar mais baixo das criancas negras é fator identificador do
racismo no ensino fundamental, na educacdo infantil, o racismo aparece nas
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relagOes afetivas e corporais entre adultos e criangas e nas brincadeiras

espontaneas destas, ja que sabemos que 0 jogo é uma pratica fundamental
nessa faixa etaria. Mas devemos considerar que essas situacGes também
podem ser encontradas nas criancas e nos adolescentes do ensino
fundamental e médio.

Nas brincadeiras da Educagéo Infantil, o racismo se manifesta quando, por exemplo,
criancas negras sdo frequentemente designadas como empregadas domeésticas, ou quando
criancas brancas evitam dar as maos as negras. Assim, o racismo, na primeira infancia, incide
diretamente sobre o corpo, na forma como ele é tocado, acariciado ou rejeitado.

Osl/as docentes também identificam essas formas de manifestacdo do racismo e seus
impactos negativos na vida das criancas. Tais manifestacfes sdo percebidas nas interacdes
entre as criangas, nas atividades cotidianas e nas brincadeiras. Um exemplo mencionado foi a
resisténcia de criancas negras em brincar com bonecas negras, optando, em sua maioria, por
bonecas brancas. Essa preferéncia € atribuida a falta de representatividade, uma vez que as
criangas tendem a brincar com aquilo que lhes foi apresentado como positivo e digno de
admiracdo. Isso pela persisténcia das representacdes negativas sobre o negro que embasada
como a autora Gomes (2019), em uma ideologia de cor e corpo, que é associado negro a
sujeira ¢ a pobreza, “[...] o sujeito negro precisa estar sempre bem apresentado para ser
respeitado, ser ouvido e, principalmente conseguir emprego.

Além disso, os/as participantes relataram a ocorréncia de falas e risadas pejorativas de
cunho racista, que reforcam atitudes discriminatorias no ambiente escolar. O impacto do
racismo na autoestima e na identidade da crianca negra foi destacado na fala do/a professor/a
11, que apontou: “[...] comeca a perceber a diferenca das cores(pele) e também a textura dos
cabelos [...]”. Essa percepc¢do evidencia que, ja na Educacdo Infantil, as criangas comegam a
reconhecer as diferencas entre si e 0s outros. No entanto, essas diferencas, que deveriam ser
valorizadas como parte da diversidade humana, frequentemente sdo usadas para reforcar
exclus@es e discriminacdes, fundamentadas em padrdes socialmente construidos e aprendidos
como ideais.

Entende-se que a “diferenga” estd associada a formagdo da identidade da crianga
pequena, pois ambas sdo dependentes das representacdes sociais que ocorrem cotidianamente,
por meio de vivéncias que se manifestam dentro e fora do ambiente da Educacdo Infantil.
Quando essas vivéncias sdo marcadas pela exclusdo, contribuem para a formacdo de uma

identidade negativa. Veiga e Silva (2023, p.45) afirmam:

Sentir-se integrante de um determina do grupo com caracteristicas
fenotipicas e culturais implica vivenciar um processo de interacdo que
ressalte nossa cultura materna e valorize estas caracteristicas; acdes que
nem sempre sdo estabelecidas com bebés e criancas bem pequenas nas
creches, visto que, ainda, centralizam-se em uma perspectiva cultural
eurocéntrica, em que se busca a formacdo de um Unico modelo de ser e
existir.
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De acordo com as autoras, a instituicdo escolar de Educacéo Infantil € responséavel por

disseminar a cultura tida como dominante e as ideias etnocéntricas, por meio de um processo
homogeneizador. Isso se evidencia na forma como os/as professores/as acolhem criancas
negras e ndo negras, e na necessidade de compreender a cultura como culturas, reconhecendo
0s encontros das diferencas e adotando uma perspectiva plural, em vez de conceber a cultura
como algo homogéneo.

Segundo Cavalleiro (2001), a crianga negra enfrenta diariamente situacdes de
violéncia que dificultam a construcdo de uma identidade positiva. Em contraste, a crianga
branca é constantemente ensinada a se perceber como superior, com mensagens cotidianas
que reforcam essa premissa. Embora a pratica racista ndo tenha origem na escola, esse
ambiente muitas vezes contribui para seu reforco. E nas relagdes escolares que se difundem
valores, crengas, comportamentos e atitudes hostis em relacdo a populacdo negra,
comprometendo a aceitacdo e o reconhecimento dessa comunidade por parte de toda a
instituicdo.

Oslas participantes também observam que tanto criangas brancas quanto negras podem
adotar posturas racistas. Na fala do/a professor/a 4: “[...] demonstram tipos de preconceito
tanto as brancas quanto as negras”. Conforme as DCNERE (2004), essa cosntatacdo deve ser
analisada no contexto da ideologia do branqueamente, que, no pos-abolicao, esteve associada
a politicas que promoviam essa visdo. Tais politicas colocavam as pessoas brancas em um
grau de superioridade, desde aspectos relacionados a inteligéncia até a condicdo humana,
levando as pessoas negras a reproduzirem o preconceito do qual sdo vitimas.

Oslas participantes também observam que tanto criangas brancas quanto negras podem
adotar posturas racistas. Na fala do/a professor/a 4: “[...] demonstram tipos de preconceito
tanto as brancas quanto as negras”. Conforme as DCNERE (2004), essa constatacao deve ser
analisada no contexto da ideologia do branqueamento, que, no pds-abolicdo, esteve associada
a politicas que promoviam essa visdo. Tais politicas colocavam as pessoas brancas em um
grau de superioridade, desde aspectos relacionados a inteligéncia até a condicdo humana,
levando as pessoas negras a reproduzirem o preconceito do qual sdo vitimas.

Isso evidencia a percepcdo de que o ambiente escolar, sendo um espaco conflituoso, é
também um lugar onde se perpetuam diferentes formas de exclusédo, incluindo o racismo. As
praticas educativas podem refletir esse contexto, diferenciando o tratamento dado a crianca
negra, a crianca negra e gorda, a crianca considerada “bonita”, a “educada” ou a
“indisciplinada”, sendo que o poder disciplinar atua sobre o corpo de forma individualizada.

Na pesquisa de Oliveira e Abramowicz (2010), os dados revelaram que a creche
funcionava a partir de praticas educativas baseadas em uma micropenalidade do corpo,
fundamentadas em um ideal de sociedade homogénea. Um corpo negro tende a ser rejeitado

segundo uma norma de negacdo do diferente, em relacdo a um modelo estético de beleza e
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saude convencionalmente estipulado como o “padrao” a ser seguido. Mesmo realizando

praticas ostensivas de diferenciacdo, principalmente de carater racial e estético, as professoras
afirmavam trabalhar como se ndo houvesse diferencas, apoiando-se em uma ideologia
baseada no mito da democracia racial, romantizada por falas como “todos sdo iguais”. Ou
seja, havia um apagamento ou apaziguamento das diferencas no discurso da igualdade, além
da incompreensdo de que reconhecer a diferenca ndo é o mesmo que promover desigualdade.

H& muitas legislagcdes em vigor, a exemplo a lei 10.639/03 (Brasil, 2003), porém, nem
sempre sdo promovidas acdes que as legitimam na rotina da escola de Educacdo Infantil. Para
atuar sobre esse tema, é preciso ir além da legislacdo, promover agdes diarias, acbes que
devem ir ao encontro do combate ao racismo (Dias, 2012).

Para Almeida (2019), em uma sociedade que o racismo esta presente na vida cotidiana,
as praticas racistas ja estdo colocadas de forma “normal”, pois governos, empresas e escolas
em que ndo tém espacgo para tratar de conflitos raciais e de género apenas reproduzem as
praticas sociais corrigueiras, como no caso o0 racismo, gerando violéncia explicita ou de micro
agressdes, como por exemplos piadas, silenciamento e o isolamento, pois é estes lugares onde
transmitem o privilégio e a violéncia racista e sexistas.

Ja os/as professores/as 3, 6 e 8 contradizem esse entendimento, relatando que ndo ha
manifestacdes de racismo nesta etapa da educacdo, afirmando que as criangas ndo fazem
distingdes entre si. A professora 3 destacou: “[...] a maioria das criancas da faixa etaria na
qual trabalho ndo tem atitudes racistas [...]”, explicando tal percep¢do como uma falta de
autoaceitacdo por parte das criancas. Esse posicionamento parece tratar 0 racismo como um
caso isolado, desconsiderando seu carater estrutural na sociedade. No entanto, em
continuidade a sua fala, a professora 3 apontou que, quando o racismo ocorre, ele se manifesta
como uma forma de imitacdo dos adultos. Os/as professores/as 6 e 8 concordaram com a
visdo da professora 3, também afirmando que ndo ha manifestacfes de racismo nesta etapa da
educacéo.

Munanga (2005, p.18), salienta a necessidade da ruptura do mito da democracia racial,
no qual :

A primeira atitude corajosa que devemos tomar é a confissdo de gue nossa
sociedade, a despeito das diferencas com outras sociedades ideologicamente
apontadas como as mais racistas (por exemplo, Estados Unidos e Africa do
Sul), é também racista. Ou seja, despojarmo-nos do medo de sermos
preconceituosos e racistas. Uma vez cumprida esta condi¢do primordial, que
no fundo exige uma transformagao radical de nossa estrutura mental herdada
do mito de democracia racial, mito segundo o qual no Brasil ndo existe
preconceito étnico-racial e, conseqlientemente, ndo existem barreiras sociais
baseadas na existéncia da nossa diversidade étnica e racial, podemos entao
enfrentar o segundo desafio de como inventar as estratégias educativas e
pedagdgicas de combate ao racismo.

Para Cavalleiro (2000) a auséncia de informacdo, combinada com uma pretenséo de

conhecimento, resulta no siléncio diante da discriminagdo e das diferengas étnicas. Viver em
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uma sociedade pautada por uma democracia racial de fachada, desprovida de qualquer

compromisso com as questdes étnico-raciais, faz com que as criangas aprendam as diferencas
de forma preconceituosa no espaco escolar. Nota-se as falas dos/as professores/as refletem um
discurso baseado no mito da democracia racial, influenciados por essa ideologia, acabam
naturalizando o racismo e apenas contribuindo para a sua perpetuacéo.

Dessa forma, quando o/a professor/a ndo assume uma posi¢do ética, dificulta-se a
implementacdo de acBes voltadas a superacdo de qualquer ideologia que exclua, restrinja e
oprima. Esse comportamento reforca e reproduz o racismo nas relagdes cotidianas dentro e
fora do espaco escolar. As discussdes sobre as relages étnico-raciais devem permear 0 ano
letivo como um todo, orientando as praticas pedagdgicas para além dos limites da escola.

Anélise da Questdo 2: Qual a sua compreensao sobre a lei n° 10.639/2003?

Professor/a 1. A lei sempre muito perfeita no papel, mas na realidade a
discriminacdo sempre vai ter, e as proprias pessoas que sao discriminados e
s8o racistas.

Professor/a 2: Penso que a lei € um importante instrumento no combate ao
racismo, pois ao se trabalhar a cultura africana nas escolas joga luz sobre o
tema fazendo com que os alunos a histéria verdadeira dos africanos e
percebem as contribui¢cbes riquissimas que eles tiveram para a formacao do
NOSSO povo e nossa cultura.

Professor/a 3: Acho 6timo, assim como qualquer lei ou projeto que trabalhe
a

pluralidade de nossa populacao.

Professor/a 4: Na minha concepcdo seria o principal instrumento de luta
contra o racismo ndo s6 dentro do campo educional, mas em um aprendizado
para a vida.

Professor/a 5: A lei existe, mas ainda falta muito para ser colocado em
prética.

Professor/a 6: Concordo com o sistema de cotas para reduzir a desigualdade,
mas ndo com cotas raciais, pois isso leva para o pior tipo de racismo.
Professor/a 7: Penso que sendo lei podemos chegar a um ponto de excluséo
do preconceito e do racismo.

Professor/a 8: Foi importante para conscientizacdo das pessoas sobre as
desigualdades sociais no racismo.

Professor/a 9: Na teoria funciona, mas, na préatica, raramente.

Professor/a 10: Conheci para fins de concurso apenas.

Professor/a 11: Né&o tinha conhecimento da obrigatoriedade, mas é algo que
acrescenta e tem como base prevenir e sanar problemas causados pelo
racismo.

Os depoimentos dos/as professores/as destacam percepcdes diversas sobre a Lei n°
10.639/2003, revelando tanto reconhecimento de sua importancia quanto criticas relacionadas
a sua implementacéo pratica.

A maioria dos/as docentes valoriza a Lei n° 10.639/2003 como um instrumento
fundamental no combate ao racismo e na valorizacdo da histéria afro-brasileira. 1sso é
evidenciado nas falas dos/as professores/as 2, 3, 4, 7 e 8. Enfatizam o papel da lei em
promover conscientizac¢do, educagéo para a diversidade e ressignificacdo das contribuicdes da
populacdo negra para a formacdo cultural e historica do Brasil. Como mencionado pelo/a
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professor/a 2, “[...] a lei é um importante instrumento no combate ao racismo, pois ao se

trabalhar a cultura africana nas escolas joga luz sobre o tema [...]” e na fala do/a professor/a 7,
“[...] lei podemos chegar a um ponto de exclusao do preconceito e do racismo”.

Munanga (2005) argumenta que, embora nenhuma legislacdo seja capaz de erradicar
atitudes racistas profundamente enraizadas, a educacdo tem o potencial de desconstruir mitos
de superioridade e inferioridade racial introjetados por culturas racistas. Assim, a Lei n°
10.639/2003 surge como uma ferramenta essencial para fomentar essa conscientizagéo.

Por outro lado, professores/as como 1, 5 e 9 reconhecem a relevancia da lei, mas
apontam desafios em sua aplicagdo. Como mencionado, “a lei sempre muito perfeita no papel
[...]J, mas [...] a realidade a discriminagdo sempre vai ter” (Professor/a 1), e “na teoria
funciona, mas, na pratica, raramente” (Professor/a 9). Gomes (2005) destaca que superar essas
dificuldades exige uma postura critica dos educadores/as e formacao continuada que va além
de leituras superficiais, proporcionando subsidios para enfrentar o racismo estrutural presente
na educacao.

A fala dos/as professores/as 10 e 11 revelam lacunas na formacdo inicial docente, que
admite o/a professor/a 11 ndo tinha conhecimento de sua obrigatoriedade e afirmando o/a
professor/a 10 que conheceu a lei “[...] apenas para fins de concurso”. 1sso evidencia a
necessidade de inserir a tematica da educacdo das relagdes étnico-raciais nos curriculos dos
cursos de formacdo de professores/as, como recomendado pela Resolu¢cdo CNE/CP 1/2004.
Essa norma destaca a obrigatoriedade de abordar a educacdo para as relages étnico-raciais
nas instituicdes de ensino superior, incluindo disciplinas e atividades curriculares relacionadas
a tematica.

Por fim, o/a professor/a 6 expressa uma visdo critica sobre as cotas raciais,
argumentando que " concordo com o sistema de cotas para reduzir a desigualdade, mas nao
com cotas raciais, pois isso leva para o pior tipo de racismo”. Essa visdo, que desconsidera as
desigualdades historicas e estruturais que justificam as politicas afirmativas, reforca a
ideologia da meritocracia, ignorando 0s mecanismos necessarios para reparar desigualdades e
promover a equidade. Dias (2003) destaca que as tensdes sociais e raciais, embora ainda
frageis, refletem a necessidade de reformas educacionais que ampliem o debate sobre a
desigualdade racial, promovendo uma abordagem que va além do ensino superior e alcance a
educacdo basica.

De maneira geral, as falas revelam que, embora a legislacdo seja amplamente
reconhecida como relevante, sua implementacdo enfrenta barreiras como a falta de formagéo
docente e a perpetuacdo de um curriculo predominantemente eurocéntrico. Gatti (2019)
ressalta que a formacdo docente contemporénea deve ir além do dominio técnico e cientifico,
promovendo uma consciéncia critica e a capacidade de contextualizar os desafios da realidade

social. Isso reforca a necessidade de conhecer e efetivar a lei de n°10.639/2003, o que requer
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didlogos coletivos e a constru¢cdo de consciéncia critica, especialmente no ambito de

formacdo de professores/as, para realizar mobilizar politicas publicas e a sociedade civil na

garantia desse direito no espaco de Educacgéo Infantil.

Andlise da questao 3: A secretaria local fornece formacéo continuada para a etapa de
Educacao Infantil com a tematica diversidade étnico-racial?

() Sim ( ) N&o

Vocé acha importante formacéo continuada com esta temética? Explique:

Professor/a 1: ( X) Nao

Sim, todas as formagOes sdo Otimas. Temos que estar atualizados e em
aprendizagem constante, mas falando da tematica diversidade étnico-racial,
no meu pensar sempre vai existir. Acredito eu, que a lei ajuda a podar um
pouco, para que ndo tem tantas discriminac@es, principalmente enquanto
crianca.

Professor/a 2: ( X) Nao

N&o me recordo de nenhuma formagdo com essa tematica. Acredito que a
formacdo continuada é muito importante em todas as frentes que atuamos.
Professor/a 3: ( X) Nao

Sim, eu acho, pois em primeiro lugar ainda vivemos em uma sociedade
extremamente racista, mesmo grande parte da populacdo sendo negra. Eu
faco parte da rede mais de um ano e nunca me foi ofertada tal formacgéo. Esta

formacdo é importante para desmitificar e valorizar a cultura e identidade de
diferentes racas e culturas.

Professor/a 4: ( X) Nao
Sim, seria muito importante, devemos estar sempre em aprendizagem.
Professor/a 5: ( X) Sim

Sim, com as formacg6es os professores serdo capacitados e orientados para
orientar os educandos.
Professor/a 6: ( X) Sim

Em nossa faixa etaria escolar de 0 a 3 anos e 11 meses ndo sinto diferenca
entre cor. Entre elas ndo existem o preconceito.

Professor/a 7: ( X) Nao

Sim, pois as vezes percebo o preconceito vindo de alguns docentes.
Professor/a 8: ( X) Nao

Considero importante a formacdo como referida a tematica.
Professor/a 9: ( X) Nao

Sim, mas que tinha que ter sempre curso de formagdo para poder realizar
uma formac&o de qualidade.

Professor/a 10: ( X) Néo

Sim, pois n6s enquanto professores estamos lidando com a situaces racistas
todos os dias, sem muito conhecimento e sem saber como devemos agir em
tais acontecimentos.

Professor/a 11: ( X) Nao

Sim, pois muitos profissionais ndo estdo preparados para lidar com situagdes
e falas dentro da sala de aula. E como abordar essas criangas sobre o
problema das falas? E como lidar com as criangas que sofreram com as falas
e situacdo. Entdo seria necessario preparo.
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A maioria dos/as docentes destacou a inexisténcia de formacdo continuada sobre a

temética da diversidade étnico-racial, com apenas dois professores/as relataram ter tido acesso
a esse tipo de capacitacdo. Esse dado evidencia uma lacuna significativa no processo de
formacgéo dos/as profissionais da Educacéo Infantil. A auséncia de oferta formativa com essa
abordagem compromete diretamente a implementacdo de praticas pedagogicas antirracistas e
contribui para a naturalizagdo do racismo estrutural, que se manifesta nas relagdes cotidianas
entre docentes, alunos/as e o ambiente escolar.

Dessa forma, torna-se necessario promover formagdes de maneira sistematica e critica,
por meio de projetos, grupos de estudo, encontros de cine-debate, entre outras agdes que
possibilitem a reflexdo e o enfrentamento do racismo. Quando os/as professores/as nédo
acessam esse conhecimento, seja por auséncia de oferta da secretaria de educacdo ou por
desvalorizacdo institucional, a escola torna-se um espaco que, muitas vezes, reforca praticas
discriminatorias ao invés de combaté-las.

Oslas professores/as 1, 2, 3, 4, 7, 8, 9, 10 e 11 ressaltam a importéncia da formacao
continuada. A fala do/a professor/a 1 elucida a necessidade do/a professor/a estar em continuo
aprendizado: “[...] temos que estar atualizados e em aprendizagem constante”. ESsa
perspectiva é reforcada pelo/a professor/a 9 “[...] tinha que ter sempre curso de formacdo para
poder realizar uma formagao de qualidade”. Segundo a LDB (1996), artigo 62, inciso 1°, a
Unido, o Distrito Federal, os Estados e 0os Municipios sdo incumbidos de promover a
formacdo inicial e continuada dos/as profissionais de magistério. Essa incumbéncia é
reafirmada na Meta 16 do PNE (2014), que prevé a garantia de formagdo continuada para
todos/as os/as profissionais da Educacdo Baésica, considerando demandas e contextos
especificos.

A fala dos/as professores/as 10 e 11 evidencia desafios cotidianos enfrentados pelos/as
docentes na auséncia de formacdo adequada. O/a professor/a 10 relata: "nds enguanto
professores estamos lidando com situacdes racistas todos os dias, sem muito conhecimento e
sem saber como devemos agir em tais acontecimentos”. O/a professor/a 11 questiona: "como
abordar essas criancas sobre o problema das falas? E como lidar com as criancas que sofreram
com as falas e situacdes?". Gomes (2005) destaca que é fundamental que os/as professores/as
compreendam conceitos como racismo, discriminacdo racial e preconceito para identificar e
intervir em praticas racistas no ambiente escolar. Além disso, essas formacGes devem incluir
praticas concretas, possibilitando a analise, a troca de vivéncias e a elaboracdo de estratégias
de intervencédo focadas na valorizagdo da cultura negra e na eliminagdo de praticas racistas.

Cavalleiro (2001) enfatiza que a atitude dos/as docentes devem ser acolhedora,
facilitando a permanéncia e participacdo de todas as criangas no espa¢o da Educacéo Infantil.
Além disso, as DCNs para a Educacdo das RelacBes Etnico-Raciais e para o Ensino de

Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004) apontam que as formagdes em exercicio
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devem assumir posicionamentos claros contra injusticas, sejam de carater discriminatdrio ou

racista. Tais orientacOes destacam a necessidade de promover uma educacgdo antirracista nas
relagcbes interpessoais estabelecidas no cotidiano escolar, inclusive no reconhecimento
positivo da diversidade racial e na revisdo critica de materiais pedagdgicos, além da criacéo
de estratégias pegagogicas voltadas para a reeeducacao das criancas.

Por outro lado, os/as professores/as 5 e 6 mencionam a existéncia de formacdes
continuadas ofertadas pela secretaria local. O/a professor/a 5 considera essas formagoes
importantes para "[...] capacitar e orientar os educandos”. No entanto, o/a professor/a 6
apresenta uma visao que minimiza o impacto do racismo na faixa etéria de 0 a 3 anos e 11
meses: "[...] ndo sinto diferenga entre cor. Entre elas ndo existem o preconceito”. Essa Vvisao
representa uma forma de apagamento das diferencgas, ancorada em um discurso de igualdade
racial que mascara o racismo estrutural e impede o reconhecimento da diversidade. Trata-se
de uma compreensdo limitada, que desconsidera 0 modo como o racismo opera desde 0s
primeiros anos de vida, por meio de simbolos, brincadeiras, imagens e relagdes.

E importante considerar que, muitas vezes, as formacdes ndo atendem as demandas
reais dos/as professores/as e, em algumas situacdes, sdo ignoradas por gestores influenciados
por visdes religiosas ou ideoldgicas que evitam o debate sobre diversidade cultural e racismo.
Isso revela um cenario de conservadorismo que impede avancos significativos na construcao
de uma educacéo verdadeiramente inclusiva.

Além da omissdo por parte das secretarias de educacdo, é necessario responsabilizar
também as universidades pela auséncia de componentes curriculares que abordem de forma
aprofundada as relacBes étnico-raciais, a Lei 10.639/2003 e os fundamentos da educacéo
antirracista. Muitas instituicdes de ensino superior ndo contemplam essas discussdes de
maneira sistematica, comprometendo a formacdo critica e reflexiva dos/as futuros/as
docentes. Da mesma forma, o sistema de ensino deve garantir a inclusdo dessa tematica nas
formacdes continuadas, respeitando os marcos legais e 0s contextos especificos das escolas
publicas brasileiras.

Essa auséncia de formacdo especifica e continua revela o baixo engajamento
institucional com uma agenda educativa antirracista. Para Oliveira e Abramowicz (2010, p.
224):

[...] é importante para que os profissionais que atuam na escola, desde a
educacdo infantil, tenham clareza de suas atuacGes, questionem suas praticas
pedagbgicas cotidianas, que, muitas vezes atreladas a um fazer acritico,
reforcam situacfes de racismo que interferem na constituicdo da autoestima
positiva das criangas negras, de seu pertencimento étnico e da construcdo de
uma sociedade mais plural e democratica, visando a que todos tenham seus
direitos garantidos, inclusive de aprendizagem e de respeito por suas raizes
étnicas e raciais. Ou seja, os professores necessitam escapar da ordem
hegeménica produtora de desejos, estéticas, prisioneiros para realizar



praticas educativas que acolham e produzam diferenca, como estrat:élg?iz
pedagdgica.

Para Dias (2012), as formagOes continuadas devem proporcionar que o/a professor/a
realize uma anlise critica da propria pratica, estimulando uma atitude reflexiva sobre os
acontecimentos do cotidiano escolar e adquirindo conhecimentos essenciais para intervir na
realidade concreta da instituicdo. Para isso, a formacdo deve estar pautada na promogéo de
saberes que possibilitem o reconhecimento do racismo institucional e estrutural presente na
sociedade brasileira, a fim de romper com a ideologia do mito da democracia racial. Tal
processo requer investimentos efetivos por parte dos gestores, das secretarias de educacéo e a
garantia de espagos institucionais que assegurem a continuidade das praticas iniciadas nos
processos formativos.

Gatti (2019) alerta que formacdes fragmentadas e superficiais contribuem para a
desqualificacdo do trabalho docente, reforcando uma légica voltada mais ao lucro do que a
qualidade da educagdo. Complementando essa perspectiva, Oliveira-Formosinho e
Formosinho (2018) afirmam que a formagdo docente deve ser contextualizada e voltada ao
desenvolvimento humano, promovendo uma compreensdo intersubjetiva que impacte
positivamente a pratica pedagdgica.

Assim, evidencia-se a urgéncia de uma formacdo continuada que rompa com a
naturalizacdo do racismo e que enfrente o curriculo eurocéntrico, predominantemente branco,
que ainda rege muitas praticas educativas. Tal transformacdo é indispensavel para garantir

uma educacdo mais justa, plural e antirracista.

CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa, de abordagem qualitativa, teve como objetivo compreender as
percepcOes de professores/as da Educacdo Infantil sobre a formacdo continuada e sua
contribuicdo para a efetivacdo da Lei n° 10.639/2003, com énfase na constituicdo da
identidade da crianca negra. O estudo foi realizado em duas instituicGes de ensino no
municipio de Dracena, interior do estado de Sdo Paulo, e contou com a participacdo de 11
docentes.

Partiu-se do entendimento de que o racismo, enquanto forma estrutural de opresséo,
afeta diretamente a constituicdo da identidade da crianca pequena, distorcendo sua
autoimagem. Muitas vezes, essa violéncia simboélica é reproduzida e naturalizada no espago
da Educacdo Infantil, sobretudo por docentes que, por falta de formacdo adequada, ndo estdo
preparados para reconhecé-la ou combaté-la.

No primeiro capitulo, analisou-se 0 contexto historico das creches e a evolucdo da
Educagdo Infantil no Brasil, evidenciando como o cuidado com as criancas foi,

historicamente, associado a uma ldgica patriarcal e assistencialista. A legislaco,
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especialmente a partir da Constituicdo de 1988 e da LDB/1996, contribuiu para a construgao

de uma nova perspectiva que reconhece as criangas como sujeitos de direitos. Nesse sentido,
destacou-se a importancia da Lei n® 10.639/2003, que representou um marco na valorizagao
das relacBes étnico-raciais, influenciando documentos como as Diretrizes Curriculares
Nacionais e a Base Nacional Comum Curricular-BNCC (2017). No entanto, como observam
Santos, Silva e Vieira (2022) e Justino (2023), a diversidade ainda é tratada de forma
superficial.

Também se discutiu a identidade racial, considerando que, ao longo da historia, a
populacdo negra foi posicionada como inferior por narrativas eurocéntricas que embasaram
teorias raciais e reforcaram uma hierarquizagdo social. Essa légica contribuiu para a exclusdo
de saberes afro-brasileiros e indigenas nos espagos escolares. Bourdieu (2007) argumenta que
0 acesso desigual ao capital social e cultural perpetua essas dindmicas, 0 que também se
expressa no campo educacional. Assim, 0 racismo continua a categorizar e desvalorizar a
populacdo negra, impactando de forma significativa o processo de construcdo da identidade
da crianca negra, um processo agravado por praticas pedagogicas e formacdes docentes que
ndo dialogam com a diversidade.

No segundo capitulo, evidenciou-se que a formacdo inicial e continuada dos/as
professores/as da Educacdo Infantil apresenta diversas fragilidades. As politicas publicas
ainda carecem de acOes efetivas que valorizem a profissdo docente e promovam uma
formacdo critica, reflexiva e contextualizada, que considere tanto as especificidades da
infancia quanto as dimens6es sociais e raciais da educagdo. A formacao ndo pode se restringir
a aplicacdo de técnicas pedagdgicas, mas deve promover a construcdo coletiva do
conhecimento e 0 compromisso ético-politico com a promoc¢édo da equidade racial. Trabalhar
com a tematica das relagcdes étnico-raciais exige do/a professor/a uma postura consciente,
comprometida com o enfrentamento ao racismo estrutural.

A formacdo continuada antirracista, nesse contexto, deve ser orientada pela construcao
de préticas pedagdgicas transformadoras, que possibilitem a valorizacdo do pertencimento
étnico-racial, o enfrentamento das tensdes provocadas pelo racismo e a promocdo da
igualdade de oportunidades para todas as criancas. A ampliacdo do repertério dos/as docentes
sobre as relacdes raciais é fundamental para garantir uma educacdo pautada no respeito as
diferencas e na valorizacao da identidade negra desde os primeiros anos escolares, ou seja, na
primeira infancia.

A andlise de trés dissertacdes e teses proximas ao tema desta pesquisa revelou que,
apesar de avangos pontuais, a escola ainda apresenta dificuldades em cumprir o papel de uma
educagdo antirracista. Observou-se um afastamento da crianca negra de sua cultura afro-
brasileira. No entanto, também foi identificado um crescente interesse de professores/as da

Educacgdo Infantil em construir préaticas pedagdgicas que promovam o reconhecimento e a



109
valorizacdo das criangcas negras, mesmo diante de resisténcias e contextos de negacdo. Das

3.863 pesquisas analisadas, apenas trés abordavam diretamente essa tematica, todas da regido
Nordeste, o que revela a urgéncia de ampliar o debate em outras regides do pais.

No terceiro capitulo, os dados obtidos nas entrevistas com professores/as apontam que,
embora a maioria reconheca a existéncia do racismo, poucos compreendem suas
manifestacdes e impactos no cotidiano escolar. Destacaram-se falas sobre a percepcdo das
diferencas de cor de pele e textura de cabelo, revelando que, desde cedo, as criangas
internalizam padrdes sociais hierarquizantes. O racismo se manifesta nas interagfes entre
criancas, nas atividades pedagdgicas e nas brincadeiras. Um exemplo recorrente foi a rejeicdo
de bonecas negras por criancas negras, que preferem bonecas brancas, reflexo direto da falta
de representatividade e valorizagdo da negritude nos ambientes de educacgéo infantil.

A efetivacdo da Lei n° 10.639/2003 na pratica pedagdgica ainda é timida. A lei é
frequentemente estudada apenas em funcéo de concursos publicos, sem insercdo concreta nos
curriculos de formacdo docente, contrariando as recomendacdes da Resolugdo CNE/CP n°
1/2004. Apenas dois dos/as professores/as entrevistados relataram ter participado de
formacdes voltadas a tematica étnico-racial. Além disso, falas que negam a existéncia do
racismo, como as dos/as professores/as 5 e 6, revelam o desconhecimento sobre o racismo
estrutural e sdo indicativos da influéncia de discursos religiosos, politicos e ideoldgicos que
desconsideram a diversidade cultural. Isso reforca a necessidade de desconstruir ndo apenas
narrativas, mas também comportamentos e praticas pedagdgicas.

Foi identificada a auséncia de referéncias a religibes de matriz africana nas praticas
escolares, sendo predominantes as influéncias das religies catdlica e protestante. Apesar de a
maioria dos/as professores/as se autodeclararem negros/as, isso nao implica necessariamente
uma aproximacdo com essas tradicdes religiosas. Contudo, a visdo negativa sobre elas ainda
persiste, evidenciando a permanéncia de esteredtipos e preconceitos.

Dessa forma, ressalta-se a necessidade de reconhecer a resisténcia historica da
populacdo negra, superando o etnocentrismo europeu e valorizando as relac@es étnico-raciais.
Ressignificar essa histdria é essencial para romper com mentalidades racistas ainda enraizadas
na sociedade. O racismo, como mecanismo de poder, exclui, marginaliza e oprime — e
precisa ser enfrentado com acgdes concretas, inclusive nos espagos formativos.

Por fim, destaca-se a urgéncia de que as universidades revejam seus curriculos,
assegurando a presenca da Lei n° 10.639/2003 nos componentes curriculares. Da mesma
forma, € papel dos sistemas de ensino garantir a insercdo da tematica das relagdes étnico-
raciais na formacdo continuada dos/as docentes.

Em sintese, os dados e analises desta pesquisa revelam que a formacgdo continuada de
professores/as da Educacdo Infantil, orientada por uma perspectiva antirracista, € um

instrumento essencial para a construcdo de uma educacdo que respeite e valorize a
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diversidade. Capacitar os/as docentes para reconhecer e enfrentar as diferentes formas de

racismo é condicdo para garantir a construcdo identitaria de todas as criancas, especialmente
das criancas negras.

A implementagdo efetiva da Lei n°® 10.639/2003 no cotidiano escolar €, portanto,
urgente. Ela deve ser acompanhada da articulacdo de politicas publicas que assegurem
formacbes continuadas de qualidade, acGes pedagdgicas concretas e o fortalecimento
institucional das praticas antirracistas. As agdes dos/as professores/as no chdo da escola,
assim como sua compreensao sobre o racismo, demonstram que é preciso, com urgéncia,
consolidar o debate das relacdes étnico-raciais no campo da formacao docente.

Entende-se que o estudo e a pesquisa sobre essa tematica devem ser continuamente
debatidos. Que esta proposta possa, assim, provocar outras ingquietagdes no campo da
formacdo de professores/as, incentivando que docentes e toda a comunidade escolar
reivindiquem dos Orgéos legislativos o direito a verdadeira efetivagdo de leis como a
10.639/2003, visibilizando e valorizando as relagdes étnico-raciais no cotidiano da escola de

Educacéo Infantil.
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APENDICE

Caro/a professor/a, receba o convite para participar da pesquisa Formacdo continuada a
caminho da identidade da crianga negra?, desenvolvido pela mestranda Jéssica Angélica de
Melo Borges junto ao Programa de P6s-graduacdo em educacdo da Universidade Estadual de
Mato Grosso do Sul (UEMS). Saiba que qualquer momento, vocé pode decidir ndo continuar
com a pesquisa sem nenhum 6nus. Espero poder contar com sua vasta experiéncia sobre o
assunto e, para isso, sugerimos que use a quantidade de linhas que julgar necessario para

expor sua experiéncia.

QUESTIONARIO SEMIESTRUTURADO

1) Género: () Masculino () feminino ( ) No binario

Outro especifique:

2) Religido:

3) ldade: ( )Entre21e30( )Entre30e40( )Entre40e50 ( ) Acimade 60
4) Estado Civil: ( )Solteira/o ( )casada/o ( )divorciada/o ( ) Vilva/o
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5) Racaletnia: ( ) preto ( ) pardo ( ) branco amarelo( ) indigena( )

6) Renda familiar ( ) 12 3 salarios-min. ( ) 4 a 6 salarios-min. () Acima de 6

7) Qual sua formagéo inicial (graduagéo)?

8) O que vocé entende por racismo nesta etapa da educagédo?

9) Qual sua concepcao sobre a lei de n°10.639/2003?

10) A secretaria local fornece formacéo continuada para a etapa da Educacao Infantil com
a tematica diversidade étnico-racial? ( )Sim ( )Nao

Vocé acha importante formacéo continuada com esta tematica?

Explique:
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