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RESUMO

A Educacgdo Inclusiva é uma abordagem educacional que visa garantir a participacdo e o
aprendizado de todos os alunos. No contexto da Educacdo Matematica, a inclusdo requer uma
andlise cuidadosa das préaticas pedagodgicas para atender as diversas formas de aprendizagem.
Como objetivo geral, pretende-se compreender aspectos referentes ao trabalho conjunto e a
formacéo de professoras de Matematica, professora de AEE e a profissional de apoio atuantes
nos anos finais do Ensino Fundamental, no @mbito da Educacdo Inclusiva. Como objetivos
especificos, tem-se: a) verificar, a partir de entrevistas, como é a interagdo entre essas
profissionais no ambito da Educacdo Inclusiva; b) compreender como as professoras e
profissionais de apoio reconhecem seus percursos profissionais, no ambito de suas formagdes
iniciais e continuadas, com relacdo aos desdobramentos da Educacdo Matematica na Educacéo
Inclusiva; c) verificar se as professoras e profissional de apoio desenvolvem préticas
pedagdgicas pautadas na Educacdo Inclusiva para o processo de ensino e aprendizagem de
Matematica. A pesquisa aqui proposta possui natureza qualitativa indutiva; a entrevista
semiestruturada € o instrumento de levantamento de dados, como também a exploracao
bibliogréafica, na qual foram consultados livros, artigos cientificos e literaturas pertinentes ao
tema. A pesquisa foi realizada com cinco profissionais de educacdo em uma escola puablica em
Quirinopolis - GO. Para analise dos dados foi adotada a Analise Tematica de Braun e Clarke
(2006). Foi investigado como esses profissionais reconhecem seus percursos e formagdes, em
relacdo aos desafios, abordagens e interacdes de intervencBes inclusivas da Educacéo
Matematica. Os temas definidos a partir da analise foram: Tema 1 - A interacdo entre
profissionais a partir do entendimento do conceito de inclusdo, para a Educacdo Matematica;
Tema 2 - A formagdo inicial e continuada e a importancia do conhecimento académico sobre
Educacao Inclusiva na Educacdo Matematica e Tema 3 — Interacdo nas praticas pedagdgicas
pelas profissionais na Educacdo Matematica para a Educacao Inclusiva, recurso, tempo, pontos
de encontro, flexibilizacdo e préaticas inclusivas e de exclusdo. Ao analisar as perspectivas e
experiéncias desses profissionais, espera-se contribuir com o campo da pesquisa com resultados
a respeito da importancia da articulacdo docente sobre educacédo inclusiva para o processo de
ensino e aprendizagem de Matemética. Como resultado, tem-se: pouca interacdo entre as
professoras de Matematica, professora de AEE e profissional de apoio nos anos finais do Ensino
Fundamental, fato que tem sido, consequentemente, uma das causas da educagéo excludente na
Educacdo Matematica. Além disso, a pesquisa identificou que a concepcdo de Educacéo
Inclusiva entre as profissionais ainda se limita, em grande parte, a ideia de atender alunos com
laudos, sem considerar as diversas especificidades de aprendizagem de todos.

Palavras-chave: Interagdo; Educacdo Matematica; Educacao Inclusiva.



ABSTRACT

Inclusive Education is an educational approach that aims to ensure the participation and
learning of all students. In the context of Mathematics Education, inclusion requires a careful
analysis of pedagogical practices to meet the diverse forms of learning. The general objective
is to understand aspects related to the joint work and training of Mathematics teachers, Special
Education teachers and support professionals working in the final years of Elementary School,
within the scope of Inclusive Education. The specific objectives are: a) to verify, based on
interviews, how these professionals interact within the scope of Inclusive Education; b) to
understand how teachers and support professionals recognize their professional paths, within
the scope of their initial and continuing education, in relation to the developments of
Mathematics Education in Inclusive Education; c) to verify whether teachers and support
professionals develop pedagogical practices based on Inclusive Education for the process of
teaching and learning Mathematics. The research proposed here has an inductive qualitative
nature; The semi-structured interview is the instrument for data collection, as well as
bibliographic exploration, in which books, scientific articles and literature relevant to the topic
were consulted. The research was carried out with five education professionals at a public
school in Quirindpolis - GO. Thematic Analysis by Braun and Clarke (2006) was adopted for
data analysis. It was investigated how these professionals recognize their paths and training, in
relation to the challenges, approaches and interactions of inclusive interventions in
Mathematics Education. The themes defined from the analysis were: Theme 1 - The interaction
between professionals based on the understanding of the concept of inclusion, for Mathematics
Education; Theme 2 - Initial and continuing training and the importance of academic knowledge
about Inclusive Education in Mathematics Education and Theme 3 - Interaction in pedagogical
practices by professionals in Mathematics Education for Inclusive Education, resource, time,
meeting points, flexibility and inclusive and exclusionary practices. By analyzing the
perspectives and experiences of these professionals, we hope to contribute to the field of
research with results regarding the importance of teacher articulation on inclusive education for
the process of teaching and learning Mathematics. As a result, there is little interaction between
Mathematics teachers, Special Education teachers and support professionals in the final years
of Elementary School, a fact that has consequently been one of the causes of exclusionary
education in Mathematics Education. In addition, the research identified that the concept of
Inclusive Education among professionals is still largely limited to the idea of serving students
with reports, without considering the diverse learning specificities of all.

Keywords: Interaction; Mathematical Education; Inclusive Education.
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INTRODUCAO

Para melhor compreensdo deste estudo, torna-se essencial a apresentacdo de minha
trajetdria enquanto pesquisadora. No tocante ao percurso da minha formacéo académica, cursei
inicialmente licenciatura plena em Pedagogia, pois tinha interesse em seguir na docéncia com
a certeza de que gostaria de me tornar uma profissional da educacao.

Como professora de escola publica estadual, trabalhei por dez anos nas séries iniciais
do EFI e Il e atuei como professora do Atendimento Educacional Especializado (AEE) na sala
de Recursos Multifuncionais (SRM), cujo atendimento é ofertado aos assistidos pela Educacao
Especial. Durante esse periodo, observei a dificuldade que nés, docentes, enfrentamos em
trabalhar de forma inclusiva, a partir de uma pratica que alcance a todos sem distincdo, de
maneira a0 mesmo tempo participativa e prazerosa.

Participei de formacdo continuada, cursei duas pds-graduacGes em nivel Lato Sensu,
denominadas: Especializacdo em Educacdo para a Diversidade e Cidadania e Especializagédo
em Psicopedagogia com énfase no Ensino Especial e Educacdo Inclusiva. Retornei a
Universidade, cursei Licenciatura em Letras, por ser uma area de estudos que considero
importante e auxilia no contexto da minha prética docente.

Ainda em busca por respostas para questdes advindas da pratica educativa, participei
como aluna especial no curso de Mestrado em Educacdo, das disciplinas Topicos Especiais em
Linguagem, Educacdo e Cultura “Foucault e a Educag@o” e Topicos Especiais em Curriculo,
Formacdo Docente e Diversidade (Formacdo de Professores na Contemporaneidade:
intersecBes entre o campo tedrico e as politicas educacionais), ambas do Programa de Pos-
Graduagdo Stricto Sensu de Mestrado Académico em Educagdo da Universidade Estadual de
Mato Grosso do Sul (UEMS), Unidade Universitaria de Paranaiba, Estado de Mato Grosso do
Sul (MS). Participei também, como aluna especial da disciplina Educacdo Escolar — Diferenca
e Inclusdo do Programa de P6s-Graduagéo Stricto Sensu de Mestrado Académico em Educacgéo
da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), Unidade de Trés Lagoas, no ano de
2021.

A medida em que percebia os desafios acerca da Educacdo Inclusiva no contexto
escolar, aumentava meu interesse por essa tematica durante minha atuacéo profissional como
professora regente nas séries iniciais e também como professora na modalidade de Educacao
Especial, atuando em sala de AEE. Assim, o interesse pela pesquisa partiu da minha experiéncia
docente e a partir dos relatos de outras profissionais sobre a dificuldade em articular a incluséo

e 0 processo de ensino e aprendizagem no ambito da Matematica.
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Finalmente no ano de 2022 tive a oportunidade de ingressar no mestrado académico
como aluna regular. Esta incansavel busca por conhecimento proporcionou-me uma pratica
docente mais reflexiva acerca do tema da Educacéo Inclusiva. Nessa via, busco contribuir ndo
s6 com o campo de pesquisa e com a universidade, mas também com a escola publica, com
meus colegas de trabalho, com os alunos e com a comunidade local.

Diante desse grande desafio, um dos principios emergem da importancia de entender
melhor todo aparato legal que da direito ao aluno a exercer de exercer seu papel participativo e
critico no ensino regular. Para tanto faz-se necessario ressaltar que a Educacgdo Inclusiva ndo
implica referir-se apenas a Educacéo Especial. De acordo com o Decreto Federal n. 7.611, de
17 de novembro de 2011, publico assistido pelo AEE “[...] pessoas com deficiéncia, com
transtornos globais do desenvolvimento e com altas habilidades ou superdotacao”.

Assim, a Educacéo Inclusiva transcende os limites da Educagdo Especial ao abranger
todas as formas de exclusdo escolar, sejam elas relacionadas as deficiéncias, contextos
socioeconémicos, étnico-raciais ou culturais. Enquanto a Educacdo Especial foca em um
publico especifico, conforme o Decreto Federal n° 7.611/2011, a Educacdo Inclusiva deve
promover oportunidades de participagéo para todos os alunos, reconhecendo-os e valorizando-
0s em suas singularidades.

No ambito da educacdo inclusiva, a Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacéo,
Ciéncia e a Cultura (UNESCO) entende que “[...] todo estudante ¢ importante e tem igual
importancia” (Unesco, 2019, p. 12). Nesse sentido, o ensino regular precisa ser acessivel a
todos, sem excecao daqueles socialmente excluidos como: povos indigenas, negros, membros
da comunidade LGBTQIA+, familias financeiramente vulneraveis e a pessoa com deficiéncia.
O entendimento de uma educacdo para inclusdo compreende que o educador considere as
diferencas, a particularidade, ndo como motivo excludente, mas como uma comunidade
heterogénea onde todos ganham com a pluralidade (Lubeck; Rodrigues, 2013).

No entanto, para esta pesquisa, muitas vezes serd necessario remeter-se a Educacao
Especial na perspectiva inclusiva, pois parte dos participantes da pesquisa tem suas experiéncias
construidas, majoritariamente, no atendimento aos alunos que fazem parte do publico assistido
pelo AEE. Alem disso, entende-se que, apesar de a Educacgéo Inclusiva, como é compreendida,
ndo se restringir especificamente ao publico assistido pelo AEE, esse publico constitui uma
parte importante do processo de inclusdo nas escolas e desempenha um papel relevante nos

avancos alcancados rumo & Educacéo Inclusiva.
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A inclusdo é um tema de extrema relevancia no contexto da educacdo, pois a escola é
um ambiente constituido por pessoas advindas dos mais diferentes &mbitos sociais. Cada sujeito
possui especificidades de aprendizagem nem sempre supridas pelas abordagens
tradicionalmente usadas na escola. Diante disso, a escola precisa articular formas de educar e
ensinar de maneira que todas as particularidades sejam acolhidas e respeitadas, como oferecer
recursos didatico-pedagdgicos, fisicos e humanos adequados para que esse objetivo seja
alcancado. Portanto, é necessario ao educador que objetiva a inclusdo, sensibilidade para
compreender “[...] que educar ¢ uma arte e que o ser/saber/fazer/conviver s6 pode ser atingido
pelo respeito as diversidades [diferencas] e limitagdes das pessoas [...]” (Rodrigues; Liibeck,
2018, p. 3).

Para tanto, a escola inclusiva deve viabilizar um ambiente onde todos se sintam
pertencentes e parte do todo. De acordo com a Declaracdo de Jomtien (Conferéncia Mundial
sobre Educacdo para Todos, 1990), é extremamente importante alcancar cada vez mais uma
inclusdo educacional voltada para a igualdade de oportunidades, com acesso a educagdo
irrestrito e sem distingdo alguma. Ainda, conforme relata a Declaracdo de Salamanca, 0s
sistemas educacionais necessitam se tornar aptos ao processo de inclusdo de todos os estudantes
(Unesco, 1994), independente de cor, racga, etnia, religido ou condigdo social. Dessa forma,
importante se faz compreender todos os aspectos necessarios para o desenvolvimento de uma
escola inclusiva, de modo a fortalecer os principios basicos para a efetivacdo dos direitos de
todos os alunos.

Dentre os varios aspectos desafiadores a serem transpostos esta a dificuldade enfrentada
por muitos educadores ao tentarem desenvolver préaticas pedagogicas inclusivas, tendo em vista
a fragilidade de suas formacdes inicial e continuada. Nesse sentido, Mantoan (2003) destaca
que para haver inclusdo de fato é necessaria uma mudanca geral no modelo escolar vigente e
dentre essas transformacdes temos a questdo da formacao inicial e continuada de professores.

A realidade da escola publica investigada revela desafios estruturais e pedagdgicos
significativos para a efetivagdo da incluséo. Localizada em uma regido com alta diversidade
socioeconémica e cultural, a escola pesquisada apresenta dificuldades em promover a interagdo
entre professoras de Matematica, professoras de AEE e profissionais de apoio, mesmo com
iniciativas esporédicas de formagdo continuada.

Acerca dos desafios vividos na escola, enquanto professora de AEE, percebi que
continuar estudando seria fundamental para o desenvolvimento de minha préatica docente.
Assim, busquei aprimoramento profissional na Licenciatura em Letras, por ser voltada para a

area de linguagens e contribuir com a Educacdo Inclusiva. Contudo, ao longo do percurso,
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percebi haver ainda falhas e lacunas no processo de ensino e aprendizagem de Matematica, sob
a perspectiva inclusiva.

Durante essa experiéncia, embora ndo seja professora de Matematica, eu ajudava outras
docentes, pois, enquanto pedagoga, também ensino Matematica. Assim, contribuia com a
aprendizagem dos alunos com atividades ludicas por meio de jogos, e essas vivéncias me
motivaram a investigar com mais profundidade essa questdo. Diante disso, pretendo aqui
observar as interacOes e praticas de profissionais atuantes nos Anos Finais do Ensino
Fundamental, uma etapa educacional em que possuo experiéncia enquanto professora.

Outro aspecto importante para contribuir com o desenvolvimento da inclusdo é a
articulacdo e o alinhamento do trabalho colaborativo entre os pares, ou seja, 0s professores e
demais profissionais, no ambiente escolar, tais como realizacdo de planejamento
compartilhado, discusses relacionadas a aprendizagem e ao desenvolvimento dos alunos, entre
outras questdes cruciais neste processo.

O presente estudo foi realizado na cidade de Quirindpolis, localizada no Centro-Oeste
do Estado de Goias. O locus de pesquisa € uma escola publica estadual. Para a producéo de
dados, utilizamos a entrevista do tipo semiestruturada, que combina perguntas discursivas e
objetivas. As participantes da pesquisa foram cinco profissionais da educagdo, sendo: trés
professoras de Matemaética do Ensino Fundamental e Ensino Médio; uma professora do AEE e
uma profissional de apoio de turmas em que as trés docentes de Matematica atuam.

Apesar de haver na escola de tempo integral um movimento para um curriculo
diversificado a partir de estratégias como: 1) Projetos pedagdgicos (jogos didaticos para a
Educacdo Matematica, empreendedorismo, educacdo financeira, criacdo de games virtuais,
dentre outros.); 2) Protagonismo Juvenil, dentre outras possibilidades, nota-se ainda uma
grande dificuldade para se efetivar a inclusdo. Nesse sentido, para a superacdo de desafios, as
profissionais envolvidas devem promover iniciativas colaborativas, visto que muitas vezes, as
articulacdes entre as docentes e profissionais de apoio contribuem para que a pratica pedagdgica
tenha rumos diversificados e implicam negativa ou positivamente no processo de ensino.

Nesse interim, sdo propostos 0s objetivos da pesquisa a seguir. Como objetivo geral,
pretende-se compreender aspectos referentes ao trabalho conjunto e a formagao de professoras
de Matematica, professora de AEE e profissional de apoio que atuam nos anos finais do Ensino
Fundamental, no ambito da Educacédo Inclusiva. Dentre os objetivos especificos, tem-se:

a) verificar, a partir de entrevistas, como é a interacdo entre as professoras de

Matematica, professora de AEE e a profissionais de apoio no ambito da Educacéo Inclusiva;
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b) compreender como as professoras e profissionais de apoio reconhecem seus percursos
profissionais, no ambito de suas formagOes iniciais e continuadas, com relagdo aos
desdobramentos da Educacdo Matematica na Educacéo Inclusiva;

c) verificar se as professoras e profissional de apoio desenvolvem praticas pedagogicas
pautadas na Educacdo Inclusiva para o processo de ensino e aprendizagem de Matematica.

Para tanto, esta pesquisa esta estruturada em trés capitulos: No Capitulo 1, o trabalho
apresenta consideracdes fundamentais sobre a Educacdo Inclusiva, o contexto histérico e a
forma como se articula com a Educacéo Especial. A Educacdo Especial, por muito tempo, foi
considerada uma prética isolada, voltada para o atendimento de alunos com deficiéncias. No
entanto, € imprescindivel compreender que, com o avango das discussdes tedricas e legais, a
Educacao Inclusiva surge como uma préatica que atendera as diferencas dos alunos, a qual busca
ndo apenas inserir os alunos com deficiéncias no espago escolar, mas também promover a
participagdo de todos, respeitando e valorizando as singularidades de cada individuo. Nesse
sentido, este capitulo se dedica a explorar os pressupostos tedricos que fundamentam a
Educacao Inclusiva e a diferencia-la da Educacdo Especial, evidenciando como, historicamente,
as ideias de inclusdo estiveram intimamente ligadas a Educacdo Especial, mas com um foco
mais amplo na promocdo de um ambiente educativo que acolha todos os alunos,
independentemente de suas condicdes.

No Capitulo 2 - metodolégico, detalha que a pesquisa é na pesquisa qualitativa indutiva,
com foco na compreensdo dos fendmenos educacionais relacionados a inclusdo escolar. A
pesquisa, de natureza bibliografica e de campo, utilizou-se entrevistas semiestruturadas como
principal técnica de coleta de dados, a fim de compreender as experiéncias e vivéncias de
professores atuantes nos Anos Finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio, além de
profissionais de apoio e do Atendimento Educacional Especializado (AEE). O capitulo também
detalha o planejamento da coleta de dados, que envolveu a escolha das participantes, a
elaboracdo de um roteiro de entrevista, e a garantia da ética e confidencialidade dos dados por
meio do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Além disso, sdo mencionadas
as limitacbes da pesquisa, como a dificuldade na compatibilizacdo de horarios para as
entrevistas, e 0s cuidados éticos e emocionais voltados as participantes.

Ja no Capitulo 3 apresentaram-se as analises tematicas dos dados das entrevistas
realizadas com as professoras, por meio das quais foi possivel observar os desafios e lacunas
na formacéo inicial e continuada na perspectiva da Educagdo Inclusiva, especialmente na
Educagdo Matemaética. As entrevistas evidenciaram a caréncia de disciplinas especificas sobre

inclusdo nos cursos de licenciatura e a predominancia de formacdes pontuais voltadas a
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Educacdo Especial. Alem disso, discutiu-se a relevancia de programas como o PIBID na
articulagdo entre teoria e pratica. A andlise também abordou a interacdo nas praticas
pedagdgicas, explorando recursos, tempo, flexibilizacdo e aspectos excludentes no contexto
escolar.

Por fim, foram apresentados os resultados e consideragdes finais, 0s quais evidenciaram
desafios e possibilidades para a constru¢cdo de uma Educacdo Matemaética inclusiva, por
exemplo, destacou a importancia do trabalho colaborativo entre professores de Matematica,
professores do AEE e profissionais de apoio. Identificou-se que a interacdo entre esses
profissionais ainda é limitada, o que dificulta a implementacdo de praticas pedagogicas mais
inclusivas. Observou-se, também, que as praticas pedagdgicas relatadas nas entrevistas
demonstram na promocdo a inclusao, porém ainda existem desafios estruturais e metodolédgicos
que dificultam sua efetivacdo. A pesquisa ressaltou que a inclusdo vai além da adaptacéo de
atividades. Surge uma urgente transformacéo das praticas educacionais. Assim, reforcou-se a
necessidade de investimentos em formag&o docente, interacdo entre as profissionais, momentos
destinados a troca de conhecimento e acdes que possibilite a todos os alunos 0 engajamento e

a experiencia de participar de todo processo da Educacdo Matematica Inclusiva.
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1 EDUCACAO INCLUSIVA: PRESSUPOSTOS TEORICOS

O foco deste trabalho ndo se restringe apenas ao processo de inclusdo dos publicos
assistidos pelo AEE. Muitas vezes, remeter-se-a a ele, pois parte das participantes da pesquisa
tem suas experiéncias construidas, majoritariamente, no atendimento dos alunos que fazem
parte deste ou do publico supracitado. Compreende-se também néo ser possivel discutir sobre
Educacao Inclusiva sem abordar o papel da Educacdo Especial, visto que por um tempo uma
foi praticamente “sinénimo” da outra e as ideias de inclusdo no inicio foram impulsionadas
pelas discussdes sobre 0s processos de inclusdo de pessoas com deficiéncia no ensino regular.
Além disso, € necessario ressaltar que muito dos avancos alcangados rumo & Educacdo
Inclusiva, tanto no aspecto legal quanto no aspecto tedrico e/ou técnico, foram possiveis a partir
da luta de grupos formados por pessoas com deficiéncia, como por exemplo, as comunidades
surdas.

No entanto, essas sdo areas diferentes e, neste capitulo, busca-se explorar o0s
pressupostos teodricos que fundamentam a Educacdo Inclusiva e a diferenciam da Educacéo
Especial. Enquanto esta concentra-se em atender aos assistidos pela Educacdo Especial, aquela
adota uma abordagem abrangente, a qual visa promover a participacdo de todos os alunos, sejam
quais forem suas condi¢des no ambiente educacional. O capitulo também discute os papéis dos
profissionais na escola e os desafios para a formacdo docente, com foco na Educacéo

Matematica na perspectiva inclusiva.

1.1 Pedagogia das Diferencas: caminhos para uma educagéo inclusiva e transformadora

A Pedagogia das Diferencas surge como uma abordagem educacional que reconhece e
valoriza a pluralidade inerente as relagdes humanas, propée um rompimento com préaticas
homogeneizadoras que historicamente marcaram os sistemas escolares. Fundamentada nas
reflexbes de Maria Teresa Eglér Mantoan (2013) e Tomaz Tadeu da Silva (2014), essa
perspectiva critica a l6gica excludente de uma educacéo que privilegia o normativo e busca, em
contrapartida, construir praticas pedagogicas comprometidas com a inclusao.

Mantoan (2013) enfatiza que a Educagéo Inclusiva ndo se limita a insercdo fisica de
todos os alunos em um mesmo espaco escolar. Para ela, a inclusdo envolve a transformacéo
estrutural e cultural das escolas, de modo que essas sejam capazes de acolher as diferencas

como parte constitutiva de seu funcionamento. Segundo a autora, a escola deve transcender a
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categorizacdo dos alunos por suas supostas "limitacfes"”, enxergar cada sujeito como um ser
unico, portador de experiéncias e saberes que enriquecem o coletivo.

Ja Silva (2014) contribui com reflexdes criticas sobre a construcdo social das
identidades e diferencas. Ele argumenta gque a escola, como espaco de formacéo, muitas vezes
opera como um lugar de normalizacdo e promove a invisibilizagdo das singularidades. Para
Silva (2014), é essencial problematizar os discursos que legitimam a desigualdade e questionar
as praticas que perpetuam exclusdes baseadas em raca, classe, género, sexualidade e capacidade
fisica ou cognitiva. Percebe-se que, ao tratar das diferencas, os autores trabalham muito a

questdo da identidade. Silva (2014) ainda relaciona a identidade e a diferenga com poder:

A identidade, tal como a diferenga, é uma relagdo social. 1sso significa que sua
definigdo - discursiva e linguistica - esta sujeita a vetores de forca, a relagdes de poder.
Elas ndo sdo simplesmente definidas; elas sdo impostas. Elas ndo convivem
harmoniosamente, lado a lado, em um campo sem hierarquias; elas sdo disputadas
(Silva, 2014, p. 83).

Juntos, esses autores convidam a pensar a educagdo como um espago para a interacdo e
a convivéncia entre os diferentes. A Pedagogia das Diferencas, nesse sentido, rejeita a ideia de
padronizacdo e defende um curriculo flexivel, dindmico e sensivel as especificidades dos
sujeitos. Essa abordagem reconhece que ensinar e aprender sdo processos vinculados ao
contexto social, cultural e historico, e o respeito as multiplas identidades é importante para a

formagdo de uma sociedade mais democratica.

[...] a identidade ndo é uma esséncia; ndo ¢ um dado ou um fato - seja da natureza,
seja da cultura. A identidade néo é fixa, estavel, coerente, unificada, permanente. A
identidade tampouco é homogénea, definitiva, acabada, idéntica, transcendental. Por
outro lado, podemos dizer que a identidade é uma construgdo, um efeito, um processo
de producdo, uma relacdo, um ato performativo. A identidade é instavel, contraditdria,
fragmentada, inconsistente, inacabada. A identidade est4 ligada a estruturas
discursivas e narrativas. A identidade esta ligada a sistemas de representacdo. A
identidade tem estreitas conexdes com rela¢Ges de poder (Silva, 2000, p.96-97).

Com base nas reflexdes apresentadas, compreende-se que a Pedagogia das Diferencas
busca romper com a légica homogeneizadora e excludente e, consequentemente, apresenta uma
educacdo a qual valoriza as singularidades e questiona as estruturas de poder que moldam
identidades e diferencas. Conforme os estudos de Mantoan (2003) e Silva (2014), essa
Pedagogia propde a construgdo de praticas pedagogicas inclusivas, que respeitem os contextos
culturais e sociais e promovam a convivéncia democratica entre os diferentes; logo, reafirmaréo

0 papel da escola como espaco de transformacao e emancipagéo social.
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Ainda sobre a Pedagogia das Diferengas, Ramos e Wolff (2013, p. 98) salientam que

A Pedagogia da Diferenga € aquela construida e realizada no movimento de criacao
da diferenga humana na escola. Ela se torna possivel na medida em que os professores
passam a conviver com seus alunos em relagdes democraticas, colaborativas, voltadas
para o desenvolvimento da independéncia, da autonomia e de um pensamento que cria
e renova 0s conhecimentos ja existentes.

Observa-se a necessidade de agBes concretas na pratica escolar; contudo, para a
concretizacdo, é importante que as relacdes entre professores e alunos sejam democréticas e
colaborativas, de modo a permitir a transformacdo do espago escolar em um ambiente de

autonomia.

1.2 O conceito e aspecto histérico da Educacao Inclusiva

A Educacdo Inclusiva no ambito escolar busca proporcionar a todos os alunos
oportunidades de aprendizagem, e assim promover o desenvolvimento de habilidades que Ihes
permitam atuar de forma autdnoma e consciente. Desse modo, a Educagéo Inclusiva reconhece
e valoriza as singularidades de cada aluno, respeita suas diferencas e os inclui ao processo de
ensino, sempre considerando as especificidades culturais e sociais que compbBem sua
identidade.

Consoante Liibeck e Rodrigues (2013, p.16), “[...] a inclusdo procura garantir o direito
a diferenca. E o direito a diferenca € a/uma condicdo imprescindivel para uma educacéao
emancipadora, liberta da opressao [...]”. Nesse contexto, a Educagdo Inclusiva nao se limita a
integrar os alunos, mas a promover um ambiente pedagdgico onde todos interajam, participam
juntos de todas experiéncias de ensino oferecidas no ensino regular. que respeite e potencialize
suas diferencas. Nessa perspectiva, exige-se a desconstrucdo de praticas excludentes e a
implementacao de estratégias que assegurem o protagonismo de todos os alunos.

A inclusdo na educacdo é aquela que valoriza as diferencas; vé o aluno como ele €; traz
a cultura desse aluno para a sala de aula e, consequentemente, para o interior da escola; gue
estimula a criacdo de praticas em um agir comprometido com as maneiras de transpor o
conteudo, e o torna critico, reflexivo e criativo, e que cria oportunidades para construir politicas
de incluséo com novas formas de intervencéo e garantir a participagéo de todos.

Por isso, a Educacéo Inclusiva deve estar voltada para a singularidade do aluno, observar
as diferencas de cada um e atendé-lo individualmente. Dessa forma, a Educacdo Inclusiva visa

ndo apenas aumentar a igualdade de direitos para todos os alunos, mas também melhorar o
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ambiente educacional, valorizar as diferencas e promover uma aprendizagem colaborativa.
Ainda, segundo Rodrigues, Rosa e Manoel (2022, p. 422), “inclusdo significa resisténcia aos
persistentes processos de exclusao historica e politica na sociedade e no ambiente educacional”.

No aspecto histérico, tem-se que, durante a evolucéo historica da sociedade, 0 amplo e
devido acesso a educacgdo se mostrou limitado a alguns grupos sociais e fez, com que publicos
determinados como “minorias” fossem de certa forma excluidos dos quadros inerentes ao
aprendizado. Nesse foco, busca-se abordar e entender, na presente secdo, aspectos referentes a
historia, ao conceito e a legislacdo acerca de uma educagdo mais inclusiva, principalmente no
Brasil, a fim de demonstrar a sua importancia para tratar os individuos de forma igualitéria, sem
nenhuma distingao.

Educacdo Inclusiva compreende diversos publicos, abrange alunos com deficiéncias; a
inclusdo étnico-racial, social, intelectual, ou até mesmo dos mais simples acessos que
porventura ndo estejam disponiveis no ambito escolar, tal como um recurso para auxiliar no
aprendizado de contetdo. E um contexto amplo, que envolve as especificidades de todos os

alunos, ou seja, todos os envolvidos. Para Rosa e Rodrigues (2023, p. 2):

Nos contextos educacionais, a inclusdo tem como pressuposto a garantia do acesso a
tudo que a escola pode oferecer aos estudantes que nela estejam matriculados, em
qualquer momento de sua escolarizacdo. Dito de outra forma, uma escola inclusiva
proporciona a todos uma educagdo de qualidade, dando o direito de todos estarem
juntos, participando do processo educacional.

Dessa maneira, a Educacéo Inclusiva é importante no processo de reconhecer, valorizar
as diferencas e assegurar que todos participem do processo educacional. Esse modelo promove
a igualdade de oportunidades ao oferecer condigcdes que respeitem as especificidades
individuais e fomenta um ambiente escolar mais acolhedor. De acordo com Mantoan (2003), o
ensino inclusivo deve envolver a todos, simultaneamente, sem a necessidade de trabalhar
separadamente com alguns deles, o que representa um consideravel desafio na préatica, devido
a pluralidade existente.

Neste contexto, Rodrigues (2006) levanta o seguinte questionamento: 0 que € estar
incluido na escola? Para ele, o conceito de inclusdo escolar como forma de recusar a excluséo,
seja no ambito social ou académico, de todo e qualquer aluno, pertencente a instituicdo escolar.
Nessa mesma linha de raciocinio, cabe a escola adotar acdes pedagogicas e diretrizes que
promovam a participacdo e o compartilhamento de conhecimento ativo dos alunos no intuito

de proporcionar formag&o sociocultural, emocional e académica, sem excluséo.
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No que diz respeito a sua aplicagdo, para Capellini e Rodrigues (2009, p. 357) “Muitos
sdo os fatores que ainda dificultam a efetivacdo da inclusdo escolar. Um deles é a abordagem
educacional fundamentada nos problemas do aluno, utilizada, ainda, por muitas escolas [...]”.
No entanto, para Lanuti (2022) os desafios de ter uma escola inclusiva sao para direcionar a
novos paradigmas conceituais ainda existentes no meio escolar e que precisam ser revistos. Nas
palavras de Mantoan (1999, p. 52), “Por tudo isso, a inclusdo implica uma mudanca de
perspectiva educacional, pois ndo atinge apenas alunos com deficiéncia e 0s que apresentam
dificuldades de aprender, mas todos os demais, para que obtenham sucesso na corrente
educativa geral”.

Para tanto, a escola deve ser inclusiva com uma formagdo humanizada, abrir espacos
para trocas, compartilhamentos, ser mais acolhedora. Esse movimento contribuird para o
desenvolvimento do aluno, de forma que ocorram avangos no processo de ensino-
aprendizagem, pois a inclusdo requer um olhar para o individuo mediante a sua particularidade.
Isso é valido para a pratica docente, assim como para todas as esferas da escola, de maneira que

os profissionais entendam o sentido de incluir. Para Mantoan (2003, p. 12):

[...] aescola ndo pode continuar ignorando o que acontece ao seu redor nem anulando
e marginalizando as diferencas nos processos pelos quais forma e instrui os alunos. E
muito menos desconhecer que aprender implica ser capaz de expressar, dos mais
variados modos, 0 que sabemos, implica representar o0 mundo a partir de nossas
origens, de nossos valores e sentimentos (Mantoan, 2003, p. 12).

Para que a inclusdo aconteca, sdo importantes acdes que transformem o ambiente escolar
num espaco em que todos sao respeitados de acordo com as especificidades. Por isso, como
destaca Mantoan (2003), a escola precisa ter um olhar para as diferencas. Na escola regular,
nédo basta que o aluno esteja matriculado, ele precisa estar junto, estar “com”, participando e
interagindo. Para tanto, o processo de ensino e aprendizagem deve possibilitar a construcao do
conhecimento, para a sua formacdo. De onde se conclui que a inclusdo é necessaria para o
sucesso escolar de todos os alunos, sem excluir individuo algum.

Segundo Rodrigues (2010, p. 85), a inclusdo refere-se a “[...] respeitar as diferengas,
sejam elas fisicas, psicoldgicas, econdmicas, culturais ou sociais, propde o dialogo simétrico,
solidariedade e cooperagdo que sdo imprescindiveis [...]”. Portanto, ¢ de suma importancia o
dialogo acerca da inclusdo, considerando a valorizacdo de todos nas suas diferencas; logo,
torna-se imprescindivel pensar a educacdo nesta perspectiva, pois pensar as diferencgas é
entender que a escola se constitui de sujeitos heterogéneos.

Para enfrentar essa problemaética e com o fito contribuir com a educacéo inclusiva, foi

assinada pelos paises membros da ONU a Declaracdo Mundial sobre Educacédo para Todos em
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1990, conhecida como Conferéncia de Jomtien, a qual representa um marco significativo na
historia da educacdo global, pois acionou a necessidade da abordagem de um acesso a educagédo
mais inclusiva para todos. Realizada na cidade de Jomtien, na Tailandia, esta conferéncia reuniu
lideres e representantes de mais de 150 paises, organizacBGes internacionais e néo
governamentais com o objetivo crucial de abordar as questdes educacionais emergentes e
formular estratégias para enfrentar os desafios educacionais mundiais, com o enfoque de que
toda pessoa teria direito a educacao de qualidade. (Unesco, 1990).

Entre os principais objetivos da Declaracdo, ficou estabelecida a importancia da
inclusdo educacional, o reconhecimento do papel central dos governos na promocéo e
financiamento da educacdo e o fortalecimento da cooperagédo internacional para apoiar 0s
sistemas educacionais nos paises em desenvolvimento. Além disso, a Declaracdo enfatizou a
necessidade de adaptacdo das politicas educacionais as realidades locais e culturais de cada
nacao.

Vale situar, ainda, que em 1994 ocorreu a Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Educacionais, na qual foi selada entre os paises membros da ONU, a Declaracéo de Salamanca.
Apesar de ter um olhar especial para a Educagdo Especial, que, naguele momento, era atendido
de forma segregada em grande parte dos sistemas de ensino ao redor do mundo. Este documento
também se destacou como uma importante referéncia, pois sugeriu mudangas globais
significativas no &mbito da educagdo incluséo na escola.

De acordo com a declaracdo, as nacdes pertencentes ao acordo deveriam priorizar as
politicas e os recursos financeiros com o intuito de aprimorar o sistema educacional para que
pudesse entdo incluir todas as criancas. Desde entéo, a inclusdo escolar necessitou de mudancas
com a finalidade de garantir o direito, 0 acesso e a permanéncia no sistema escolar a todos 0s
alunos. Conforme Souto (2014, p. 10), tanto a Declaracdo de Jomtien quanto a de Salamanca
foram extremamente importantes para levar o debate da necessidade de insercao de um aspecto
mais inclusivo dentro do teor educacional, pois buscaram enfatizar ndo somente a aceitacéo das
diferencas, mas também sua valorizagao.

No que segue, sera direcionado o aspecto historico-legislativo da Educacdo Inclusiva e
Educacéo Especial de forma geral. Entretanto, € importante destacar que esta pesquisa é voltada
especificamente para a Educacédo Inclusiva. No decorrer dos ultimos anos, com o propoésito de
atender esta necessidade, a legislagéo brasileira buscou estabelecer mecanismos para garantir
que todas as pessoas, ndo obstante suas condicOes fisicas, intelectuais ou sociais, tivessem

acesso a educacao de qualidade.
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A Constituicdo Federal de 1988, por exemplo, estabelece em seu artigo 205 que a
educacao é um direito de todos e um dever do Estado e da familia, colocando-a como um direito
fundamental para todos os cidaddos (Brasil, 1988). E importante destacar, no entanto, que
naquele momento histérico, a ideia de integracdo ndo refletia a perspectiva da inclusdo, mas
sim a tentativa de inserir as pessoas com deficiéncia no ensino regular sem, de fato, promover
a participacéo de todos.

Visto que a Educacdo Especial ainda estava centrada em modelo de segregacdo e
integracdo das pessoas com deficiéncia. Embora o presente estudo ndo se atente ao foco da
Educacdo Especial, mostra-se indispensavel enfatizar que a Constituicdo Federal, ao trazer um
artigo somente destinado ao publico da Educacao Especial, buscou ampliar ainda mais o aspecto
da insercdo da Educacdo Inclusiva, com vistas a assegura-la para todos os publicos.

A necessidade de a educacdo inclusiva ser um direito de todos é indiscutivel, porém
emergem desta constatacéo, alguns questionamentos: Quais mudancgas precisam acontecer para
que a Escola seja inclusiva? O que faz da escola um ambiente inclusivo a todos? Dentre 0s
documentos que afirmam o direito a inclusdo ainda no aspecto legislativo, o Artigo 55 do
Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente, Lei n. 8.069, de 13 de julho de 1990, aponta que “os pais
ou responsaveis tém a obrigacao de matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino”
(Brasil, 1990). Assim, os alunos possuem o direito de acesso a escola, com base na legislacdo
que exige dos pais e/ou responsaveis a efetivacdo de suas matriculas. Desse modo, é relevante
destacar que, tdo importante quanto a matricula, é essencial que a escola seja inclusiva.

Importante enfatizar que a Lei n°® 9.394/96, também conhecida como Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDB), garante que o Estado € obrigado a oferecer a educacéao
atodos. Além disso, a Constituicdo Federal, por sua vez, estabelece que a educacao é um direito
de todos e um dever do Estado e da familia. Além disso, posteriormente, houve a promulgacéo
da ja citada Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n® 9.394/1996, um dos
principais marcos da Educacdo Especial no Brasil, que reforcou o compromisso de garantir
acesso a educacdo para todos os alunos, com respeito as suas diferencas e garantia de igualdade
de oportunidades.

O Artigo 3°, por exemplo, estabeleceu principios norteadores para regulamentar a
educacdo no pais, com objetivo de assegurar a todos a igualdade e a permanéncia na escola,
com vistas a promog&o da luta contra a desigualdade no meio educacional, no sentido de terem
“[...] liberdade de aprender, ensinar, pesquisar ¢ divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o

saber; pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas” (Brasil, 1996, on-line).



27

Essa LDB de 1996 é amplamente referenciada entre educadores e pesquisadores.
Entretanto, cabe aqui destacar que existiram antes dela duas outras LDBs, uma de 1961 e outra
de 1971, de carater excludente e segregativo, pois destinavam espacos educacionais separados
as pessoas com deficiéncia. O marco inicial da educacao inclusiva - que passou a considerar as
diferencas, se deu com a Constituicdo Federal de 1988 e firmada pela LDB de 1996. Faz-se
necessario reconhecer que a deficiéncia esta nas barreiras existentes no sistema educacional.
Nesse sentido, a educacdo inclusiva respeita e valoriza as diferencas.

Quanto as barreiras que dificultam a Educacéo Inclusiva, Mantoan (1999, p. 87), afirma
que:

E indispensavel que as instituicbes escolares eliminem barreiras arquitetonicas e
escolhem praticas de ensino adequadas as diferencas dos alunos em geral, oferecendo
alternativas que contemplem a diversidade, além de ensino e equipamentos

especializados que atendam a todas as necessidades educacionais dos alunos com ou
sem deficiéncias, mas sem discriminagdes.

As barreiras no ambiente escolar devem ser extintas em diversos aspectos, a comecar
pela garantia de vaga — porém, nao se restringir a ela; pela infraestrutura e pelas aprendizagens
que as instituicOes se propdem a oferecer; haver a preocupacao de eliminar os empecilhos para
adotar préaticas de ensino que venham ao encontro das aprendizagens dos alunos, com
deficiéncias ou ndo. Ou seja, a inclusdo ndo tem a ver somente com 0 acesso a espagos, mas a
uma série de questBes, tais como métodos, materiais didatico-pedagdgicos, profissionais
qualificados, entre outras.

Para sanar essa problematica, em 2001, por meio das Diretrizes Nacionais para a
Educacao Especial na Educacédo Basica, Resolu¢cdo CNE/CEB n° 2, de 11 de setembro de 2001,
no artigo 2°, determinou-se que “os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos,
cabendo as escolas organizarem-se para 0 atendimento aos alunos com especificidades,
assegurando as condi¢des necessdrias para uma educacdo de qualidade para todos” (Brasil,
2001, p. 1).

Nesse sentido, “a perspectiva inclusiva da educagdo escolar parte justamente de que a
diferenga pressupfe a singularidade de cada individuo e ndo pode ser reduzida em suas
poténcias, minimizadas a um trago dimensionavel” (Lanuti; Mantoan, 2021, p. 63-64).
Considerados os fatos de que cada aluno é Unico e suas caracteristicas ndo podem ser
mensuradas, no ambiente escolar é importante que o respeito e a valorizacdo das diferencas

sejam garantidos. E essencial enfatizar que a escola ndo deve somente promover o respeito e a
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valorizacdo das diferencas, mas também dar oportunidades para que os alunos se desenvolvam

a partir das suas singularidades. Conforme afirma Rodrigues e Libeck (2018, p. 3):

Assim, numa escola baseada nesta concepcdo de educacdo inclusiva, 0s
conhecimentos trazidos pelos alunos e as diferentes expressdes culturais deverdo ser
respeitadas e valorizadas; os diferentes ritmos de aprendizagem, as diferentes
dificuldades, as diferentes deficiéncias, sejam elas fisicas, bioldgicas ou sensoriais,
deverdo ser respeitadas; devera ser oportunizado que cada uma se desenvolva segundo
suas potencialidades; os diferentes interesses e pontos de vista deverao ser respeitados
e com possibilidade de desenvolvimento e dentre outros.

Com énfase neste viés, é preciso oportunizar e contemplar as diferengas e a inclusdo
implica significativas transformacdes de perspectiva educacional, visto que ela atinge ndo s6 o
publico assistido pela Educacdo Especial, pois favorece todos os demais, e assim, garante que

todos tenham sucesso no ensino regular. Nessa perspectiva, Mantoan (2003, p. 36) afirma que:

Na visdo inclusiva, o ensino diferenciado continua segregando e discriminando os
alunos dentro e fora das salas de aula. A inclusdo ndo prevé a utilizacdo de préticas de
ensino escolar especificas para esta ou aquela limitac&o e/ ou dificuldade de aprender.
Os alunos aprendem nos seus desafios e se 0 ensino for, de fato, inclusivo, o professor
levara em conta esses limites e explorard as possibilidades de cada um.

Para isso, € necessario contemplar todas as dimensdes da escola com agGes
significativas; dentre elas, o planejamento docente acerca de acbes que favorecam o processo
de ensino-aprendizagem. Quanto aos curriculos, a legislacéo vigente, como a LDB, orienta que
esses precisam ter a base comum que ofereca conteudos diversificados e leve em consideracao
as caracteristicas regionais e locais (Brasil, 1996).

Nas palavras de Rodrigues e Lubeck (2018), o curriculo deve levar em conta a
especificidade de cada aluno e o ambiente em que vive. Assim, a inclusdo escolar precisa
garantir-lhe o ensino de qualidade. Neste contexto e ainda no tocante ao aspecto legislativo,
houve o parecer CNE/CEB n. 3/2010, o qual definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo Basica, com foco no desenvolvimento de competéncias gerais e especificas, bem
como areas do conhecimento e componentes curriculares e para tanto, foi langada a proposta
de criacdo da matriz de referéncia no quesito de avaliacdo basica.

A matriz de referéncia, mencionada nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para
a Educacdo Bésica do Parecer CNE/CEB n.° 3/2010 é um instrumento que organiza 0S
contetidos, competéncias e habilidades essenciais para orientar a avaliacdo e o ensino. Ela busca
garantir a integracdo entre areas do conhecimento e fornecer parametros para préaticas
pedagdgicas e avaliagcdes, como as do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB).

Assim, destaca-se que a escola pertencente a rede educacional do Estado de Goias, a

gual esta pesquisa esta vinculada, segue as premissas dispostas nos documentos mencionados.
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Além disso, cabe abordar a importancia do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) no contexto
escolar, que precisa conter um plano de agcdo com o propdésito de auxiliar o aluno na construcao
da cidadania critica, bem como propor acgdes pedagoOgicas pensadas no processo de
desenvolvimento educacional na perspectiva inclusiva. O PPP é fundamentado na orientacao
curricular da rede de ensino, com a finalidade de subsidiar a comunidade escolar, especialmente
para o planejamento pedagdgico do professor. Portanto, é necessario um curriculo coerente,
alinhado ao PPP, para que as praticas pedagogicas se concretizem no ambiente escolar.

Em relacdo a formacéo do aluno e ao direito do cidaddo, a LDB, em seu Inciso I, traz
0 compromisso de formar o aluno no ambiente educacional para o desenvolvimento da
autonomia e da ética, para o seu preparo critico e exercicio de uma cidadania consciente. Na

perspectiva de Mantoan (2015, p. 16):

Ambientes humanos de convivéncia e de aprendizado sdo plurais pela prépria
natureza e, por isso, a educacao escolar ndo pode ser pensada nem realizada sendo a
partir da ideia de uma formac&o integral do aluno segundo suas capacidades e seus
talentos - e de um ensino participativo, solidario, acolhedor. A perspectiva de formar
uma nova geracéo dentro de um projeto educacional inclusivo é fruto do exercicio
diario da cooperacéo, da colaboracéo, da convivéncia, do reconhecimento e do valor
das diferencas, que marcam a multiplicidade, a natureza mutante de todos nos.

A autora reforca a responsabilidade do sistema educacional nas formacdes individual e
coletiva na perspectiva do exercicio da cidadania que possibilite a atuacdo do aluno com
responsabilidades plurais e culturais. A cidadania ndo visa apenas aos direitos politicos, mas,
sobretudo, a construcdo de valores sociais. Portanto, a funcdo social da escola deve propor
ideais que visem principios de cidadania e efetivem os direitos humanos dos alunos a partir de
um olhar humanizado e acolhedor.

O conceito de inclusédo reflete a busca por agdes concretas que garantam direitos e
promovam o exercicio pleno da cidadania, elimine qualquer forma de discriminacéo e valorize

as diferencas.

1.3 Educacédo Especial na perspectiva inclusiva

Neste topico serd abordada a Educacéo Especial, visto que o publico assistido por essa
modalidade educacional requer insercdo na ideia ampla de Educacdo Inclusiva e, também,

porque uma das entrevistadas é a professora do AEE e a profissional de apoio, cujas
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experiéncias foram construidas, majoritariamente, no atendimento dos alunos que fazem parte
do publico assistido pela Educacdo Especial. Por este motivo, seus perfis serdo apresentados, a
frente, com maiores especificacfes e detalhamentos.

Os sistemas de ensino apresentam dificuldades acerca da inclusdo. Dessa forma, de
acordo com o documento Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva (Brasil, 2008, p. 5), devem ser evidenciadas as necessidades de “[...] confrontar as
praticas discriminatorias e criar alternativas de supera-las, a Educacéao Inclusiva assume espaco
central no debate acerca da sociedade contemporénea e do papel da escola na superacdo da
logica da exclusdo”.

De acordo com o documento Politica Nacional de Educacgédo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (Brasil, 2008), a maneira como algumas escolas desenvolvem suas préaticas
ndo contempla a todos, e mesmo diante de melhorias, ainda hd um vasto caminho a ser
percorrido no contexto da inclusdo escolar. Contudo, conclui-se que é preciso destacar
importantes avancos a respeito da Educacdo Inclusiva, e ir além com relacdo a Educacdo
Especial na escola, compreender a pluralidade, para uma educacdo de direitos de acesso nos
diversos aspectos educacionais.

Para reforcar essa ideia, o Plano Nacional de Educagdo (PNE) — Lei n°® 13.005/2014,
que definiu metas e diretrizes para a educacdo no Brasil, dentre as quais estd a universalizacao
do acesso a educacdo para pessoa com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacdo, preferencialmente em aulas regulares; a previsdo da
necessidade de garantir condi¢des para a oferta de Educacao Inclusiva com qualidade; formacéo
de professores; adaptacao de curso dentre outras formas para garantir a incluséo na sala de aula.

Atualmente, o PNE em vigor € esse estabelecido pela Lei n°® 13.005/2014, que definiu
metas e diretrizes para a educacdo no Brasil até 2024. No entanto, em julho de 2024, foi
sancionada a Lei n® 14.934/2024, que prorrogou a vigéncia do atual PNE até 31 de dezembro
de 2025 (Agéncia Senado, 2024).

Na perspectiva ainda de garantir a inclusdo, a fim de esclarecer a evolugéo legislativa e
por se tratar de uma modalidade na perspectiva da Educacao Inclusiva, foi instituida a Lei
Brasileira de Inclusdo (LBI), também conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia,
sancionada em 6 de julho de 2015 e oficializada pela Lei n° 13.146, e representa um marco
historico na garantia dos direitos do publico assistido pela Educagdo Especial no Brasil. Seu
principal objetivo foi garantir a participacdo plena dessas pessoas na sociedade, eliminar
barreiras e promover sua inclusdo em todos os ambitos sociais, econdmicos e culturais, em

busca de abranger uma vasta gama de direitos, como educacdo, saude, trabalho, acessibilidade
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e mobilidade urbana. Tal abrangéncia consolida a inclusdo como um direito humano
fundamental.

No campo educacional a LBI desempenhou um papel vital ao estabelecer que nenhuma
instituicdo de ensino, seja ela publica ou privada, poderia recusar matricula de pessoa com
deficiéncia. Assim, garantiu ainda que as escolas devem fornecer 0s apoios necessarios, como
atendimento educacional especializado (AEE), tecnologias assistivas, materiais adaptados e a
formacéo de professores para garantir que os sujeitos pertinentes as acGes do AEE tivessem
uma experiéncia educacional de qualidade e em igualdade de condi¢es com os demais. Essa
lei foi um avanco significativo para a inclusdo educacional no pais, por promover uma
convivéncia mais rica e diversa nas escolas e, por extensao, na sociedade.

Considerando as diferencas dos alunos e todo o processo de inclusao que a escola precisa
oferecer, todo processo deve estar alinhado. E nesse ponto que os professores e profissionais de
apoio se fazem presentes. Rosetto (2015) reforca que a funcdo do professor de AEE estéa
associada ao atendimento realizado na SRM. A formagdo do professor de AEE ¢é de suma
importancia para que tenha condicdes de desenvolver um trabalho significativo com os alunos
e pares em servico, explorando os recursos de acessibilidade e materiais pedagogicos desses
espacos a favor da aprendizagem. Com isso, vale destacar a formagao desses profissionais, pois,
com base na autora, ndo had uma formacao inicial para professores do AEE; h& apenas formacGes
continuadas que nem sempre contemplam os aspectos necessarios para o processo formativo.

Conforme as Diretrizes Operacionais para o0 AEE na Educacdo Basica, 0 AEE possui
funcdo complementar ou suplementar para alunos com deficiéncia, transtornos globais e altas
habilidades (Brasil, 2009), o que acaba por, de alguma forma, ndo incluir outros diversos
grupos. O professor do AEE se vincula a uma pequena parte do que pode se chamar de inclusdo:
a Educacéo Especial, realizada separadamente da sala de ensino regular.

Na Resolucdo n° 4, de 2 de outubro de 2009, que institui Diretrizes Operacionais para 0
Atendimento Educacional Especializado — AEE, na educacdo bésica, é possivel observar quais
séo as atribui¢des do professor do AEE, tendo-se 0 seguinte texto disposto em seu artigo 13:

I — identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagogicos, de
acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos alunos
publico-alvo da Educacéo Especial;

Il — elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado, avaliando
a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagogicos e de acessibilidade;

Il — organizar o tipo e o numero de atendimentos aos alunos na sala de recursos
multifuncionais;

IV — acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagégicos e de
acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem como em outros
ambientes da escola;
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V — estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracdo de estratégias e na
disponibiliza¢do de recursos de acessibilidade;

VI — orientar professores e familias sobre os recursos pedagogicos e de acessibilidade
utilizados pelo aluno;

VII — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades funcionais
dos alunos, promovendo autonomia e participaco;

V11 — estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum, visando a
disponibilizacdo dos servicos, dos recursos pedagégicos e de acessibilidade e das
estratégias que promovem a participacdo dos alunos nas atividades escolares (Brasil,
2009, on-line).

A Secretaria do Estado de Educa¢do (SEDUC) do Estado de Goias também acrescenta
em seu documento “Diretrizes Operacionais SEDUC 2024” algumas atribui¢des do professor

do AEE, entre elas:

[...] subsidiar a agdo dos professores e demais profissionais das unidades educacionais
por meio e atividades de formacdo continuada, orientagcGes no que tange ao processo
ensino-aprendizagem dos(as) estudantes publicos da Educacao Especial;

[...] orientar sobre a apropriacao e o0 uso das tecnologias assistivas de forma a ampliar
habilidades funcionais, a participacdo, a independéncia, autonomia e a inclusdo dos
estudantes publicos da Educacdo Especial;

[...] participar de encontros, reunides, seminarios, cursos e outras a¢des promovidas
pela Seduc/SUAE/GEE/CRE;

[...] subsidiar e orientar professores(as) regentes, Intérpretes de Libras e o Profissional
de Apoio Escolar no que diz respeito as especificidades dos(as) estudantes publicos
da Educacdo Especial; (Goiés, 2024, p. 74-75).

Santhiago e Colonetti (2017) defendem o didlogo entre esses dois profissionais, pois a
construcdo conjunta entre professor regente e do AEE permite atender melhor as
especificidades de cada aluno. Considerando as Diretrizes Operacionais para o Atendimento
Educacional Especializado na Educacao Basica (Brasil, 2009), o professor do AEE deve ajudar
a eliminar barreiras impeditivas a aprendizagem. Tal afirmacdo néo significa dizer que deva
ensinar o conteddo, mas em conversas com o professor regular, pode compreender melhor como
a escola deve eliminar essas barreiras prejudiciais ao ensino a todos os alunos.

Cabe aqui uma abordagem sobre outro importante elemento no processo de inclusao:
os profissionais de apoio, os quais, de acordo com Bezerra (2020), foram inseridos nas redes
publicas de educacdo com duas funcdes: 1) como auxiliares dos professores regentes em sala de
ensino regular com intuito de contribuir na mediacdo pedagdgica para publico assistido pela
Educacdo Especial; bem como também I1) a funcdo de apoio a alimentacédo, higiene e
locomocdo, conforme ponderam as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado na Educacdo Basica (Brasil, 2009).

De acordo Mendonca e Gongalves Neto (2019), a funcao do profissional de apoio é atuar

junto ao professor regente para dar melhores condicOes de aprendizagem aos assistidos pela
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Educacdo Especial. Para atuar nessa funcgdo, deve, pois, ter formacao docente em qualquer area,
devido ao fato de ndo haver cursos de formacéo inicial para tal cargo. Ainda sobre o profissional
de apoio, destaca-se o Decreto n.° 10343, de 14 de novembro de 2023 do estado de Goias, pois

ele define em seu artigo 4°:

O profissional de apoio escolar atuara, em todos os niveis e modalidades de ensino
das instituicBes publicas estaduais, nas atividades de alimentacdo, higiene e
locomocdo dos estudantes com deficiéncia fisica e em todas as atividades escolares
nas quais ele se fizer necessario aos estudantes com deficiéncia intelectual e/ou
maltipla ou com transtorno do espectro autista - TEA que demandem apoios multiplos
e continuos (Goias, 2023, on-line).

Percebe-se em todos esses aspectos a representativa relevancia dada as atribuicGes das
profissionais. Contudo, ndo € possivel detectar a realizacdo de um trabalho de forma continua,
compartilhada e articulada com os docentes da SRM e do ensino regular. Essa acdo isolada,
sem interacdo entre todos os docentes prejudica sobremaneira os resultados do trabalho
educacional inclusivo, que poderia ser muito mais produtivo, efetivo e eficiente junto aos
atendidos pela Educacédo Especial.

Em Goias existem algumas politicas publicas voltadas para o alcance da Educacao
Inclusiva. Destaca-se a Resolu¢cdo CEE n. 07, de 15 de dezembro de 2006, na qual sé&o
estabelecidas normas especificas em relacdo a aplicabilidade da Educacéo Inclusiva e Educacao
Especial no estado de Goiés.

Entre as diretrizes destacam-se 0 AEE, o qual assegura que o publico assistido pela
Educacdo Especial receba apoio especializado na rede regular de ensino; a formacéo continua
de professores, com énfase na capacitacao para lidar com as necessidades dos publico atendido;
a adaptacao curricular, que orienta a flexibilizacdo do curriculo para atender as especificidades
dos alunos; e a promocao de acessibilidade, com a eliminacdo de barreiras arquitetonicas e
pedagogicas para garantir ambientes inclusivos.

O Governo Estadual de Goias relatou estar em andamento um novo modelo de Plano
Educacional Individualizado (PEI) para sua rede estadual de ensino, com intuito de fortalecer
as praticas e atingir cada vez mais uma educacao inclusiva no estado (Goias, 2024). A referida
lei estadual 22887/2024 assegura que aluno com Transtorno do Espectro Autista (TEA) tenham
o direito a um Plano Educacional Individualizado (PEI).

Esse novo modelo de PEI langado pelo Governo Estadual de Goids propde a
personalizagdo das estratégias pedagdgicas para atender as necessidades especificas dos alunos

publico atendido pela Educacdo Especial. Por exemplo, o PEI pode incluir adaptacdes no
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ambiente escolar, como a criacdo de espacos sensoriais, e ajustes no curriculo, com o uso de
metodologias diferenciadas, como o ensino de habilidades sociais e a implementacdo de
atividades que favoregcam a comunicacdo e a interacao para esse publico.

Em sintese, as normativas supracitadas almejam incluir o publico assistido da educacéo
especial, sem distin¢do. Porém, faz-se necessario reforcar a necessidade de interacdo entre 0s
profissionais e as possiveis acdes que torne possivel a inclusdo ndo s6 do pablico assistido pela
educacdo especial. Pois, a singularidade, as diferencas de cada aluno séo fatores importante no
processo inclusivo. Toda trajetoria precisa ser avaliada e ajustada constantemente. Visto que a
necessidade de observar, acompanhar cada aluno dentro de suas limitagbes ndo sé para o
publico assistido pela educacéo especial. Para isso, é necessario que os profissionais tenham
acesso ao planejamento de acGes organizadas e participativas, de modo a oportunizar o
desenvolvimento de todos os alunos e que suas, praticas sejam fundamentadas em uma

abordagem inclusiva, promovam a participagéo e o pertencimento de todos no ambiente escolar.

1.4 O perfil das profissionais que ensinam Matematica e a importancia da interacdo entre

elas

O foco desta pesquisa esta em compreender a interacdo entre professoras de Matematica,
professora do AEE e a profissional de apoio, em busca de uma Educacéo Inclusiva. Para isso,
é fundamental entender a funcéo de cada uma e como se da essa interacdo no ambito da escola.
Com base na perspectiva de D’Ambrosio (2005), a visdo aqui defendida de professor de
Matemética é aquela em que o profissional considere as mais diferentes formas de contar,
calcular, medir e analisar nos contextos diversos e leve em consideracéo as especificidades dos
alunos, bem como sua cultura.

Cabe aqui citar o Grupo de Trabalho 13 (GT-13), intitulado "Diferenca, Incluséo e
Educacdo Matematica", vinculado a Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica (SBEM),
que se concentra em discutir e fomentar praticas pedagdgicas e politicas publicas voltadas para
a inclusédo educacional e defende uma perspectiva interseccional. Assim, 0 GT aborda questdes
relacionadas & inclusdo na Educacdo Matemaética e contempla tanto os ambientes escolares
quanto ndo escolares. O grupo reune pesquisadores e educadores comprometidos em promover
uma Educacéo Inclusiva que valorize as diferencas e respeite as especificidades dos sujeitos.

De acordo com D’Ambrésio (1999, p. 15), “A missdo do professor ndo é usar sua
condicdo de professar ou ensinar uma disciplina para fazer proselitismo, isto &, converter os

alunos para a sua disciplina, mas sim usar sua disciplina como instrumento para atingir 0s
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objetivos maiores da Educacdo”. Conforme a reflexdo de D’Ambrdsio (1999), a funcio do
professor de Matematica na Educacdo Inclusiva vai além de ensinar conteudos; é,
essencialmente, atuar como mediador de uma aprendizagem que reconheca as diferencas. Nessa
baila, 0 docente precisard ndo se limitar a ter o dominio do conhecimento matematico, mas
também a sensibilidade para adaptar metodologias, incorporar recursos acessiveis e estabelecer
conexdes com a realidade sociocultural dos estudantes, a fim de dar-lhes a garantia de uma
Educacao Matematica inclusiva e acolhedora.

Entende-se que a fungdo social do professor de Matematica na Educacao Inclusiva é
garantir que todos os alunos tenham acesso ao conhecimento, promova a autonomia e 0
desenvolvimento de habilidades praticas para a cidadania. 1sso envolve planejar estratégias
pedagdgicas adaptadas as diversas especificidades, utilizar recursos acessiveis e criar um
ambiente acolhedor que valorize as diferencas e combata preconceitos. Além disso, o professor
deve conectar a Matematica a realidade sociocultural dos alunos.

E necessario que o professor de Matematica esteja aberto nio apenas para ensinar o
conteddo, mas para entender sobre o contexto da vida; discente e leve em consideracao as suas

singularidades, assim como afirma Lubeck e Rodrigues (2013, p. 181):

[...] é necessario sensibilidade e responsabilidade no momento de lidar com esses
conhecimentos trazidos pelos alunos & escola ou & universidade, particularmente no
que concerne a contextualizacdo desses contetdos em relacdo a Matemaética escolar
ou académica, pois 0s contextos muitas vezes podem estar embebidos por dimensbes
miticas, emocionais, sociais e/ou culturais que devem ser bem conhecidas pelo
educador que com elas esta lidando.

Conforme citado, destaca-se a importancia da sensibilidade e da responsabilidade dos
professores ao abordarem os conhecimentos prévios dos alunos. Reafirma-se também que
devem ser contextualizadas as diferencas vivenciadas por eles com as suas realidades, de forma
que o aprendizado da Matematica seja mais inclusivo. Skovsmose (2001, p. 51) afirma que
“Matematizar significa, em principio, formular, criticar e desenvolver maneiras de
entendimento. Ambos, alunos e professores, devem estar envolvidos no controle desse
processo, que, entdo, tomaria uma forma mais democratica”. Em vista disso, deve ser um dos
principais objetivos do professor de Matematica fazer com que o aluno desenvolva as
habilidades, ou seja, é preciso criar novas estratégias que o insira a partir de sua realidade dentro
do contexto escolar, fazendo com que haja uma aprendizagem significativa.

A partir do pressuposto de que ndo ha uma férmula pronta para a Educacdo Matematica,
mas que se faz primordial o uso de novos métodos que reformulem ainda mais suas praticas

pedagogicas, Skovsmose (2014, p. 45) afirma que: “Nao ha receitas prontas, formulas magicas,
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procedimentos infaliveis. No entanto, nada disso & motivo para desdnimo: devemos insistir na
busca de caminhos para desvendar o que poderia ser uma educagdo mais significativa”, ou seja,
é necessaria a reflexdo dos profissionais a fim de contemplarem a educacdo na perspectiva
inclusiva.

A interacdo entre o professor regente de Matematica, a profissional de apoio e a
professora do AEE é fundamental para Educacdo Inclusiva. Essa interacdo permite planejar
estratégias pedagodgicas alinhadas as especificidades dos alunos e promove 0 acesso ao
conhecimento matematico. Essa articulacdo favorece um ambiente de aprendizado acolhedor,
acessivel e que respeita as diferengas, uma vez que garante o desenvolvimento dos alunos e
fortalece sua participagéo ativa no contexto escolar.

A formacdo em licenciatura em Pedagogia aborda a Matematica de maneira a capacitar
os futuros professores para ensina-la nos anos iniciais do Ensino Fundamental e na Educacéo
Infantil. Isso envolve tanto o dominio dos contetdos matematicos fundamentais quanto o
desenvolvimento de estratégias pedagdgicas que facilitem a compreensdo desses conceitos
pelos alunos. No entanto, estudos indicam que a carga horaria destinada a Matematica nesses
cursos pode ser insuficiente, o que pode resultar em uma formacao superficial e na inseguranca
dos docentes ao ministrar aulas de Matematica (Azerédo, 2023).

Além disso, pesquisas também apontam que h& uma lacuna significativa entre a
formacao tedrica oferecida nos cursos de Pedagogia e as demandas praticas enfrentadas pelos
professores em sala de aula. Para superar esse desafio, € importante que os curriculos dos cursos
de Pedagogia sejam reformulados, ampliem a carga horaria e aprofundem os contelddos
matematicos, além de integrar préaticas pedagogicas que promovam a confianca e a competéncia
dos futuros docentes no ensino da Matematica (Azerédo, 2023).

A formacdo dos professores precisa abordar conceitos e praticas de inclusdo escolar,
mas para tanto, é imprescindivel haver, no processo de formacéo inicial do docente, todo o
embasamento necessario para que ele possa enfrentar com seguranca os desafios sempre
presentes na perspectiva inclusiva. Ademais, ao longo de sua carreira, o profissional deve
participar de formacgdes continuadas com vistas a novas aprendizagens, para estar sempre
atualizado e devidamente preparado para obter éxito nas constantes, continuas e desafiadoras
demandas do contexto educacional.

A formacdo inicial de professores de Matematica no Brasil acontece de forma
multifacetada, visto que envolve a articulagdo entre conhecimentos tedricos e préaticos, bem
como a adaptacdo as demandas sociais e educacionais contemporéneas. Esta formacéo inicial

em Matematica é fundamental para garantir que esses futuros professores estejam preparados
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para enfrentar os desafios da sala de aula. Os cursos de Licenciatura devem proporcionar uma
base sélida em contetdos matematicos e didaticos, os quais permitirdo que os futuros
professores desenvolvam competéncias necessarias para a pratica pedagogica. A falta de um
embasamento tedrico adequado e a dificuldade em ministrar aulas diferenciadas séo alguns dos
desafios identificados na formacao desses docentes, segundo Aradjo e Jesus (2017) e Nacarato
(2006).

Ainda na formacao inicial do professor de Matematica, o processo de aprender a ensinar
estd intrinsecamente ligado ao equilibrio entre o dominio do conteldo matematico e o
desenvolvimento de competéncia pedagdgicas. No entanto, compreender a Matemaética em sua
esséncia ndo é suficiente; € necessario saber como transmitir esses conhecimentos de maneira
acessivel para os alunos, o que influencia nas praticas de Educacéo Inclusiva.

Com relacdo a formacao das professoras do AEE, entende-se que devem possulir,
preferencialmente, uma formacdo em Pedagogia ou em Licenciatura em areas especificas, como
Matematica, Lingua Portuguesa, entre outras. Além disso, é recomendada a complementagéo
de formacdo com cursos de especializacdo ou pos-graduacdo voltados para a Educacdo
Especial. A Resolucdo CNE/CP n° 2/2001 estabelece que a formacdo inicial deva incluir
conhecimentos sobre as caracteristicas dos aprendizes atendidos pelo AEE e as metodologias
adequadas para atender suas necessidades (Araujo; Jesus, 2017).

Tratando-se do profissional de apoio, recentemente o Ministério da Educacédo (MEC)
tem trabalhado na definicao de Diretrizes Nacionais para o Profissional de Apoio Escolar. Essas
diretrizes contemplam o perfil, as atribuicdes e a formacao necessaria para o0 exercicio dessa
funcdo. O MEC debateu essas questdes em um painel que envolveu especialistas e autoridades
da educacdo, reforcando o compromisso com a Politica de Educacdo Especial na Perspectiva
Inclusiva (PNEEPI) (Brasil, 2024).

Embora ndo haja uma exigéncia Unica e padronizada em todo o pais, muitos cursos de
formacdo para profissionais de apoio incluem disciplinas relacionadas a Educacdo Especial e
praticas inclusivas. Além da formacdo inicial, é fundamental que os professores do AEE, de
apoio e os professores de Matematica participem de programas de formacao continuada, que 0s
ajudem a atualizar seus conhecimentos e préaticas pedagogicas. Essa formacao deve ser continua
e alinhada as novas demandas educacionais e as politicas publicas vigentes (Araujo; Jesus,
2017). Dessa forma, a formacéo continuada nao deve ser vista apenas como um complemento
a formacé&o inicial, mas como um processo indispensavel para que os professores aprimorem

sua pratica pedagodgica. Esse aperfeicoamento continuo permite que educadores estejam
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preparados para lidar com os desafios da incluséo, com o acréscimo de conhecimentos tedricos
e préticos que contribuam para a transformac&o do ensino.

Incluir € um trabalho complexo e necesséario. Para Franco e Gomes (2020), a formacao
do professor depende ndo s6 de praticas, mas principalmente de estudos, fundamentos e
investigacOes. Portanto, a formacéo inicial e a formagdo continuada dos professores estéo
diretamente articuladas a sua pratica. Todo conhecimento adquirido deve promover mudanga
no sistema de ensino e em seu funcionamento.

A Educacdo Matematica Inclusiva ocorre quando o professor promove préaticas que
visam ao desenvolvimento da autonomia, respeitem o tempo pedagdgico sobre o ritmo de
aprendizagem de cada aluno. Por outro lado, a Matematica é excludente quando o professor
desconhece os processos de falta de conexdo com as particularidades dos alunos em sala, e isso
pode ter relacdo com uma série de aspectos, como o preparo fragilizado do professor, mediante
as formacodes inicial e continuada, falta de recursos nas redes educacionais, bem como diversas
outras questfes existentes nas escolas. Por sua vez, a Educacdo Matematica e 0 processo de
exclusdo resultam em desigualdades sociais, além de reforcar ainda mais as desigualdades pré-
existentes.

Nessa perspectiva, a Educacdo Matematica € trazida como pauta de discussao, e busca-
se articular e alinhar a Educacdo Inclusiva com este contexto, uma vez que é uma area do
conhecimento na qual muitos alunos apresentam dificuldades. Assim, este topico disserta sobre
a importancia da inclusdo do aluno na Educacdo Matematica no ambiente escolar.

De acordo com Braga e Rosa (2023, p. 4):

[...] com relacédo a inclusdo e a Matematica Escolar, mesmo com todos 0s avangos no
campo da Educacdo Matematica, comumente, essa disciplina ainda é apresentada e
ensinada de maneira formalista e sem a preocupacdo com a aprendizagem de todos,
sendo inacessivel a maior parte dos alunos.

Uma das implica¢des no sistema educacional esta associada a hierarquia da Matematica
como disciplina. Segundo Risso e Rodrigues (2020, p. 224), apesar da afirmacdo de que a
“Matematica Escolar deve ser um dos mecanismos utilizados pela escola para a produgdo do
sujeito”, esta disciplina representa a ciéncia Matematica, na qual a pratica da Educacao
Matematica Escolar precisa estar fundamentada também a outras Matematicas, outras culturas.
O Professor precisa questionar e criticar possiveis imposicoes que oprimem e excluem. A
Educacdo Matemética padronizada tem contribuido para classificar e comparar, eleger ou
diminuir (Lubeck; Rodrigues, 2013). Observa-se uma categorizagdo entre mais avancados e

atrasados, mais bem-sucedidos e prejudicados.
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E importante se ater & reflexdo sobre a formagc&o desses professores de Matematica e do
seu aparato pedagdgico, como afirmam as autoras “[..] € preciso formagdes que se preocupem
em refletir sobre a abordagem dada ao conhecimento do conteddo matematico e como o
conhecimento pedagogico favorece ensinar Matematica” (Barreto; Prado, 2018, p. 45). Assim,
a formagdo de professores deve unir o saber matematico com a pratica e o material pedagogico
a fim de garantir uma didatica de inclusdo na educag&o escolar.

Nesse sentido, a forma padronizada do ensino contribui para desvalorizar as diferencas.

Risso e Rodrigues (2020, p.224) ponderam acerca deste argumento:

[...] a Matemaética Escolar e a forma como geralmente é ensinada tendem a separar 0s
bons dos maus alunos, os inteligentes dos poucos inteligentes, geralmente costuma
eleger os que poderdo alcangar bons cargos, e fadar a cargos e profissdes com menor
remuneracgao os que ndo se saem bem [...].

Contudo, a Educacdo Matematica, quando na perspectiva excludente, tem desvalorizado
a habilidade de cada aluno de forma personalizada. Porém, é preciso refletir como deve ser a
Educacao Inclusiva, como a Inclusdo deve acontecer na escola diante das potencialidades dos
alunos. Isso se mostra importante, pois muitas vezes os alunos, por ja terem sofrido algum tipo
de preconceito ou excluséo fora da escola, ficam receosos e acanhados dentro da unidade de
ensino quando estdo na companhia de outro publico. Mantoan (2015) pontua que alunos de
minorias raciais e pessoas com deficiéncia frequentemente enfrentam preconceito e
discriminacdo, exclusdo social, bullying e marginalizacdo dentro do espaco escolar. No caso de
pessoas de diferentes origens raciais, como negros e indigenas, o racismo estrutural perpetua
esteredtipos e préaticas discriminatorias, que impactam direta e negativamente nas suas
oportunidades educacionais.

Andrade e Pereira (2014), em seu estudo sobre a extensdo universitaria e a experiéncia
na Educacdo Matematica, pontuaram a importancia de promover uma interacdo entre a
comunidade e a universidade além dos limites da sala de aula tradicional. Essa interacdo estreita
contribui para uma convivéncia mais proxima entre os alunos de matematica e seus professores,
0 que, por sua vez, favorece um ambiente mais acolhedor. Quando os alunos se sentem incluidos
e valorizados, tende a crescer 0 seu interesse pelas aulas e a confianca em seus professores.
Consequentemente, aumentam, as chances de aprendizagem.

Complementando essa perspectiva, Muniz et. al. (2018) reforcam que a aplicacdo de um
ensino inclusivo na Matematica ja esta legalmente estabelecida, e fica na responsabilidade dos

professores adaptarem suas préaticas para atender as particularidades de cada aluno. Para isso, é
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necessario desenvolver atividades que conectem a aprendizagem com a realidade de cada um e
criar planos de aula que proporcionem igualdade de oportunidades para todos.

Carvalho e Lima (2022) acrescentam que, para garantir a eficacia da inclus@o no ensino,
os professores devem adotar uma variedade de métodos, incluir o uso de tecnologias, como
softwares educativos e jogos de calculo. O uso dessas ferramentas pode facilitar o engajamento
dos alunos, ja que muitos se sentem mais motivados ao interagir com computadores e
smartphones e ampliar as possibilidades de aprendizagem e inclusao.

No entanto, muitos professores enfrentam dificuldades para aplicar essas abordagens de
forma pratica, pois, como observa Ferreira (2024, p. 21), esses “confrontam-se com um abismo
entre o conhecimento tedrico adquirido e as demandas préaticas da docéncia, frequentemente
ressaltando a lacuna entre as idealizacGes das salas de aula da academia e a complexidade das
salas de aula reais”, com isso evidencia-se a lacuna entre os conceitos idealizados nas
universidades e a complexidade das salas de aula reais. Esse desafio se torna ainda maior com
a falta de formacdo especifica para lidar com a diferenca presente nas salas de aula inclusivas.
O sistema educacional brasileiro ainda carece de professores adequadamente capacitados para
atender ao publico assistido pela Educacdo Especial ou para trabalhar em ambientes
multiculturais. A falta dessa formacdo compromete a qualidade do ensino e pode resultar na
exclusdo de discentes que necessitam de adaptagcdes no processo de aprendizagem, o que, por
sua vez, reforca a desigualdade no acesso ao conhecimento e ao seu desenvolvimento integral.

Nesse contexto, Lopes e Borges (2015) afirmam que a formacao dos professores precisa
abranger uma perspectiva de justica social, ja que sdo eles 0s responsaveis por moldar novas
ideias mais humanizadas dentro do &mbito de ensino para seus alunos. Eles defendem que essa
formacdo deve capacitar os professores a desenvolverem préticas pedagdgicas que promovam

a inclusao e o acolhimento de todos os alunos, sejam quais forem suas diferencas.

[...] nés somos responsaveis pela formagdo que produzimos. Limitados,
discursivamente subjetivados, inseridos em relages de poder assimétricas, mas ainda
assim responsaveis. Este € nosso fazer, nosso contexto, se assim preferirem, nosso
espaco de aposta na formacdo docente que seja capaz de quem sabe, produzir outras
significa¢cBes do mundo mais abertas, mais solidarias, mais dispostas a trabalhar por
(criar) algum sentido de justica social, liberdade e democracia. Na tentativa de
produzir teoria educacional, aberta ao risco e ao questionamento constante, tentando
formar nossos alunos e alunas no envolvimento com um projeto educativo voltado
para essas mesmas ideias (Lopes; Borges, 2015, p. 504).

A postura do educador é fundamental para que todas as suas a¢fes sejam pensadas em
praticas pedagdgicas ndo excludentes. Que toda sua agdo como peca principal na conducédo da

Educacdo Matemaética seja uma analise profunda de como conduzir o ensino para que todos

possam se aprimorar dele. Logo, repensar as praticas pedagogicas, planejar respeitando a
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heterogeneidade, a cultura, o tempo, conhecimentos prévios dos alunos. A fun¢éo social do que
se ensina e para que se aprenda, direciona o caminho para promover a inclusdo na Educacéo
Matematica.

A respeito disso, Lubeck e Rodrigues (2013, p. 9), enfatizam:

Nesta praxis, compreendemos que uma educacdo para inclusdo exige do educador
uma postura que considere a diferen¢a ndo como o/um motivo para a exclusdo, mas
sim 0 seu contrario, isto é, como uma matéria-prima a partir da qual todo e qualquer
educador pode articular e produzir sua obra enquanto atua.

Em outras palavras, o professor pode fazer com que sua pratica promova um ambiente
no qual os resultados da propria pratica sejam o envolvimento e a participacéo ativa de todos.
Deve-se buscar compreender o0 processo educativo para uma participacdo efetiva do
conhecimento articulado em sala de aula. Desse modo, as praticas pedagdgicas, a construcao
do saber e a inclusdo educacional sdo o caminho para que juntos possam construir recursos e
novas e acessiveis dinamicas de ensino. Essa relacdo estabelecida favorece que o ensino seja
efetivo e para que a importancia do professor de Matemaética seja evidenciada no contexto
escolar. Nessa linha, a presente pesquisa abordara a experiéncia pessoal de professores na
Educacdo Matematica no que diz respeito a Educacao Inclusiva. 1sso se mostra necessario, pois
a Matematica enquanto ciéncia e matéria indispensavel ao desenvolvimento humano exerce
importante papel no ensino basico do individuo e consequentemente desempenha fungdes

dentro do ambiente escolar.

2 CAPITULO METODOLOGICO

A pesquisa aqui proposta possui natureza qualitativa, método indutivo, cujo intuito é a
compreensdo dos fendmenos humanos e sociais, para além de apenas descrevé-los ou
quantificad-los (Tozoni-Reis, 2009). Ressalta-se que, no processo educacional, a pesquisa
qualitativa indutiva é necessaria pelo fato de as variaveis e quantidades mensuraveis nao serem
suficientes para a compreensdo da realidade. Por isso, hd necessidade de se aprofundar nos
discursos e vivéncias dos sujeitos (Rosa; Mackedanz, 2021). Dentro da perspectiva qualitativa
indutiva, pode-se caracterizar esta proposta como uma pesquisa de campo, conforme Tozoni-
Reis (2009), pois os fendmenos serdo captados diretamente em sua ocorréncia no ambiente
educacional.

Sobre a pesquisa qualitativa indutiva, Lakatos e Marconi (2007, p. 86) ainda esclarecem

que neste método “infere-se uma verdade geral ou universal, ndo contida nas partes examinadas.
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Portanto, o objetivo dos argumentos indutivos é levar a conclus@es cujo contetdo é mais amplo
do que o das premissas nas quais se basearam."

Neste viés, a pesquisa qualitativa indutiva se manifesta como um método de
investigacdo que se concentra na compreensao profunda de caracteristicas complexas a partir
da producdo e analise de dados ndo numéricos, como entrevistas, observacdes e documentos.
Esse tipo de pesquisa adota essa abordagem, ou seja, em vez de partir de uma teoria pré-
estabelecida, comeca com a producéo de dados e, a partir deles, desenvolve conceitos, padrdes
e teorias emergentes.

Ressalta-se, entdo, que entre os fendmenos humanos e sociais estdo os educacionais, 0s
quais podem ser observados diretamente em sua ocorréncia nas instituicdes de ensino ou de
fontes indiretas, como documentos oficiais e producdes bibliograficas. Para isso, sdo utilizadas
algumas técnicas de producdo de dados, entre as quais estdo: observacOes, entrevistas,
questionarios, anotacdes, dentre outros.

O uso dessas técnicas requer uma descrigdo minuciosa e com detalhes dos fenémenos
a serem analisados, bem como, quando ha uso de gravagdo audiovisual, em que a transcricdo é
fundamental. Além disso, o enfoque qualitativo indutivo da importancia a todo o
desenvolvimento deste processo, desde o inicio de sua ocorréncia até o final (Bogdan; Biklen,
1994; Tozoni-Reis, 2009; Trivings, 1987).

Esses mesmos autores enfatizam outra caracteristica importante, como destaque na
interpretacdo dos significados que os sujeitos atribuem aos fenémenos ou mesmo na busca pela
explicacdo de suas causas. E nesse processo, o pesquisador é mais que um observador, leitor ou
transcritor, pois também atribui significado ao que analisa, visto ndo ser neutro e parte de um
determinado ponto de vista e de um contexto. Diante dessa complexidade, a pesquisa qualitativa
ndo tem seu rigor atrelado ao tamanho de uma amostra, como no método quantitativo, mas na
sua representacdo mais fiel e coerente acerca das analises dos fenémenos.

A pesquisa € de cunho bibliografico-exploratério para fins de leitura e tessitura do texto
e também de campo, protagonizada na andlise e discussao das entrevistas semiestruturadas dos
participes da pesquisa — professores dos anos finais do ensino fundamental no ensino e na
aprendizagem de matematica. Para a coleta de dados e sele¢do dos artigos incluidos no presente
estudo, realizou-se uma busca na literatura em diferentes bases de dados: Google académico,
Scientific Eletronic Library On-line (SCIELO), Periodicos Capes e pesquisas em livros e
revistas. Foram selecionados apenas 0s artigos publicados em inglés, espanhol e portugués.

Os critérios de exclusdo foram artigos publicados antes do ano 2014, exceto autores

classicos e literaturas que néo se relacionaram com o tema - desdobramentos da perspectiva de
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inclusdo escolar de profissionais dos anos finais do ensino fundamental no ensino e na
aprendizagem de matematica. Utilizaram-se na procura da literatura os descritores: interacéo;
educacdo matematica; educacéo inclusiva, atendimento educacional especializado e educacgédo
especial.

A pesquisa foi realizada na cidade de Quirindpolis, localizada no Centro-Oeste do
Estado de Goias (GO), situada a 285 km da capital estadual (Goiania), com 48.447 mil
habitantes (IBGE, 2022). Conta com uma instituicdo publica de ensino superior, a Universidade
Estadual do Estado de Goias (UEG); uma faculdade privada, Faculdade de Quirinopolis
(FAQUI); seis escolas de Educacdo Bésica estaduais e dezessete escolas de Educacdo Basica
municipais (Inep, 2024).

Figura 1. Localizacdo Geografica de Quirindpolis/GO

Fonte: IBGE (2024).

O lécus de pesquisa foi uma unidade da rede de Ensino Estadual desta cidade,
jurisdicionada pela Coordenacdo Regional de Educacdo de Quirindpolis (CRE). A escola
funciona durante os turnos matutino e vespertino, com oferta do ensino regular nos Anos Finais
do Ensino Fundamental (8° e 9° Anos) e Ensino Médio (1°, 2° e 3° Anos).

As participantes da pesquisa séo cinco profissionais da educacao, todas mulheres, quais
sejam: trés professoras de Matemaética que atuam nas etapas de Anos Finais do Ensino
Fundamental e Ensino Médio; uma professora do AEE e uma profissional de apoio de turmas
em que as trés docentes de Matematica atuam.

A fim de assegurar a confiabilidade da identidade das participantes, adotamos o
pseuddnimo de deusas da mitologia grega para designar os sujeitos de pesquisa: Participante 1:
Afrodite; Participante 2: Atena; Participante 3: Artemis; Participante 4: Gaia; Participante 5:
Hera. A escolha das deusas da mitologia grega como pseuddnimos para as participantes ndo
apenas assegura a confidencialidade de suas identidades, mas também carrega um significado

simbdlico e uma homenagem ao papel essencial dos profissionais da educag&o.
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Cada deusa escolhida representa valores associados ao ensino e a inclusdo, como
sabedoria (Atena), cuidado e protecdo (Gaia), amor e beleza (Afrodite), forca e determinacgéo
(Artemis), e lideranca (Hera). Esses atributos servem como metaforas para as contribuicoes
dessas profissionais no ambiente educacional, destaca o valor de sua atuacdo como fardis de
conhecimento e inspiracdo. Assim, a adogdo desses nomes reflete ndo apenas uma estratégia de
anonimizacdo, mas também um reconhecimento da raridade e do impacto transformador de seu
trabalho.

Importante destacar que Rodrigo Miranda Ferreira usou a analogia de pedras preciosas
em sua dissertagdo intitulada “Por uma Educacao mais Inclusiva: olhares para praticas de ensino
de Matematica nos anos iniciais provenientes de um grupo de trabalho colaborativo”, defendida
em 2024 pela UFRJ com orientacdo da Profa. Dra. Fernanda Malinosky Coelho da Rosa.
Claramente, esse modelo serviu de inspiracao para esta pesquisa em questao.

A seguir, demonstramos os perfis pessoais e da trajetéria e formacdo académica das
entrevistadas (Quadro 1):

Quadro 1. Perfis pessoais e da trajetoria académica das profissionais entrevistadas
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Participant Fungéo Idade | Periodo Perfil académico
e em que
exerce a
profissé
0
Participante | Professora 49 24 anos | “Bem, eu atrasei um pouco os meus estudos, mas
1: Afrodite do AEE anos como todos, comegamos Educagdo Basica. Fiz meu
Ensino Médio eu ja estava com 25 anos e segui 0
sonho de ser professora, fiz 0 Magistério, Pedagogia
e, em pOs-graduacdo, Psicopedagogia.”
Participante | Professora 47 20 anos | “No Ensino Médio eu fiz um curso técnico em
2: Atena regente  de | anos contabilidade, depois eu prestei vestibular para a
Matematica Matematica, na época no curso de Matematica eram
20 vagas e eu fiquei em décimo primeiro lugar.
Formei-me em 1998, depois eu fiz a minha
especializacdo no ano de 2000. Comecei com um
contrato temporario na area da educagdo no ano de
2003, e a partir de 2004, eu consegui passar hum
concurso publico e estou como professora atuante
desde o ano de 2003.”
Participante | Professora 29 10 anos | “Comecei a graduacdo em Matematica em 2012,
3: Artemis regente  de | anos conclui em 2015. Logo em seguida, fiz pos-
Matematica graduacdo na UEG, fiz também, p6s-graduacdo em
Educacdo das ciéncias e humanidade e, no ano
seguinte, eu comecei um mestrado no PROFMAT,
mas nao consegui concluir.”
Participante | Professora 26 7anos | “Quando eu fui fazer o vestibular eu tentei varias
4: Gaia regente  de | anos opgdes e ai eu passei na UEG. E Matematica era o
Matematica qgue mais me agradava tanto, porque que eu tinha o
intuito de fazer engenharia depois, contudo entrei
para o programa de bolsa da UEG/PIBID?, comecei
a dar aula e ai acabei conseguindo emprego como
professora e estou atuando até hoje. Ja faz uns 7 anos
que eu estou dentro da sala de aula e ndo penso em
sair.”
Participante | Profissional 48 24 anos | “Fiz Magistério, Pedagogia e Inclusdo Social no
5: Hera de apoio anos Brasii e no mundo, Psicopedagogia e

Neuropsicologia também.”

Fonte: Elaboragdo propria (2023).
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Na sequéncia, serdo apresentados aspectos relacionados aos procedimentos
metodoldgicos para o desenvolvimento desta pesquisa. Para tanto, utilizou-se a entrevista do
tipo semiestruturada, a qual combina perguntas discursivas e objetivas, em que o informante
pode ter a liberdade de discorrer livremente sobre o tema. Para que flua de maneira harmoniosa,
“[...] o pesquisador precisa seguir questdes definidas semelhantes ao de conversa informal”
(Boni; Quaresma, 2005, p. 75).

Embora essa modalidade possua um roteiro pré-estabelecido, que exige tanto respostas
objetivas, quanto subjetivas, ela também possibilita um diadlogo entre pesquisador e sujeito
pesquisado conforme a necessidade ao longo da entrevista. Ainda complementando essa
definicdo, a entrevista permite produzir dados sobre as acdes e 0s motivos das pessoas, seus
sentimentos, tendéncias de comportamentos e outros aspectos que sejam pertinentes ao estudo
(Guazi, 2021).

Para a realizacdo de uma entrevista, alguns elementos sdo essenciais: a) planejamento
com base nos objetivos da pesquisa; b) a escolha dos entrevistados deve ser conforme sua
familiaridade com o assunto; c¢) deve-se identificar a disponibilidade dos sujeitos para a
participacdo da entrevista; d) o local, dia e horério da entrevista devem ser marcados com
antecedéncia, e, e) o anonimato do entrevistado deve ser garantido (Boni; Quaresma, 2005, p.
75).

Além desses aspectos, 0 pesquisador precisa promover um clima favoravel entre ele e 0
entrevistado, de modo a ter uma conversa amigavel e produtiva. Outro ponto importante é
explicitar o propdsito da entrevista, para que o sujeito compreenda sua contribuicdo e a
importancia da veracidade do que vai informar (Trivinds, 1987).

Durante a entrevista, 0s gestos e acenos de agradecimento, entendimento e incentivo por
parte do pesquisador funcionam como estimulos ao entrevistado, o que pode deixa-lo mais a
vontade para fornecer o maximo de informac@es. O pesquisador também deve ficar atento para
n&o interferir muito na sequéncia de pensamento do respondente. As perguntas ndo podem ser
absurdas, ambiguas ou tendenciosas, mas devem ser claras e numa linguagem adequada ao
leitor (Boni; Quaresma, 2005; Guazi, 2021).

Conforme Guazi (2021), utilizamos a sequéncia de etapas a seguir para a realizagdo da

entrevista semiestruturada:

1 Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia.
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° Primeiro, foi feita a elaboracéo de um roteiro com perguntas abertas e fechadas;

° O proximo passo foi entrar em contato com as entrevistadas, por telefone, e-mail ou
outra forma, para convida-los a participarem da entrevista;

° Nesse contato, foi realizada uma apresentacdo da pesquisa e explanada a sua
importancia para a educacéo, além de informar os objetivos e 0 seu tempo estimado de durag&o;
° Apos essas etapas, verificou-se a disponibilidade das entrevistadas e marcou-se o local,
o dia e o horario para a realizacédo da entrevista;

° Em seguida, a entrevista foi realizada, com uma questdo perguntada de cada vez e, ao
final, foi feito o agradecimento a entrevistada;

° Depois, € ja ao final do processo, procedeu-se as transcri¢des das entrevistas de forma
minuciosa.

Para a conducdo da construcdo de dados, elaborou-se um roteiro, guia da entrevista,
dividido em duas partes: a primeira parte com seis perguntas objetivas, cujo intuito é tracar um
perfil dos participantes, o que vai exigir respostas curtas e objetivas; a segunda parte se constitui
de oito perguntas abertas, cujo intuito é captar as concep¢des sobre assuntos mais especificos e
gue exigem respostas mais complexas e subjetivas. As entrevistas foram gravadas (uso de
recurso audiovisual) com o consentimento das professoras e profissional de apoio por meio do
aceite ao Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), em que possuem a liberdade
de a qualquer momento retirarem suas participagdes caso desejem, por algum motivo.

Realizou-se os procedimentos na escola em que atuam as profissionais, num momento
em que ndo estavam ministrando aulas ou dando suporte aos alunos. O periodo da realizacdo
das entrevistas durou aproximadamente duas semanas, entre os meses de janeiro e fevereiro de
2024. Com relacdo as limitacGes da pesquisa, pontuamos: a) dificuldade em compatibilizar o
horéario de disponibilidade das professoras e profissional do apoio, levando em consideracéo o
mapa de atividades de cada uma, e, b) em alguns momentos, durante a entrevista, e a depender
da pergunta, a profissional solicitou pausas na gravacgéo por indeciséo da resposta, demandando
reanalises.

Para obter a transcricdo das entrevistas semiestruturadas, estas foram desenvolvidas com
0 auxilio da ferramenta de transcri¢do de audio do recurso digital Microsoft Word. Logo ap06s
as entrevistas passaram por uma revisao para retirada dos possiveis vicios de linguagem. Tal
ferramenta foi fundamental para deixar claras e precisas as informacdes ao leitor e garantir uma
comunicacgédo e um entendimento mais fluentes.

E importante destacar que a pesquisa foi autorizada pelo Comité de Etica em Pesquisa

(CEP) sob o Parecer Consubstanciado de numero 6.387.728, vinculado ao Certificado de
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Apresentacdo para Apreciacdo Etica (CAAE): 70607023.5.0000.8030. Aprovada em
conformidade com as diretrizes da Resolucdo n°® 510/2016 do Conselho Nacional de Saude, a
pesquisa atendeu aos critérios éticos exigidos para estudos com seres humanos. Assim, garante
0 respeito a autonomia, confidencialidade e integridade das participantes.

Ap0s a aprovacdo, as profissionais da educagdo foram convidadas a participarem da
pesquisa e, de forma voluntéria, assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) para a conducdo da pesquisa que envolve a producdo de dados com seres humanos, em
cumprimento dos principios éticos, em que apds, submeteu-se a aprovacdo do Comité de Etica
em Pesquisa (CEP).

Nesse sentido, o TCLE traz beneficios tanto para as participantes quanto para a
pesquisadora. Um dos principais é a promog¢do da autonomia dos individuos envolvidos na
pesquisa, de forma que ndo sdo obrigados a participar e podem desistir a qualquer momento.
Ao fornecer informagfes detalhadas sobre o estudo, o documento permite que todas as
participantes envolvidas tomem decisdes informadas sobre sua participagdo, com pleno
conhecimento dos possiveis riscos, haja vista que a pesquisa sera tornada publica, sejam quais
forem os resultados e beneficios, visto que se trata de pesquisa no intuito de somar ao campo
da incluséo escolar.

Entre os beneficios destacados estdo contribuicdes de carater pedagdgico, cientifico e
social, especialmente no aprimoramento das praticas educacionais voltadas para a Matematica
Inclusiva. Ao divulgar os resultados de forma puablica e independente de quaisquer beneficios
diretos, a pesquisa visa somar ao campo da inclusdo escolar e, assim beneficiar futuras reflexdes
e intervencgdes pedagdgicas.

No que tange aos riscos, o estudo podera acarretar implicacbes emocionais decorrentes
das situacdes abordadas durante as entrevistas. Nesses casos, as participantes serdo orientadas
a buscar atendimento psicolégico por meio dos servicos do Sistema Unico de Satde (SUS), e 0
acompanhamento sera garantido para assegurar 0 suporte necessario. Em situacdes de
identificacdo de violacdo de direitos, os 6rgdos competentes serdo acionados, considerando que
a omissdo nessas circunstancias constitui crime, conforme previsto na legislacdo vigente.

Assim, o TCLE desempenha um papel fundamental ao reforcar o respeito pelas
participantes, garante que a pesquisa seja conduzida de forma ética e transparente. Ao assegurar
a autonomia e a liberdade de decisdo das profissionais envolvidas, o0 documento fortalece a
relagdo de confianca entre esta pesquisadora e as participantes, contribui para a legitimidade e

a relevancia da pesquisa.
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3 ANALISE TEMATICA DOS DADOS

Nesta secdo serdo apresentadas as analises de dados das transcricdes e discussdo dos
achados desta pesquisa, acompanhadas das analises tematicas, cujos resultados foram norteados
pelo objetivo geral da pesquisa que visa compreender aspectos referentes ao trabalho conjunto
e a formacdo de professoras de Matemaética, professora de AEE e a profissional de apoio
atuantes nos anos finais do Ensino Fundamental, no &mbito da Educacéo Inclusiva. Para tanto,
identificaram-se por intermedio das entrevistas as tematicas: a) interacao - no entendimento do
conceito de Educacdo Inclusiva; b) formacdes iniciais e continuadas - com relacdo aos
desdobramentos da Educacdo Matematica na Educacdo Inclusiva e c) préticas pedagdgicas
pautadas na Educacdo Inclusiva. Assim, com base na analise tematica de Braun e Clarke (2006),
apos a Etapa 1 de familiarizacdo com os dados, na Etapa 2, referente a codificacdo dos dados,

foram identificados os cddigos dispostos no mapa (Figura 2).



Figura 2. Mapa de codigos identificados a partir da analise temética (Etapa 2) das entrevistas

Atividade adaptada

Interacao Recurso da sala
multifuncional
TROCAS INFORMAIS

Pontos de didlogo ELETIVAS

Laudo REUNIOES SEMANAIS
Analise diagnostica
Ritmos de
aprendizagem
Postura acolhedora

Nao vé necessidade
de interacdo (ndo se
coloca no processo)

Flexibilizagdo nas
atividades ou

avaliagdo
Inclusivas

Praticas
De exclusao

Fonte: Dados da autora (2023).

Ap0s as transcricdes dos dados, realizamos a Analise Tematica (AT) (Braun; Clarke,

2006). Segundo Rosa e Mackedanz (2021, p. 11):

A Anélise Tematica nos d4 a possibilidade de fornecer uma descri¢do mais detalhada
e diferenciada sobre um determinado tema especifico ou grupo de temas, dentro da
analise de dados. Atrelado a isso, é importante decidir em que nivel os temas deverao
ser identificados. Vale lembrar que estes podem ser identificados pelo nivel semantico
ou latente; [...] envolve a busca a partir de um conjunto de dados, seja originario de
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entrevistas, grupos focais ou de uma série de textos, a fim de encontrar os padrdes
repetidos de significado.

Com esse aspecto, a AT funciona como um sistema agregador de significados
semelhantes, em que cada conjunto constitui um tema. Nas palavras de Souza (2019, p. 52),
“[...] a andlise envolve um vaivém constante entre o banco de dados, os trechos codificados € a
analise dos dados que se estd produzindo a partir destes trechos.” O processo se da por
finalizado com o relatério de padrbes (temas) nos dados (Souza, 2019). Isso quer dizer que ha
uma constante alternancia entre leitura e escrita para que haja codificacdo e atribuicdo de
sentidos aos conjuntos formados.

[...] uma das caracteristicas desse método analitico, tal qual o da pesquisa qualitativa
em si, é a sua dinamicidade e flexibilidade, ou seja, a analise das narrativas ndo ocorre
de forma linear, mas ao contrario, envolvem constante ir e vir no material

produzido/analisado evidenciando uma vez mais seu carater dialégico (Silva e Borges,
2017, p.251).

Nesse sentido, a dinamicidade e a flexibilidade caracteristicas desse método ndo apenas
enriqguecem a analise, mas também ampliam a compreenséo dos fendmenos estudados, de modo
a propiciar a compreensdo das camadas de significado presentes nas entrevistas.

Braun e Clarke (2006) apresentam seis fases subsequentes para a realizacdo da AT,
sendo elas: Fase 1 - familiarizacdo com os dados; Fase 2 - geracdo dos codigos iniciais; Fase 3
- busca por temas; Fase 4 - revisdo dos temas; Fase 5 - definicdo e denominacdo dos temas;
Fase 6 - producdo do relatorio.

Para potencializar a sistematizacdo e a analise tematica, especialmente diante do volume
e da complexidade dos dados coletados, o uso de tecnologias como o0 webQDA se torna uma
ferramenta importante no processo investigativo. Desse modo, para garantir uma analise
sistematica dos dados qualitativos coletados, optou-se pela utilizagdo do software webQDA?, 0
qual oferece ferramentas integradas para organizacdo, codificacdo e interpretacdo de dados.
Conforme discutido por Cruz, Rocha-Veiga e Caetano (2022), o webQDA néo apenas facilita
a identificacdo de padrdes em grandes volumes de dados textuais, mas também promove uma
analise mais aprofundada e fundamentada, aléem de contribuir para o fortalecimento da validade
dos resultados.

A escolha pelo webQDA esteve alinhada com a necessidade de analisar de maneira

eficiente as entrevistas realizadas, sobretudo se forem considerados o volume e a complexidade

2 Disponivel em: https://www.webqda.net/
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dos dados. Como ressaltado por Moreno et al. (2020), o webQDA se destaca por suas
funcionalidades que permitem a organizacéo estruturada das fontes, a codificagdo tematica e o
cruzamento de dados por meio de matrizes. Essas funcionalidades séo particularmente
relevantes no contexto desta pesquisa, que adota a analise tematica para explorar as entrevistas
das participantes. Assim, o software potencializou a apresentacao de codigos que dialogam com
0s objetivos e questdes da investigagéo.

O processo analitico iniciou-se com a insercdo das transcri¢cbes das entrevistas no
sistema de fontes internas do webQDA, seguido pela construcdo de codigos descritivos e
codigos interpretativos. A técnica de analise tematica, conforme orientacBes de Souza, Costa e
Moreira (2011), foi conduzida de forma indutiva, e assim permitiram que emergissem
diretamente dos dados. O uso das Matrizes favoreceu a comparacdo entre os relatos de
diferentes participantes, a fim de evidenciar similaridades e divergéncias e contribuir para a
reflexdo dos resultados.

A seqguir, Braun e Clarke (2006); Rosa e Mackedanz (2021) e Souza (2019) elucidam
cada uma das etapas em questdo. A familiarizacdo consiste em leituras profundas e repetidas
dos dados, de forma a encontrar certos padrées de significados. Em seguida, vem a geracdo dos
codigos, que se da pela identificagdo, escrita e agregacdo de contelidos latentes e/ou semanticos.
Essa codificacdo pode tanto ser orientada pela teoria pré-estabelecida como pode emergir dos
dados ou mesclar ambos.

O terceiro passo consiste na formacédo das unidades tematicas, as quais podem surgir da
juncéo de diferentes cddigos, do englobamento de alguns a outros e/ou pelo descarte daqueles
considerados irrelevantes. Tudo isso depende dos objetivos, dos dados, da teoria, dentre outros.
Em resumo, essa fase consiste num novo agrupamento mais amplo e refinado dos codigos, que
dao lugar aos temas.

O passo seguinte € a revisdo das unidades formadas, em que ha um refinamento mais
sofisticado. Com isso, alguns temas ainda podem ser unificados ou exigirem nova codificagao.
Tudo vai depender da coeréncia entre 0s cddigos e destes com os temas. Na sequéncia,
constitui-se um mapa tematico, o qual deve representar clara e objetivamente todos os temas e
a que correspondem. Suas peculiaridades e caracteristicas precisam estar bem delimitadas, com
o fito de ocorrer cada nomeagdo conforme aquilo que representa.

O ultimo passo é a producado do relatorio, com vistas a apresentar os dados, de forma a
contemplar os temas em sua relagdo com o referencial tedrico. E preciso haver evidéncias

suficientes para a sustentacdo tematica, visto que pode ndo ser possivel apresentar todos 0s
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cddigos produzidos, mas a amostragem destes precisa ser concisa, nao repetitiva e demonstrar
a esséncia do conjunto por meio de uma escrita coerente.

Nesse sentido, sera apresentada primeira a transcricdo das entrevistas realizadas, para
apos ser feita uma analise geral das tematicas eleitas nas falas coerentes com os objetivos da
pesquisa, qual seja, a inclusdo escolar na prética, para compreender de maneira mais ampla
como é a vivéncia de cada uma das participantes dentro da seara de sua profissao de professora.

Diante da codificacdo dos dados e dos temas destacados anteriormente, apresenta-se
uma questdo a ser respondida, a saber: quais as implicacGes a respeito da interacdo entre
professores regentes, professor do AEE e profissional de apoio da Educacdo Inclusiva para a
Educacdo Matematica nos Anos Finais do Ensino Fundamental no ensino regular?

Os temas definidos a partir da analise foram Tema 1 — O conceito e 0 entendimento
de Educacao Inclusiva para as professoras; Tema 2 - A formacéo inicial e continuada e a
importancia do conhecimento académico sobre educacdo inclusiva na Educacéo
Matemaética e Tema 3 - Interacdo nas praticas pedagdgicas pelas profissionais na
Educacdo Matematica para a Educacdo Inclusiva, recurso, tempo, pontos de encontro,
flexibilizacdo e praticas inclusivas e de exclusdo. Para isso, cabe, neste capitulo, o
desenvolvimento das analises referentes aos temas definidos. Tais analises serdo apresentadas

e discutidas a seguir.

3.1 Tema 1 — O conceito e 0 entendimento de educacao inclusiva para as professoras

A educacdo inclusiva é uma significativa transformacdo no cenéario educacional
contemporaneo. Entretanto, o conceito de inclusdo ainda gera dibias interpretacfes entre 0s
professores, muitas vezes sendo associado exclusivamente a Educacdo Especial. Essa
compreensdo pode restringir sobre o significado da incluséo, que visa atender as diferencas de
todos os alunos. Neste capitulo, busca-se discutir como as professoras e profissional de apoio
participantes da pesquisa, entendem a educacéo inclusiva, analisam suas percepcoes, desafios
e praticas pedagogicas diante do paradigma da Educacdo Matematica Inclusiva.

Ao questionar sobre o conceito de inclus@o, observa-se uma confuséo de terminologia
da palavra inclusdo, pois nota-se que € comum associd-la a Educagdo Especial. Pode-se
sustentar esse argumento a partir da fala da entrevistada Afrodite (professora do AEE) onde
“Os alunos laudados com deficiéncia tém suas particularidades e necessitam ser respeitados e

incluidos no processo educacional [...] .
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Acrescenta-se que a professora Artemis assevera: “/...] A palavra inclusdo a gente s6
remete a pessoa que tem alguma deficiéncia. E ndo é, né? E bem importante. S&o todos aqueles
que tém principalmente maiores dificuldades. Entdo, a gente tem que ter uma proposta mais
aberta pra explorar o raciocinio l0gico, as diferentes maneiras de chegar ao resultado”.

Gaia, por sua vez, relata que na “Educacdo Inclusiva a gente pensa s6 na Educagdo
Especial, quando a gente vai falar, que vai ler sobre, a gente entende que é muito mais amplo
do que a gente pensa. Mas quando vocé fala inclusiva ali s6 no dia a dia vocé pensa so que é
sO de alunos especiais, mas eu sei que abrange muito mais, é incluir mesmo o aluno dentro do
seu nivel de dificuldade, das diferencgas”.

As falas de Afrodite, Artemis e Gaia revelaram uma confusdo comum que associa o
conceito de inclusdo exclusivamente a Educacdo Especial, o que limita sua amplitude. Desse
modo, enquanto Afrodite destaca a importancia de incluir publico assistido pelo AEE no
processo educacional, Artemis e Gaia ampliaram a reflexdo ao enfatizar que a incluséo deve
contemplar todos os alunos, especialmente aqueles com diferentes niveis de dificuldade. Essa
perspectiva evidencia a necessidade de uma educacdo mais equitativa e diversificada, que
respeite as diferencas e valorize as potencialidades individuais e, consequentemente supere
visdes reducionistas e para a promoc¢édo de uma escola verdadeiramente inclusiva.

E comum ouvir dos professores que Educacdo Inclusiva é o mesmo que Educacio
Especial. Para tanto, Mantoan (2015) destaca que a inclusdo vai aléem do atendimento a
estudantes com deficiéncia ou dificuldades de aprendizagem e promover uma transformacéo na
educacdo como um todo. Seu objetivo é possibilitar que todos os alunos tenham oportunidades
de aprendizado e éxito no ensino regular.

Dessa forma, a inclusdo deve ser ampla, e com isso abranger o entendimento de todos
com todos e ndo se limitar ao publico assistido pela Educacdo Especial, visto que ela faz parte
da Educacdo Inclusiva. Conforme abordado nas entrevistas, percebe-se que a inclusdo é muitas

(133

vezes tratada com base em um achismo, como afirma Rodrigues (2010, p.85) “‘tocando’ a
Inclusdo movida por um “achismo” até comum no ambito escolar, fruto disso € uma escola que
mesmo aceitando os diferentes os excluem em funcdo de uma estrutura mal formada e mal
informada”.

No contexto de incluir de forma geral, a professora Atena trouxe o seu entendimento de
que para ela, a Educacéo Inclusiva seria caracterizada como fazer o aluno a se sentir incluido

dentro da sala de aula: “Eu acho que como o proprio nome diz é incluir o aluno, para que ele

se sinta pertencente a sala onde estuda por meio de atividades que consiga fazer. [...] ele deve
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se sentir incluido ali, saber da importancia que ele tem na sala e que também consegue, dentro
da capacidade dele aprender e evoluir como estudante e pessoa”.

A professora Hera abrange ainda mais, entendendo que a Educacdo Inclusiva € aquela
em que todos fazem parte, relatando que essa “E a nossa capacidade de entender, conhecer o
outro e assim ter o privilégio de conviver com todos”.

Assim, devem-se reiterar os ensinamentos de Rosa e Rodrigues (2023), de que a
inclusdo deve assegurar que todos os alunos tenham acesso total aos recursos educacionais
disponiveis, inobstante o estagio de sua educacao ou de sua diferenca. Em outras palavras, deve
promover uma educacdo de qualidade em que todos tém o direito de participar integralmente
do processo educacional.

Dessa maneira, percebe-se que a inclusdo ainda é compreendida, em algumas praticas
docentes, de forma segmentada, restringindo-se ao publico assistido pela Educacdo Especial.
Essa perspectiva pode limitar as possibilidades de ensino, uma vez que a adaptacdo de
atividades ndo deve ser vista como um recurso para um grupo especifico. mas como uma
estratégia pedagogica ampla, capaz de beneficiar todos os estudantes. Nesse sentido, a pesquisa
de Santana (2024) contribui para a reflexdo sobre a diversificacdo das atividades. Estas
atividades diversificadas que favorega o interesse a curiosidade e a participacdo do aluno, € um
meio para uma educagdo menos excludente..

Identificou-se ainda o codigo “atividade adaptada” nas entrevistas de algumas
profissionais entrevistadas, no contexto da inclusdo vinculada a Educacdo Especial. Nessas
falas, "atividade adaptada™ refere-se especificamente aos alunos assistidos pela Educacgdo
Especial, enquanto para os demais alunos essas adaptacdes nao sao oferecidas.

Percebe-se uma visdo restrita de inclusdo, limitada aos alunos assistidos pela Educacéo
Especial, sem considerar adaptaces como estratégia para apoiar o desempenho escolar em
Matematica de forma mais ampla e inclusiva. Desse modo, em sua pesquisa Santana (2024,
p.32) desenvolve um quadro explicativo sobre a diversificacdo de atividades e a adaptacéo de

atividades conforme a imagem que segue:

Figura 3. Diversificacdo de Atividades e Adaptacdo de Atividades por Santana (2024)

Diversificagdo de Atividades Adaptacao de Atividades

Substituir/reduzir/diferenciar uma
Definicao  Criar uma variedade de atividades que abordam  atividade ou tarefa para determinados
o mesmo contetdo, em seus diferentes niveis de alunos com base em uma atividade ja
complexidade para todos os alunos. elaborada para outros.

Santana (2024, p.32)
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E importante destacar que esta pesquisa segue essa perspectiva no que se refere a
adaptacdo de atividades, a qual infelizmente ndo visa atingir todos os alunos de maneira
inclusiva. Com isso observou-se esse dado a partir da fala da entrevistada Atena - professora
regente, a qual relata que: “as vezes, dependendo do aluno, temos que disponibilizar atividade
adaptada ou ele tem que participar das atividades; ele deve se sentir incluido ali, saber da
importancia que ele tem na sala e que também consegue, dentro da capacidade dele aprender
e evoluir como estudante e pessoa”.

Por sua vez, é nitido o entendimento de que a Educacdo Inclusiva estd associada ao
publico assistido pela Educacdo Especial quando a professora fala em atividade adaptada esta
fortemente relacionada a Educacdo Especial, assim mesmo se tratando de uma professora
regente e ndo uma profissional da Educacdo Especial. O trecho indica que a entrevistada Atena
tem uma compreensao positiva sobre a Educacédo Inclusiva, no sentido de que ela reconhece a
importancia de adaptar atividades para incluir todos os alunos e fazé-los sentirem-se valorizados
e capazes.

No entanto, o entendimento de atividades adaptadas como a¢des pontuais direcionadas
exclusivamente aos alunos da Educacdo Especial reflete uma visdo limitada da Educacgéo
Inclusiva, uma vez que tende a segmentar a pratica pedagdgica. Assim, desconsidera que todos
os alunos, para além de laudos ou especificidades, tém o direito de acessar o conhecimento de
forma equitativa. A inclusdo ndo se restringe a adaptacdo individual, mas exige um processo
mais amplo de transformacdo das préaticas pedagdgicas. Desse modo, Lanuti e Mantoan (2018,
p.124) destacam que:

Adaptar € justapor, arranjar de forma improvisada, apropriar-se do que ndo é seu.
Recriar tem a ver com desconstruir, romper, ressurgir. Nesse sentido, o ato de ensinar

ndo deve ser adaptado, mas transformado profundamente, reconstruido considerando
a diferenca de todos, para viabilizar a participacéo total dos alunos.

Como destacado pelos autores Lanuti e Mantoan (2018), o ensino inclusivo demanda
uma desconstrucao das préaticas tradicionais e a criagdo de préaticas que considerem a pluralidade
de todos os alunos. Para isso € preciso que as atividades pedagdgicas sejam planejadas de forma
diversificada e contemplem diferentes formas de interagdo e aprendizagem, pois de fato é
necessario trabalhar o mesmo contetido, mas em diferentes niveis de complexidade.

Tratando-se da atividade adaptada, ainda é relevante apresentar a ideia proposta no
documento “Diretrizes Operacionais” da Secretaria da Educagdo (SEDUC) do Estado de Goiés
(2024). Nele, séo dispostas algumas observacdes especificas para o guia-intérprete, que incluem

o termo “adaptacdo de materiais didaticos”. Neste caso, especificos para a mediacdo entre os
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professores e o aluno surdocego. Apresentam também, orientagdes especificas para o guia-
intérprete, conforme a seguir:
[...] auxiliar na adaptacdo de materiais didaticos para torna-los acessiveis ao estudante
surdocego, como por exemplo, adaptacdo para a Libras, a ampliacdo de fonte, a

transcricdo de textos para Braille ou a producéo de recursos visuais tateis, entre outros
(Goiés, 2024, p. 85).

A adaptacdo de materiais didaticos para estudantes surdocegos, conforme mencionado
por Goiés (2024), reflete a necessidade de uma educacéo acessivel, pautada nas diversas formas
de comunicacdo e interagdo. Ao prever recursos como a adaptacdo para Libras, ampliacdo de
fonte, transcricdo para Braille e producdo de materiais tateis, essa abordagem reconhece que a
acessibilidade ndo se limita apenas a presenca fisica na escola, mas envolve também a garantia
de que os contetidos sejam compreensiveis e significativos para todos os estudantes.

No entanto, observa-se que pouco se discute de forma concreta sobre uma educagéo de
fato inclusiva na sala de aula, visto que as préaticas cotidianas ndo andam lado a lado com
debates, pesquisas e marcos legais atualizados (Capellini; Rodrigues, 2009; Mantoan, 2001;
Maturana; Davila, 2016). E, portanto, uma abordagem pouco esclarecida.

No entanto, observa-se que pouco se discute de forma concreta sobre uma educagéo de
fato inclusiva, visto que as praticas cotidianas ndo andam lado a lado com debates, pesquisas e
marcos legais atualizados (Capellini; Rodrigues, 2009; Mantoan, 2001; Maturana; Davila,
2016). E, portanto, uma abordagem pouco esclarecida.

Percebe-se que a lacuna entre teoria e pratica ainda persiste no contexto da Educacéo
Inclusiva, a qual dificulta a implementacdo de acBes que garantam uma aprendizagem
equitativa para todos os alunos. Embora marcos legais e estudos académicos reforcem a
importancia de uma escola inclusiva, o desafio esta na aplicacdo dessas diretrizes no cotidiano
escolar, onde muitas vezes prevalece uma visdo limitada da inclusdo. Nesse sentido, o
acolhimento se apresenta como um elemento para consolidar praticas mais efetivas, pois vai
além da simples adaptacdo curricular e promoc¢do de um ambiente onde todos os alunos se
sintam pertencentes e respeitados em suas singularidades.

O acolhimento dos alunos de acordo com a Educagéo Inclusiva traz uma conotagéo
de se sentir pertencente. Nas palavras da professora Afrodite o acolhimento na perspectiva
inclusiva deveria acontecer dentro da sala de aula para todos: “[...] que todos se sintam
acolhidos na sala de aula mesmo com as suas diferencas”.

Com efeito, pode-se questionar, a partir dessa fala, no sentido de refletir até que ponto

0 acolhimento inclui realmente todos os alunos na escola? E, quais séo as a¢fes que os fazem
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pertencer a este acolhimento? Percebe-se que o acolhimento é fundamental no processo de
ensino e aprendizagem; contudo, isto esta presente nas praticas escolares?
Ao se relacionar a questdo do acolhimento com o fato de que a escola inclusiva € aquela

que respeita e valoriza as diferencas, emerge o pensamento de Uch6a e Chacon (2022, on-line):

A Educacéo Inclusiva parte do principio de que a educacdo é um direito de todas as
pessoas, pautada na ideia de uma escola em que é possivel 0 acesso e a permanéncia
de todos os alunos e alunas, a partir de praticas que dispersem as barreiras que
impedem a aprendizagem e valorizem as diferencas e a diversidade social e cultural,
a partir de um diélogo intercultural.

Ainda esta longe do que deveria ser uma escola inclusiva, em outras palavras, que todos,
indistintamente, tenham suas diferencas respeitadas e valorizadas e seus lugares e direitos
garantidos. A escola deve contribuir para o desenvolvimento do aluno para a vida em sociedade.
Dessa forma, € preciso que os profissionais compreendam o significado da incluséo e
oportunizem préticas inclusivas em todo o ambito escolar. Especificamente nesta perspectiva,
pretende-se perceber na proxima anélise como ocorre a interagdo entre profissionais a partir do
entendimento do conceito de inclusdo, com desdobramentos acerca do processo de ensino e
aprendizagem da Matematica.

Ainda no contexto da educacédo inclusiva, uma das questdes que surge é a crescente
medicalizacdo das dificuldades enfrentadas pelos alunos. A prética de recorrer a diagndsticos
clinicos e laudos, muitas vezes impulsionada pela busca de explicacfes para desafios
pedagdgicos, tende a enxergar as dificuldades de aprendizagem ou comportamentais como
problemas que precisam ser tratados no ambito médico. Esse fenémeno, embora traga
beneficios em alguns casos, levanta questionamentos sobre a efetividade e as implicacdes de
um modelo que, ao se basear no diagnostico médico, pode obscurecer as metodologias
pedagdgicas mais inclusivas. No ensino da Matematica, por exemplo, essa medicaliza¢do pode
interferir no modo como os professores lidam com as diversidades dos alunos, muitas vezes
desviando o foco das necessidades pedagdgicas para as prescri¢des terapéuticas. Ao abordar
essa questdo, é fundamental refletir sobre os desdobramentos do modelo médico e suas
possiveis limitacGes no processo de ensino e aprendizagem.

A medicalizacdo na educacdo refere-se ao processo em que dificuldades de
aprendizagem ou comportamentais dos alunos sd@o interpretadas predominantemente como
problemas médicos, e muitas vezes resultam em diagnosticos e laudos que recomendam
intervengdes medicamentosas ou terapéuticas.

Silva (2014) critica a rotulagédo de alunos como "especiais” ou "laudados"”, com o

argumento de que tais designagdes reforcam a excluséo ao enfatizar a diferenca em relacéo a
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norma estabelecida. O autor ainda sugere que essas categorias contribuem para a construcao de
identidades marginalizadas, perpetuam praticas educativas que segregam em vez de incluir. Ele
defende uma abordagem que reconheca as diferencas sem recorrer a rotulos limitadores das
potencialidades dos estudantes e promova uma educacéo verdadeiramente inclusiva

O modelo médico da deficiéncia parte da ideia de que as dificuldades de aprendizagem
decorrem exclusivamente de fatores bioldgicos ou cognitivos. Classificacdes como a CID
(Classificacdo Internacional de Doencgas) e o DSM (Diagnostic and Statistical Manual of
Mental Disorders, em portugués Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais) séo
frequentemente utilizadas para definir as necessidades educacionais dos alunos, mas acabam
por reforcar rotulos e estigmas. Ao focar nos laudos, esse modelo desconsidera fatores sociais
e pedagdgicos, cria barreiras para a inclusdo e limita a participacdo plena dos alunos no
ambiente escolar.

Nesse sentido, quando foi perguntado a entrevistada Gaia sobre a educacgéo inclusiva
ndo ser somente relacionada ao publico assistido da Educacdo Especial, obteve-se a resposta
“Eu me refiro a alunos ndo s6 da Educacéo Especial que sdo alunos laudados, mas alunos, por
exemplo, que vem com déficit de aprendizagem muito grande”.

Quando pedido que Atena comentasse sobre praticas ou agfes educativas que
considerasse inclusiva, respondeu que “E mesmo que o aluno n&o tenha laudo, as vezes o aluno
traz uma deficiéncia desde as séries iniciais, ndo podemos deixar aquele aluno ali no cantinho,
precisamos trabalhar pra ajuda-/o”.

Taborda, Rodrigues e Rosa (2019), sobre a medicalizacdo, analisam a crescente busca
por laudos médicos e sua relacdo com politicas de integracdo e inclusdo, questionam se isso
beneficia a Educacéo Inclusiva ou a industria farmacéutica e alertam para os perigos de uma
classificacdo apressada dos alunos. Portanto, compreende-se que a medicalizacdo pode afetar
negativamente a inclusdo escolar no Brasil. Taborda, Rodrigues e Rosa (2019) argumentam que
a proliferacdo de laudos médicos dentro do contexto escolar pode rotular erroneamente alunos
com comportamentos tipicos da infancia como portadores de transtornos, tal qual o Transtorno
Opositor Desafiante (TOD).

A medicalizacdo da educacdo, ao associar de forma rigida comportamentos a
diagnosticos clinicos, pode gerar um estigma que prejudica o desenvolvimento de préaticas
pedagdgicas mais inclusivas. Essa visdo € reducionista e pode limitar as alternativas
pedagdgicas e a compreensao do potencial dos alunos. Assim, é importante observar que:

O Modelo Médico define niveis, graus de deficiéncia e estabelece as habilidades que
as pessoas com deficiéncia podem adquirir na escola, na vida social, como um todo,
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desconhecendo o gozo do direito de escolha de decisédo da pessoa com deficiéncia, o
que constitui ato discriminatdrio de diferenciacdo pela deficiéncia. (Mantoan, 2017,
p.40)

A partir da visdo de Mantoan (2017), é possivel compreender que esse modelo medico,
impde limitacGes baseadas em diagndsticos, ndo favorece a plena incluséo.

Ressalta-se que, apesar de afirmarem que a inclusao vai além da Educacéo Especial, as
falas de Gaia e Atena refletem uma visdo ainda influenciada pela medicalizacdo. Gaia destaca
alunos "laudados™ ou com "déficit de aprendizagem”, enquanto Atena menciona a necessidade
de apoiar alunos com dificuldades desde as séries iniciais, e ambas associam a inclusao a
diagnosticos e dificuldades especificas. Neste trecho da entrevista observou-se que as
professoras mantém o foco em intervengdes centradas nos diagnosticos; logo, restringem a
compreensdo adequada da inclusdo. Como alertaram Taborda, Rodrigues e Rosa (2019), a
medicalizacdo podera limitar a inclusdo ao rotular comportamentos tipicos como transtornos.
H4, portanto, a necessidade de uma compreensao a qual valorize a diferenca e elimine barreiras

educacionais sem depender exclusivamente de diagndsticos.

3.2 Tema 2 - A formagao inicial e continuada e a importancia do conhecimento académico

sobre educacao inclusiva na educacdo Matematica

A formacdo inicial e continuada dos professores € importante para a construcdo de
praticas pedagdgicas que promovam uma educacdo inclusiva de qualidade. No contexto da
Educacdo Matematica, essa necessidade é importante, pois a disciplina apresenta desafios
especificos para os alunos. Discutir a formacdo docente em incluséo é fundamental para garantir
que os professores desenvolvam conhecimentos tedricos e praticos que Ihes permitam ensinar,
diversificar estratégias e tornar a aprendizagem matematica acessivel a todos.

Quando se fala em “Inclusdo na formagdo continuada” na perspectiva de formagdo
durante a graduacdo das profissionais entrevistadas, um dos dados significativos dos achados
da pesquisa foi “o ndo recordar” do tema inclusdo na sua propria formagao curricular (coédigo
ndo recordar). Em uma das entrevistas nota-se que a participante Afrodite busca na memoria se
teve ou ndo formacdo em Educacgédo Inclusiva e, logo responde: “Na graduacdo, eu teria
realmente que dar uma puxada la no meu historico”.

A partir desse relato observou-se que ndo houve uma disciplina voltada a Educacéo

Inclusiva na formacdo inicial; entretanto, isso ocorreu pelo fato de que na época em que a
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docente se graduou ndo havia indica¢do governamental para a inser¢do da tematica de Educacao
Inclusiva, que se deu no pais, oficialmente, por volta do ano de 2015.

Outra entrevistada teve impeditivo curricular devido as questdes de normatizacdo da
legislacdo. Percebe-se esse dado na entrevista da participante Atena - professora regente — a
qual diz que “N&o, na época em que eu estava na minha graduacéo estava sendo implantada a
LDB, entdo assim, falavam-se algumas coisas, mas na préatica ndo tinhamos nada sobre
Educacao Inclusiva”.

Diante do exposto observa-se que foi a partir da implementacao da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional - LDB, Lei n° 9.394 de 20/12/96 que houve um enfoque
centralizado no ensino na modalidade da educacg&o escolar para publico assistido pela Educagéo
Especial.

Mantoan (2002), coordenadora do Laboratorio de Estudos e Pesquisas em Ensino e
Diversidade — LEPED/Universidade Estadual de Campinas (S&o Paulo/Brasil), destaca que
pesquisas de Mestrado e Doutorado indicam que os professores carecem de uma formacéo
adequada para adotar praticas pedagdgicas que atendam a todos, e ndo apenas ao publico
assistido pela Educacéo Especial. Nesse sentido, reforca-se a argumentacédo de Ferreira (2024,
p. 21), que evidencia o abismo entre o conteldo abordado durante a formacéo tedrica dos
professores e as demandas enfrentadas na pratica docente. Existe uma lacuna significativa entre
as idealizagdes transmitidas na formacédo e a realidade das aulas, o que resulta na falta de
preparo de muitos educadores para atender as especificidades dos alunos com deficiéncia e
atuar em ambientes multiculturais.

Da mesma forma, concorda-se com 0s ensinamentos de Lopes e Borges (2015), de que
a formacdo dos professores deve abranger mais uma ideia de justica social, pois moldar&o novas
ideias e as aplicardo na qualidade de ensino para seus alunos, independente de sua realidade.

No que diz respeito as disciplinas da Educacédo Inclusiva, pode-se visualizar a partir da
fala da entrevistada Artemis que a inclusdo esta associada apenas ao publico assistido pela
Educagdo Espacial, assim ela diz: “A disciplina seria a disciplina de Libras, a Unica que eu
consigo me lembrar”. Nesse sentido, vale destacar que o Decreto n°® 5.626, de 22 de dezembro

de 2005, traz em Artigo 3° que:

A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatoria nos  cursos
de formacdo de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e superior,
e nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicdo de ensino, publicas e privadas, do
sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federal e
dos Municipios (Brasil, 2005, n.p.).
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O fato de a professora relatar ter disponivel apenas o Ensino de Libras em sua graduacgao
mostra a necessidade de oferta de disciplinas voltadas diretamente para a Educagéo Inclusiva,
tal como Historia da Educacédo Inclusiva no Brasil e no mundo e legislaces atuais com suas
respectivas atualizacbes, bem como didatica e estratégias pedagogicas. A implementacdo de
um curriculo inclusivo é de extrema importancia para o entendimento e posterior realizacao de
acoes efetivas no exercicio da profissao docente.

O relato da professora sobre a limitacao de sua formacao, ao mencionar apenas o Ensino
de Libras em sua graduacdo, destaca a caréncia de uma formacdo direcionada a Educacao
Inclusiva. A implementacdo de um curriculo inclusivo aos docentes, a fim de que compreendam
e apliquem acdes inclusivas no ambiente escolar é necessaria, com isso programas como 0
PIBID sdo relevantes ao integrar teoria e pratica pedagogica desde o inicio da formacéo
académica, o programa oferece aos futuros professores uma experiéncia pratica.

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) é uma iniciativa
do Governo Federal brasileiro que oferece bolsas aos alunos de licenciatura para incentivar sua
formacdo préatica em escolas, integra teoria e pratica pedagdgica desde o inicio da formacéo
académica.

O PIBID tem agdes bem direcionadas com planejamento e orientagcdes com professores
da Universidade responsavel pelo projeto. Observa-se a formagdo em praticas ludicas sobre o
PIBID a partir da fala da entrevistada GAIA - professora regente: “(...) dentro do PIBID como
programa de bolsa sempre trabalhamos com ludicidade, é possivel incluir mais. E por isso que
sempre tentamos trabalhar com todos os alunos”.

Outro dado significativo encontrado nos achados da pesquisa foi sobre as intervencdes
didaticas voltadas especificamente para a Educacdo Matematica. Notam-se essas intervencoes
pontuais na formacéo inicial por meio da entrevistada Hera - professora de apoio: “Sdo os
pequenos projetos de faculdade, quando trabalha a Matematica com o ludico, Matematica com
personalidade, s6 ndo teve uma matéria especifica para Matematica ndo. Projetos de 6 meses,
por exemplo. Eu fiz um projeto nesse sentido”.

Diante do relato da professora, formada em Pedagogia, percebe-se a auséncia da oferta
de uma disciplina especifica para a Educacdo Inclusiva de Matematica e sim projetos
esporadicos. Entretanto, no que diz respeito a formacdo de professores para a Educacéo
Matematica, as Diretrizes Curriculares atuais para os cursos de Licenciatura em Matematica
(Brasil, 2012) enfocam que os professores de Matematica visem formar docentes com olhar nas

diferentes realidades, de forma que, como educadores, possam desempenhar sua fungéo social.
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Dessa forma, compreenderdo como intervir em sua pratica e no exercicio da formacéo cidadd a
todos os alunos.

Assim, a lacuna na formacao especifica para a Educacéo Inclusiva, evidenciada nas falas
da professora, reforca a necessidade de um olhar nas Diretrizes Curriculares para a formacao
docente. A formacdo continua e o desenvolvimento de habilidades inclusivas sdo relevantes
para enfrentar as diferentes realidades de alunos. Esse contexto destaca a importancia de uma
formacdo, tanto inicial quanto continuada, que possibilite aos educadores desenvolver a
inclusdo nas suas praticas pedagogicas.

A partir das falas das professoras, nas entrevistas, foi possivel notar lacunas a serem
preenchidas nos processos formativos, de modo a qualificar de maneira satisfatoria os
profissionais da educacao, para que estejam aptos a trabalhar com a Educacdo Matematica em
um contexto inclusivo, de fato. Nesse viés, ha o reconhecimento de que € preciso pesquisar,
estudar e aprender continuamente que por sua vez reforca a conexdo com a importancia de
formagdes iniciais e continuadas para que todos os profissionais estejam melhor preparados.

Nesse cenario nota-se a fala da professora Artemis (professora de matematica):

Eu vejo que o ensino da matematica, precisamos aprender muito ainda para poder
trabalhar com os alunos com dificuldades, com aquele aluno que apresenta muita
dificuldade, que ndo consegue trabalhar com o raciocinio légico. Estamos
aprendendo, pesquisando, estudando, mas penso que ainda dentro do ensino da
matematica, as atividades que tem que ser trabalhadas, preparadas para as
avaliacOes externas, ainda encontramos uma dificuldade muito grande em adaptar
aquele contetido para que o aluno especial consiga acompanhar os outros alunos.
[...] Ainda vejo muitas dificuldades em pensar, que contetido vai ser trabalhado. Com
aquele aluno de forma que eu possa adaptar e que ele possa compreender aquele
conteido que esta sendo trabalhado.

Essa afirmacéo se alinha ao que Lubeck (2010, p. 2) propde como desafio aos cursos de
formacgao, que € o de “formar educadores [...] para atuarem na Educagao Matematica de pessoas
tendo em vista diversidades e diferencas sociais, culturais, histéricas, psiquicas, bioldgicas e
fisicas.” Como resposta a este desafio, Liibeck (2010, p. 2) sugere que ao educador é necessario:
“a sensibilidade e os sentidos, para que compreenda que educar ¢ uma arte e que O
ser/saber/fazer/conviver s6 pode ser atingido pelo respeito as diversidades e limitagcdes das
pessoas envolvidas no processo educativo, como na Educag¢dao Etnomatematica”.

A fala da professora Artemis — professora de matematica - reflete diretamente os
desafios apontados por Libeck (2010) no que diz respeito a formacao de educadores para atuar
em contextos de diversidade e inclusdo na Educacdo Matematica. A mencao a busca constante

por aprendizado e pesquisa demonstra um movimento alinhado ao que Lubeck propde:
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compreender que educar € uma arte a qual demanda ndo apenas o dominio técnico, mas também
a sensibilidade para reconhecer e respeitar as diferengas de cada aluno no processo de ensino-
aprendizagem. Ademais, a dificuldade em conciliar as demandas das avaliacGes externas com
as necessidades especificas de alunos inclusivos aponta para a urgéncia de revisitar praticas
pedagogicas e curriculos formativos que preparem os professores a atuar de forma mais efetiva
nesse cendrio. Assim, evidencia-se que o compromisso com a Educagdo Inclusiva na
Matematica exige ndo apenas adaptacGes pontuais, mas uma mudanca de paradigma que
articule teoria e pratica para promover a aprendizagem de todos.

Na anélise da “Inclusdo na Educa¢do Matematica na formagdo continuada” na
perspectiva de ensino na Educacéo Inclusiva foram identificados os seguintes codigos nas falas
das professoras: a) Educacdo Especial; b) Educacdo Inclusiva na perspectiva do ensino; c)
Interacdo. Quando perguntado sobre a formacdo continuada na perspectiva da inclusao, as
entrevistadas relacionam as capacita¢cdes voltadas para o publico assistido.

Nos dados da pesquisa foram obtidos dados por meio das entrevistas em relacdo a
formacéo continuada de cada profissional (c6digo Educacdo Especial) alinhada a sua formacéo
inicial. Em uma das entrevistas nota-se que a participante Afrodite, professora do AEE, possui
formacdo voltada para a Educacdo Especial: “Hoje, jd terminei uns pés em AEE, e ja estou
dando entrada no meu certificado, estou fazendo um curso do AVAMEC relacionado ao sistema
neural sobre como essas criangas aprendem”.

Nos relatos da Atena, professora de Matematica, temos: “Nao, ndo tenho. Quando eu
fiz o meu curso de especializacéo foi dentro da area da Matematica, mas ndo havia a educacéo
inclusiva”. Nas palavras da professora regente, Artemis, temos a resposta: “Ndo”. Ja nas
palavras de Gaia temos, como resposta: “Tem lives da Educagdo Especial e aquelas que tratam
sobre o trabalho da inclusédo; por exemplo, no inicio do ano tivemos uma live abordando sobre
o acolhimento, a importdincia dele”. Na entrevista com a profissional de apoio, Hera, temos:
“Ela é toda na Educacdo Inclusiva, toda, por exemplo, a meus pos, a minha primeira pos é
Educacdo Especial no Brasil e no Mundo e as outras formagdes foram: Psicopedagogia,
Neuropsicologia; Hipnoterapia também; é toda na area da inclusdo, para trabalhar com
pessoas com necessidades especiais, pessoas com dificuldades, pessoas com problemas
emocionais”. Nessas entrevistas percebe-se a formacdo continuada de cada profissional na
busca de conhecimento em sua area de capacitacdo. Como relatado, na graduacéo a disciplina
de Libras foi representativa da Educacdo Especial na grade curricular.

Portanto, as entrevistas mostram que a formagdo continuada dos profissionais esta

majoritariamente ligada & Educacdo Especial, com destaque para as especializa¢des de Afrodite
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e Hera, enquanto Gaia menciona capacitagdes pontuais. Atena e Artemis relataram a auséncia
de preparo inclusivo em suas formaces. Essa disparidade evidencia a necessidade de ampliar
e diversificar a formacdo continuada, com o fito de integrar praticas inclusivas para todos os
educadores, de modo a atender as demandas do contexto escolar de forma mais inclusiva.

Em relacdo & Educacéo Inclusiva, as formagdes continuadas das profissionais foram
narradas da seguinte forma: Em entrevista com a Professora regente Gaia, quando perguntada,
sobre formacao continuada em Educacdo Inclusiva na perspectiva do ensino, respondeu: “Eu
lembro agora desse da BNCC, eu lembro de fazer um também de letramento matematico que
tratou muito essa parte da inclusédo. Aqueles alunos que tém mais dificuldade, e falta o
letramento dentro da darea de Matematica”.

Ja a professora regente, Artemis respondeu:

Fiz de Mentalidade Matematica, que é o raciocinio I6gico e incentivar 0s meninos a
nao terem uma mentalidade fixa, assim eles entendem que Matematica é s6 pra alguns
e que se eu ndo sou bom em matematica, entdo nunca serei bom em Matematica. O

curso ensina técnicas para estimular a flexibilidade do cérebro, reforca a ideia que
qualquer um pode aprenderMatematica, desde que tenha dedicagéo e empenho.

Diante dos relatos, percebe-se a construcdo da formacdo continuada pontuais na
perspectiva da educacdo pensada na transposicdo didatica de uma Matematica inclusiva.
Moreira e Vieira (2020) reforcam sobre ser fundamental o professor de Matematica valorizar a
importancia de sua funcdo em todo processo, priorizar em todo percurso a inclusdo nas aulas
de Matematica. Isso implica em que o educador ensine tanto o contetido, quanto transforme seu
olhar para diferencas existentes dentro e fora da sala de aula.

Para tanto, pode-se compreender a necessidade de uma Educacdo Matematica produtora
de conhecimento dos futuros educadores, pois a formacdo inicial e formacdo continuada
precisam ter em seu curriculo contetdos inclusivos.

No que se refere a interacdo identificado o codigo de interacdo nas anélises feitas.
Segundo Rodrigues (2006), a interacdo infere uma auséncia de autonomia e evidencia a
necessidade de participacéo tutelar estruturada, na qual o aluno precisa se adaptar.

Observa-se o0 cédigo de interacdo quando dialogado se a participante poderia comentar
sobre a experiéncia que ja teve de trabalhar com o ludico, tanto no curso de Pedagogia como
no curso de formac&o continuada em Matematica. Na sequéncia, a entrevistada Hera respondeu:
“na verdade, quando a gente trabalha do primeiro ao quinto ano o foco maior das criangas é
a leitura, a escrita e a Matematica. A gente tem dificuldade de passar esse conteudo todo para

todas as criangas, tanto para as ditas normais quanto as especiais (...)”. Portanto, pode-se
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inferir uma separacédo dos alunos pelas profissionais, em que esses mesmos alunos estéo juntos
na mesma escola, na mesma sala de aula, porém, sdo percebidos, atendidos de maneira
diferente.

Logo, a andlise sobre a formacao inicial e continuada dos professores revela lacunas na
capacitacdo para a Educacdo Inclusiva, especialmente na area de Educacdo Matematica.
Embora algumas professoras tenham buscado se especializar em Educacdo Especial e
Psicopedagogia, muitas ainda enfrentam desafios em adaptar suas praticas para atender as

necessidades de alunos com deficiéncias.

3.3 Tema 3 — A interacdo nas praticas pedagdgicas pelas profissionais na educacao
matematica para a educacao inclusiva: recurso, tempo, pontos de dialogo, flexibilizacao e

praticas inclusivas e excludentes

Sobre o tema Interacdo nas praticas pedagdgicas pelas profissionais na Educacdo
Matematica para Educacéo Inclusiva foram identificados os seguintes cdigos nas respostas das
professoras: a) sala de recurso multifuncional; b) pontos de dialogo; c) flexibilizacdo; d)
praticas inclusivas e €) préaticas de exclusdo.

No cddigo sala de recurso multifuncional observou-se o entendimento das diferentes
professoras. Em entrevista a professora Atena respondeu: “Tem a sala do AEE para trabalhar
de forma ludica e dentro da sala a parte tedrica; o que a gente consegue é fazer com que o
conteudo fique mais facil para aprender”.

Neste mesmo cddigo, a professora do AEE, Afrodite respondeu:

Eu vejo as tarefas diferenciadas que eles trabalham, que elas passam para os alunos
e isso é muito bom, creio que é realmente uma Educacao Inclusiva, que aborda todos
0S Nnossos meninos nas suas dificuldades, ndo s da Matemética, mas falando
especificamente da Matematica, eu vejo essa situagdo muito positiva, todos tem um
perfil maravilhoso. Eles vém pegar joguinhos aqui direto e vejo que eles trabalham
outras dindmicas na sala de aula, d& para perceber sim e é muito bom.

Jéa a professora regente Gaia respondeu: “Eu acho que é um trabalho do AEE que é feito

com os meninos especiais com tarefas adaptadas para eles, eu acho que seria isso”. Sobre a

SRM, Alves (2006, p. 14) designa:

[...] sala de recursos multifuncionais se refere ao entendimento de que esse espaco
pode ser utilizado para o atendimento das diversas necessidades educacionais
especiais e para desenvolvimento das diferentes complementagdes ou suplementacdes
curriculares. Uma mesma sala de recursos, organizada com diferentes equipamentos
e materiais, pode atender, conforme cronograma e horarios, alunos com deficiéncia,
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altas habilidades/superdotacéo, dislexia, hiperatividade, déficit de atencdo ou outras
necessidades educacionais especiais.

Sendo assim, a sala de recursos é multifuncional devido as suas diversas possibilidades
de intervencdo. Da mesma forma, a equipe responsavel por prover e organizar esses recursos
deve ser também “multi”, para atender as diferentes demandas dos alunos que utilizam esses
Servigos.

Logo, a anélise das respostas das professoras e o conceito de sala de recursos
multifuncionais exposto por Alves (2006) revela uma compreensdo sobre a importancia desse
espaco para atender as diversas necessidades dos alunos. A professora Atena destaca a
combinacdo entre atividades ludicas e tedricas, com o fito de facilitar o aprendizado, enquanto
Afrodite reconhece a eficacia da adaptacdo das tarefas, que consequentemente apresenta a
positividade do trabalho inclusivo ao observar os alunos se envolverem com dinamicas
diferenciadas.

Gaia, por sua vez, vé a sala de recursos como um ambiente focado nas tarefas adaptadas
para o publico assistido pela Educacdo Especial. Esse cenario ilustra como a sala de recursos
multifuncionais pode ser de exceléncia, desde que haja um planejamento eficiente e um trabalho
colaborativo entre as diferentes areas; todavia, € um espago que atendera os assistidos pela
Educacdo Especial. A multifuncionalidade do espaco, conforme descrito por Alves (2006),
exige uma equipe interdisciplinar, a qual seja capaz de fornecer préaticas e recursos variados que
atendam as multiplas dificuldades dos alunos, como aqueles com deficiéncia, altas habilidades,
dislexia, entre outras. Assim, a eficacia da sala de recursos depende néo sé da infraestrutura e
dos materiais disponiveis, mas também da formacdo e da integracdo de profissionais
qualificados para lidar com a diversidade de demandas educacionais, e, posto isso, possa
promover, de fato, a inclusdo e o aprendizado significativo para todos os alunos que frequentam
esse espago. Todavia, “se quisermos uma escola que ¢ de todos os alunos, a diferenga deve ser
o elemento principal do planejamento pedagdgico, da formacdo docente e das préaticas de
ensino”. (Lanuti, 2019, p.14)

A analise das falas das professoras Atena e Afrodite permite entrever um alinhamento
com a concepcdo inclusivista de Lanuti (2019), que aponta para a necessidade de uma
compreensdo reflexiva sobre préticas inclusivas. Atena destaca a facilitagcdo do contetdo por
meio de atividades ludicas e teoricas, 0 que, embora seja valioso, pode ser limitado caso néo
abranja a diversidade de estratégias necessarias para atender as especificidades de todos os

alunos dentro de um curriculo comum. A inclusdo, conforme Lanuti, transcende a mera
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simplificacdo do contetdo e exige que o professor diversifique as atividades, promova
diferentes praticas pedagogicas que respeitem e valorizem as diferencas sem diluir os objetivos
educacionais do curriculo. Dessa forma, o foco ndo é adaptar o conteldo para um grupo
especifico, mas transformar as praticas pedagogicas para atender a todos os alunos.

J& Afrodite, por sua vez, ressalta a relevancia das tarefas diferenciadas e das praticas
inovadoras, que permitem maior engajamento dos alunos. Destarte, essa ideia se alinha
parcialmente a concepcdo inclusiva, pois reconhece o potencial das estratégias pedagdgicas
adaptadas. Contudo, é crucial que essas adaptacdes ndo criem um ensino paralelo ou exclusivo,
mas que estejam ancoradas em um planejamento integrado ao curriculo geral. A SRM, nesse
contexto, deve funcionar como um espaco complementar para ampliar as possibilidades de
aprendizagem e, consequentemente reforcar a proposta inclusiva de atender as diferencas sem
segmentar os alunos. Assim, a educacao inclusiva reside na capacidade dos professores de
trabalhar coletivamente e explorar metodologias diversificadas, as quais garantam o direito de
todos ao aprendizado e ao pertencimento pleno no ambiente escolar.

Ja outro codigo importante registrado se refere aos pontos de dialogo, nos quais
observaram-se 0s relatos de encontros em trés momentos: 1) Trocas informais; 2) Reunifes
informais e 3) Eletivas.

O diélogo entre as professoras regentes e a professora do AEE é fundamental para
assegurar que as estratégias e adaptacdes pedagogicas sejam eficazes. A professora regente e a
professora do AEE devem trabalhar em conjunto para eliminar barreiras e promover a
autonomia de todos os alunos. Essa colaboracdo permite a troca de conhecimentos, o
planejamento de estratégias individualizadas e 0 acompanhamento continuo do progresso dos
estudantes. O trecho a seguir enfatiza que o AEE ndo substitui a escolarizacdo, mas a
complementa e garante que os alunos tenham recursos adequados para sua plena participacao e

desenvolvimento.

O atendimento educacional especializado tem como funcéo identificar, elaborar e
organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a
plena participacdo dos alunos, considerando suas necessidades especificas. As
atividades desenvolvidas no atendimento educacional especializado diferenciam-se
daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizagéo.
Esse atendimento complementa e/ou suplementa a formacédo dos alunos com vistas a
autonomia e independéncia na escola e fora dela. (BRASIL, 2008, p.22-23)

Em entrevista com a professora do AEE, Afrodite, referente aos pontos de dialogos, a
professora respondeu: “acredito que o meu trabalho seja como de uma ponte. Para fazer a

ligacdo entre os professores, alunos e escola. A interacdo € constante, temos uma boa
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comunicagdo e isso é muito importante, necessario para o bem comum dos nossos alunos”.
Ainda nas conversas com a professora regente Atena, referente a este mesmo codigo temos:
“Na sala de aula ndo pode existir exclusdo, entdo, sempre contamos com o apoio do professor
de apoio na sala”.

Neste codigo, pontos de didlogo, na fala da professora regente Artemis foram
observadas trocas informais como: “Tivemos algumas reuniées com a professora do AEE, ela
me passa a especificidade de cada aluno, mas ndo € feita uma reunido assim constante, ainda
nao, talvez este ano seja diferente. Ela me passou qual era a dificuldade de cada um mesmo, a
gente néo faz esse tipo de reunido ndo” .

Nas palavras da professora regente Gaia tambem foram percebidas trocas informais
como: “Eu acredito que como esse ano quase ndo tenho nenhum professor de apoio nas minhas
turmas, mas sempre foi muito tranquilo, sempre teve muito dialogo até mesmo para flexibilizar
aprova’.

Ainda relacionado a este mesmo codigo, temos o posicionamento da profissional de
apoio, Hera, a qual relatou conversas informais como: “E boa, a interagdo é boa, na verdade a
professora do AEE é muito aberta, quando ela tem dificuldades ela nos procura pra saber o
que deve trabalhar com o aluno, como deve fazer para esclarecer aquele conteudo”. Na
entrevista com a professora do AEE, Afrodite, no cddigo Pontos de dialogos, foram detectados
dados sobre encontros nas Eletivas: “Temos as eletivas, aqui chamamos de NUcleo
Diversificado e as professoras dos projetos vieram e pegaram o0s jogos e levaram para a sala
de aula”.

Outro ponto de didlogo identificado foram as reuniGes semanais. Observa-se esse relato
na fala da Afrodite

“(...) Temos as nossas reunides pedagogicas semanais. Entdo, tudo o que acontece a
gente esté discutindo, a gente est4 observando, ficamos sabendo e se houver alguma
medida que vai ajudar essa crianca, esse aluno, esse adolescente, a gente faz o que
for preciso. Se necessério falamos com o professor novamente ressaltamos que é
preciso fazer de outra forma”.

A fala de Afrodite sobre as reunides pedagdgicas semanais destaca a importancia da
colaboracéo e da reflexdo coletiva na préatica docente. Essa abordagem € apoiada por alguns
autores que discutem a relevancia do trabalho colaborativo entre educadores para a melhoria do
ensino e do aprendizado dos alunos.

Entre eles, uma autora que complementa essa ideia é Pimenta (2002), que enfatiza a

necessidade de os professores serem reflexivos e criticos em sua préatica. Ela argumenta que a
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reflexdo sobre a acdo pedagdgica permite que os docentes ajustem suas estratégias de ensino e
promovam um ambiente mais propicio para o aprendizado dos alunos. A prética de reunides
pedagdgicas, como mencionada por Afrodite, € uma forma de fomentar essa reflexdo coletiva,
na qual os professores podem compartilhar experiéncias, discutir dificuldades e buscar solugdes
conjuntas.

A interagdo entre professores regentes, de AEE e de apoio € essencial para identificar e
superar barreiras na aprendizagem, assim como promover praticas pedagogicas personalizadas.
Além disso, entende-se que reunides pedagdgicas, mesmo as eletivas, sdo momentos-chave
para o trabalho coletivo e para a formagdo continuada das profissionais. Nesse sentido, 0s
relatos também revelaram a relevancia a respeito da interacéo na préatica inclusiva, mas também
indicam a necessidade de uma reflexdo sobre a eficacia das reuniGes pedagogicas e das trocas
informais. Assim, Afrodite destaca a importancia das reunides semanais, mas ndo detalha como
essas discussdes influenciam diretamente as mudangas nas estratégias de ensino.

Observa-se a falta de regularidade e continuidade nas reunides, mencionada por
Artemis, aponta para um desafio na implementacdo de um processo colaborativo consistente.
Além disso, a escassez de profissionais de apoio, como apontado por Gaia, limita a capacidade
de personalizar as préaticas pedagdgicas, e isso acaba por comprometer a efetividade da inclus&o.
Observa-se também que os relatos revelam avangos no trabalho colaborativo, mas também
lacunas, como a falta de frequéncia em reunides e escassez de profissionais de apoio.

A respeito de flexibilizacdo, apresenta-se a professora regente Artemis, cuja fala revela
dados referentes a flexibilizagdo: “Eu penso que o ensino de Matemdtica na perspectiva da
Educacgéo Inclusiva seria a parte das atividades flexibilizadas, de acordo com as
especificidades de cada um dos alunos.”. Ainda na fala da professora do AEE, Afrodite,
também faz alusdo ao termo de flexibilizacdo: “A maior dificuldade é em relagdo as provas
externas e as fechadas também, aquelas que ndo podem ser flexibilizadas. ”.

Percebe-se nestes trechos que o ponto de vista das entrevistadas é bem voltado para a
Educagdo Especial, como se estivessem falando de um sindnimo para “atividades adaptadas”,
ja mencionadas anteriormente.

Assim, a partir das falas das professoras Artemis e Afrodite percebe-se que a
flexibilizacdo, embora relevante, ainda é compreendida de forma limitada e frequentemente
associada apenas a Educacdo Especial ou as adaptacdes para publico assistido pela educacgéo
especial. Esta visdo, embora valida, reflete um entendimento do conceito de flexibilizacéo

curricular, que deve ser ampliado para contemplar quaisquer salas de aula heterogéneas.
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Portanto, a flexibilizacdo ndo se limita a adaptar materiais ou provas, mas requer um
redesenho das préticas pedagbgicas, as quais busquem estratégias que promovam a
aprendizagem e que possibilitem o acesso ao conhecimento a partir das diferentes realidades
dos alunos. Nesse sentido, a fala das entrevistadas evidencia uma lacuna na formacéo e na
conscientizacdo dos docentes sobre o potencial da flexibilizagdo como prética inclusiva para
todos os educados, e ndo apenas para o publico assistido pela Educacdo Especial. Sobre a
flexibilizacdo, Santos e Cruz (2022, p. 3) refletem que:

Na perspectiva de uma aprendizagem plena, o processo de inclusdo na sala de aula
compreende alguns desafios, no qual podemos destacar a busca por estratégias para
se obter um plano de aula flexivel. O que deve prevalecer no curriculo é a
intencionalidade de propiciar um planejamento e planos de aulas que atenda a todos/as
igualmente e simultaneamente, utilizando sempre de estratégias pedagdgicas que
respeite sempre a individualidade de cada um/a, sendo isto, um fator determinante.

Como afirmam Santos e Cruz (2022), a intencionalidade pedagogica deve criar um
ambiente de aprendizagem que atenda a todos de forma igualitaria e simultanea, de modo a
promover uma educacdo inclusiva, de fato. Dessa forma, a flexibilizacdo podera garantir que o
processo educacional ndo apenas reconheca as diferencas, mas também as celebre como parte
integrante de uma pratica pedagogica eficaz e inclusiva.

As préticas de ensino se tornam flexiveis quando consideram essa emancipagéo, que
é prépria de todos os alunos, independentemente da capacidade de aprender de cada
um e os reconduz ao lugar de saber, do qual foram excluidos, na escola ou fora dela.
Na mesma direcdo, as atividades escolares se diversificam para que todos os alunos

tenham livre escolha sobre elas, ao invés de serem predestinadas e diferenciadas para
um grupo ou outro da turma (Mantoan, 2012, s. p.).

As reflexdes de Mantoan (2012) destacam que as préaticas de ensino se tornam inclusivas
e flexiveis ao promoverem a emancipacao de todos os alunos, conquanto suas especificidades
individuais de aprendizagem. Esse principio se alinha as falas das professoras Artemis e
Afrodite, que ressaltam a importancia da flexibilizacdo nas praticas pedagogicas e avaliativas
como uma ferramenta essencial para atender as especificidades de cada aluno. Nesse Viés,
transcende a mera adaptacéo de materiais didaticos, uma vez que considera o desenvolvimento
de estratégias pedagogicas que valorizem as diferencas e respeitem as diferencas de cada aluno.
Nesse sentido, a flexibilizacdo atua como um elemento transformador no ensino da Matematica,
pois serd possivel a promocdo de um ambiente de aprendizado equitativo, onde todos 0s
discentes poderdo participar ativamente e alcancar o seu desenvolvimento, o que

consequentemente contribuira para uma incluséo educacional.
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Para isso, vale destacar que “Os professores ¢ a comunidade escolar, como um todo,
devem estar abertos as diferencas, pois as salas de aula s3o heterogéneas. E preciso entender
que ndo sé o aluno publico assistido pelo AEE, o afro-brasileiro ou o indigena séo diferentes,
mas cada aluno, professor, pessoa tema sua singularidade” (Rodrigues, Rosa e Manoel, 2022,
p.441).

A formacgdo dos professores e a abordagem inclusiva devem estar centradas na
compreensdo da diferenca de cada aluno e reconhecer a diversidade de necessidades dentro da
sala de aula. Nesse contexto, as estratégias ludicas ganham relevancia, como para tornar o
aprendizado da Matemaética mais acessivel. Praticas, que envolvem o aluno em experiéncias
concretas e visuais, sdo fundamentais para superar as barreiras da aprendizagem

No cadigo Praticas Inclusivas foi preponderante o uso de estratégias ludicas de ensino.

A professora do AEE, Afrodite, faz referéncia as atividades lddicas:

“Trabalhar o concreto com a criang¢a porque é na fase em que ela aprende fazendo,
vendo, tapete magico, palitos, tampinhas, assim, tudo o que é ajuda para esse
desenvolvimento, quebra-cabecas, continhas tudo, tudo, estd nesse processo”.
“Porém, todos eles trabalhavam com o concreto, com a realidade da crianca, era um

2

mercadinho, era o trabalho com um dinheirinho, com as contagens.”.

Essa referéncia é feita também pela professora regente Atena quando diz:

Eu vejo que a Matemética j& estd bem mais contextualizada de forma que o aluno
consiga visualizar, compreender o que sera trabalhado. Ainda é um desafio e estamos
tentando ultrapassar essas barreiras, porque precisamos ver a Matematica de forma
mais contextualizada. Hoje conseguimos trazer coisas da realidade fazendo com que
o aluno consiga entender, principalmente aqueles da educacéo inclusiva que
precisam mais desse apoio, do ludico. Tem melhorado muito, mas a Matematica; as
vezes, ainda é um desafio para eles, mas estamos tentando melhorar, trabalhar no
AEE com a parte lGdica para que eles consigam manusear, trabalhar atividades
ludicas, consigam visualizar aquele conteldo que estd sendo trabalhado naquele
momento.

Neste contexto, a professora regente Gaia relata: “E fato que nas aulas de Matemdtica
é muito dificil porque a gente é engessada, mas conseguimos trazer, por exemplo, uma
atividade no notebook e tem muitos alunos que séo loucos por jogos, entdo ja diferencia para
aquele aluno, e o atendemos”.

Ha ainda o relato da profissional de apoio Hera quando menciona o ludico:

“Entdo, quando eu vou trabalhar do primeiro ao quinto ano que abrange a
Matematica eu ja levo o contetido que vai trabalhar usando o ludico, o concreto, por
exemplo, texto de portugués, mas que abranja a Matematica, todas as areas para que
facilite mais 0 meu trabalho e aprendizagem deles”.
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Pode-se observar que o ludico € um grande recurso usado pelas profissionais em sua
pratica de ensino. Cabe aqui questionar: como é direcionado e pensado na participa¢éo de todos,
ja que nem todas as atividades consideradas ludicas sdo acessiveis, possiveis e prazerosas a
todos? A partir desta reflexdo, conclui-se que a pratica inclusiva necessita considerar as
singularidades do individuo.

Rodrigues (2018) destaca a importancia de compreender a Educagéo Inclusiva como
um processo em construcdo, que demanda investigagfes continuas para seu aprimoramento.
Uma parceria em potencial nesse cenario € a conexao com a Educacdo Matematica, que pode
contribuir significativamente para o desenvolvimento de praticas pedagogicas mais inclusivas
e alinhadas as singularidades de todos alunos.

Embora o uso de estratégias ludicas seja amplamente reconhecido nas préticas
pedagdgicas, é importante questionar a adequacdo e a acessibilidade dessas abordagens para
todos os alunos. Como mencionado nas falas das entrevistadas, atividades Iidicas como jogos,
tapetes méagicos e manipulacdo de materiais concretos sdo eficazes em muitos casos, mas €
necessario avaliar até que ponto essas estratégias sdo acessiveis a todos os alunos,
especialmente aqueles que apresentam alguma limitacdo. Pois, ndo se deve culpar o aluno por
suas dificuldades. Sabe-se que a deficiéncia esta no ensino e ndo no aluno. A inclusao ndo deve
se limitar ao uso de recursos ladicos, mas deve ir além, ou seja, é relevante considerar as
diferentes formas de aprendizagem e as diversas barreiras que os alunos podem enfrentar. A
personalizacdo das atividades necessita considerar as habilidades individuais e os contextos
especificos de cada aluno. Além disso, a efetividade do uso do Iudico depende de uma formacéo
continuada especifica, a qual permita aos educadores ndo apenas aplicar recursos, mas entender
como essas ferramentas podem ser moldadas para atender de maneira mais eficaz as
particularidades da clientela.

No codigo de Praticas de Exclusao a professora regente Artemis relatou:

“Eu acredito que a Matemdtica pode excluir no sentido de que o aluno ja tem algum
blogueio, quando ele possui a mentalidade fixa. Entao ele ndo valoriza o erro, ele
pensa que porque errou, nunca sera capaz de aprender e isso vai derrotando, vai
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diminuindo a autoestima dele. Ele vai se sentindo cada vez menos capaz”.

Eidelwein (2012, p.18) destaca que “se considerarmos que estar incluido ¢ ter sucesso
na escola, e que, a Matematica é uma das areas que mais reprova, muitos alunos estdo em risco

iminente de exclusdo nessa area”. Posto isso, observa-se a necessidade de repensar as praticas
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pedagogicas e avaliativas na Educagdo Matemaética, de modo a promover praticas que rompam
com padrdes perpetuadores da exclusdo escolar.

Neste mesmo contexto a professora regente Gaia respondeu: “Muitas vezes, muitos
deles tém a negagado de falar “ah eu ndo aprendo”, mas quando vocé vai oferecer ajuda, vocé
ndo sabe nem por onde comecar, porque ele ndo sabe nem expressar o que ele nédo entende
dentro da Matematica”.

“Eu acredito que sim, depende da forma como os professores trabalham e dele se
colocar tambem, porque sabemos que ha professor que, por exemplo, ainda se coloca no
centro”.

Entretanto, as pessoas que fogem desse padrdo de normalidade, definido por
caracteristicas socioculturais, fisicas ou psicoldgicas consideradas "aceitaveis” pela maioria,
sdo frequentemente excluidas e marginalizadas, nega-se a elas a oportunidade de acessar 0s
mesmos direitos e recursos que os demais. Essa exclusdo vai além de uma simples separacéo
social, visto que afeta a autoestima, as oportunidades de aprendizado e a participagdo plena na
sociedade. Rodrigues (2015, p. 143) aponta quem Sdo essas pessoas:

Este é o padrdo de normalidade de nossa sociedade, quem desvia dessa norma pode
sofrer preconceito e exclusdo, seja por ser negro, indigena, analfabeto ou com pouca
escolarizacdo, ndo se adequar ao padrao de beleza, ter alguma deficiéncia, ser pobre
ou homossexual (notem que uso a conjuncdo “ou” que conota a alternancia entre os

fatores, caso exista a adi¢éo de dois ou mais fatores as manifestacfes preconceituosas
e processos de exclusdo podem ser ainda mais violentos) (Rodrigues, 2015, p. 143).

Dessa forma, a exclusdo ndo se efetiva de maneira simples ou isolada, mas resulta da
confluéncia de diversas caracteristicas sociais, culturais e individuais, que colocam o individuo
a margem, longe de ter acesso ao poder, a voz e a igualdade de oportunidades. O processo do
desafio de construir uma escola inclusiva exige disposicdo e participagdo que muitos
consideram dificil. O entendimento do poder para os superiores, para 0s mais fortes em uma
organizacdo, é limitado. Em suma, a verdadeira inclusdo escolar acontecerd quando todos
envolvidos na comunidade escolar compartilhnarem papéis de empoderamento democratico e
colaborativo do poder distribuido a todos, com direito de voz ativa em diferentes contextos. A
exclusdo escolar ndo se limita apenas a barreiras visiveis ou praticas pedagogicas inadequadas,
mas estd enraizada em sistemas estruturais e culturais que determinam quem tem acesso ao
saber e ao poder. Nesse contexto, € necessario questionar como o conhecimento é produzido,
distribuido e valorizado nas instituicdes escolares, o que por sua vez reforca a exclusdo
perpetuadora de desigualdades e limitadora do alcance de uma verdadeira inclusdo. Assim,
segundo Foucault (1998, p.20):
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[...] essa vontade de verdade, como 0s outros sistemas de excluséo, apoia-se sobre um
suporte institucional: é ao mesmo tempo reforcado e reconduzida por todo um
compacto conjunto de praticas como a pedagogia, é claro, como sistema dos livros da
edicdo das bibliotecas como a sociedade de sabios outrora os laboratérios hoje. Mas
ela é também reconduzida mais profundamente sem duvida, pelo modo como o saber
é aplicado numa sociedade, como é valorizado, distribuido, repartido e, de certo modo
atribuido.

Foucault nos convida a refletir sobre como os sistemas de exclusao sdo sustentados por
praticas institucionais que moldam o acesso ao conhecimento e ao poder, 0s quais criam
barreiras invisiveis que afetam a equidade na educacdo. Reconhecer essas estruturas é
necessario para transformar a escola em um espaco inclusivo, onde o saber seja acessivel a

todos os alunos.
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4 RESULTADOS E CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa buscou abordar e analisar os aspectos da Educacéo Inclusiva na Educacéo
Matematica, com o propoésito de compreender como 0s professores interpretam e aplicam
praticas inclusivas em suas salas de aula. Ao longo da pesquisa, foram investigados os desafios
e as estratégias adotadas por essas profissionais, de modo a evidenciar as maneiras pelas quais
0s objetivos propostos foram alcancados.

Desta forma, tem-se que o objetivo geral desta pesquisa foi compreender 0s aspectos
referentes ao trabalho conjunto e a formac&o de professoras de Matemaética, professora de AEE
e a profissional de apoio que atuam nos anos finais do Ensino Fundamental, no ambito da
Educacao Inclusiva. Por meio da anélise das entrevistas, verificou-se que a interacdo entre esses
profissionais ainda € limitada, o que impacta diretamente a constru¢cdo de uma Educacéo
Matematica inclusiva. Como relatou a professora Afrodite, "as trés reunidas n6s ndo temos".

Com relacdo ao objetivo especifico a) verificar, a partir de entrevistas, como é a
interacdo entre as professoras de Matematica, professora de AEE e a profissional de apoio no
ambito da Educacdo Inclusiva - as professoras de Matematica relataram que a interacdo com a
professora do AEE e a profissional de apoio se resume, muitas vezes, as reunides gerais, como
evidenciado na fala da professora Artemis: “/...] mas, a unido dos trés geralmente é nas
reunides gerais, quando discutimos cada caso [...].” Essa falta de interacdo, conforme ja
mencionado, pode dificultar a criacdo de estratégias pedagdgicas em conjunto mais eficazes e
a construcdo de um curriculo que atenda as singularidades de todos os alunos.

Notou-se que o individualismo no contexto educacional, caracterizado pela falta de
compartilhamento e colaboracdo entre professores, representa um entrave significativo para o
ensino inclusivo. A auséncia de interacdo e trabalho conjunto entre professores de Matematica,
professores do AEE e profissionais de apoio dificultarad a criacdo de estratégias pedagdgicas
que atendam as diferencas presentes em sala de aula.

E importante enfatizar que a inclus&o escolar ndo se restringe aos alunos com deficiéncia
ou laudos especificos, mas abrange todos os alunos cujas particularidades ndo se alinham as
praticas tradicionais de ensino. Embora a inclusdo deva abranger todos o0s alunos matriculados
na escola, 0 AEE destina-se exclusivamente aqueles que apresentam deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento, altas habilidades ou superdotagé&o.

Posto isso, 0 ensino inclusivo requer um planejamento coletivo que considere diferentes
ritmos de aprendizagem, formas de expressdo e trajetdrias socioculturais. Quando o0s

professores ndo compartilham suas experiéncias e praticas, perdem a oportunidade de



77

enriquecer suas praticas pedagdgicas e de criar estratégias que integrem as especificidades de
cada aluno ao contexto coletivo.

Ja no segundo objetivo: compreender como as professoras e profissionais de apoio
reconhecem seus percursos profissionais, no ambito de suas formacdes iniciais e continuadas,
com relagdo aos desdobramentos da Educacdo Matemética na Educacdo Inclusiva - as
entrevistas revelaram que a formacdo inicial e continuada das professoras e da profissional de
apoio para lidar com a Educacdo Inclusiva na Educacdo Matematica ainda apresenta lacunas.
A professora Afrodite, por exemplo, precisou recorrer a uma pés-graduacdo em AEE para
aprofundar seus conhecimentos sobre o tema. A professora Atena, por sua vez, relatou que
durante sua graduacdo "[...] falavam-se algumas coisas, mas na prética a gente ndo tinha nada
sobre Educacéo Inclusiva”. Esses relatos evidenciam a necessidade de investir em formacéo
inicial e continuada que prepare os profissionais da educacdo para a construcdo de uma
Educacdo Matematica mais inclusiva, a qual aborde temas como: adaptacdo curricular,
estratégias de ensino diversificadas, além de trabalho colaborativo entre as profissionais da
educacdo.

Na sequéncia, abordou-se mais sobre o objetivo de verificar se as professoras e
profissional de apoio desenvolvem praticas pedagdgicas pautadas na Educacdo Inclusiva para
0 processo de ensino e aprendizagem de Matematica — no qual foi possivel notar que as praticas
pedagogicas relatadas pelas entrevistadas apresentam uma busca por uma Educagdo
Matematica mais inclusiva, mas ainda ha desafios a serem superados. A professora Afrodite,
por exemplo, relatou que a escola incentiva a flexibilizacdo das tarefas para o publico assistido
pelo AEE que apresenta alguma dificuldade, enquanto a professora Artemis destacou a
importancia do uso de atividades ludicas para facilitar a aprendizagem. No entanto, algumas
praticas ainda podem ser consideradas excludentes, como a utilizacdo de materiais didaticos
gue ndo atendem as especificidades de todos os alunos. Além disso, a profissional de apoio
Hera, por exemplo, relatou a dificuldade de adaptar as atividades propostas pelo professor, ao
afirmar que "é a mesma atividade e é até complicado porque é realmente a mesma atividade”.

Observou-se, também, que a Educacdo Inclusiva no Brasil ¢ fundamentada em um
conjunto de legislagdes que visam garantir o direito de todas as pessoas, de participarem de
forma igualitaria e acessivel no sistema educacional. Ao longo dos anos, o pais tem avancado
na criacao de marcos legais e normativos que consolidam o principio da incluséo nas escolas.

Apesar das legislacbes que promovem a inclusdo, muitas escolas ainda ndo estdo
preparadas para atender todos os alunos de forma adequada, seja por falta de infraestrutura,

formag&o docente ou recursos pedagogicos apropriados.
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E comum que exista uma confusio entre Educacdo Inclusiva e Educacdo Especial. A
Educacdo Inclusiva ndo € destinada apenas aos alunos com deficiéncia, mas sim a todos que,
por diversos motivos, ndo se adaptam facilmente as estruturas educacionais padrao. 1sso inclui
alunos com diferentes ritmos de aprendizagem, necessidades emocionais, ou mesmo aqueles
com trajetorias socioculturais distintas. Ao entender que cada aluno possui uma maneira Unica
de interagir com o conteldo, a educacdo inclusiva se propde a transformar o ambiente escolar
para que ele seja acessivel e acolhedor para todos.

A educacdo inclusiva busca promover a participacdo plena de todos os alunos no
ambiente escolar, inobstante suas habilidades ou dificuldades. Ao garantir 0 acesso ao
conhecimento para todos, a Educacdo Inclusiva atua como uma forma de empoderamento.
Quando todos os alunos possuem acesso as praticas pedagdgicas inclusivas, eles ndo apenas
adquirem conhecimento, mas também desenvolvem autonomia e capacidade critica para atuar
na sociedade.

Algumas dificuldades das profissionais entrevistadas com relacdo a Educacdo
Matematica podem ser corroboradas com o exposto por Ferreira (2024). Conforme o autor,
algumas das dificuldades podem ser a formacao inicial insuficiente e praticas tradicionais
engessadas. Além disso, algumas entrevistadas relataram haver um engessamento nos materiais
didaticos, o que, consequentemente, impossibilita acréscimos de atividades diferentes daquelas
ja propostas. Essa barreira impede um ensino de Matematica mais prazeroso e afasta a
possibilidade de uma inclusdo mais eficaz.

Nesses contextos, atender as especificidades de cada aluno se torna um desafio quase
intransponivel no processo da educagdo inclusiva. Isso se demonstra visivel, pois conforme 0s
depoimentos produzidos, os professores ainda enfrentam dificuldades no trabalho em equipe
para conseguirem ajudar e dar uma atencdo adequada a todos os alunos que necessitem,
principalmente quando se fala da Educacdo Matematica.

Dessa forma, tem-se que os professores exercem um papel fundamental na construgéo
de uma Educagéo Inclusiva, mas enfrentam dificuldades organizacionais, que limitam o
desempenho de suas a¢oes.

Para que a incluséo ocorra, é essencial que as politicas publicas sejam implementadas
de forma concreta, com foco na formacdo continua dos educadores, na disponibilizacdo de
recursos adequados e na contratacdo de equipes de apoio. Essas medidas sdo fundamentais para
assegurar que a escola se torne, de fato, um ambiente onde a Educacdo Matematica seja

acessivel a todos.
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Segundo as profissionais entrevistadas, as praticas pedagdgicas na Matematica precisam
ser repensadas para que a inclusdo social aconteca e dessa forma, reduzird a exclusdo nao so6
dentro do espaco escolar quanto também fora dele, visto que a Matematica € usada em diversos
contextos e quase totalidade dos ambientes.

A adaptacdo de atividades, efetiva a inclusdo. Como destacam Lanuti e Mantoan (2018,
p.124), "Parece-nos 6bvio que algo que deve ser adaptado a alguns nédo fora feito a partir da
necessidade de todos.". A adaptacdo isolada representa nas falas das professoras uma tentativa
improvisada de atender as necessidades dos alunos assistidos pela Educagédo Especial, enquanto
0 verdadeiro ensino inclusivo exige a transformagdo das préticas pedagdgicas. Essa
transformacéo envolve a diversificacdo das atividades de aprendizagem, de modo que todos 0s
alunos tenham acesso ao mesmo curriculo e possam interagir com ele de formas distintas,
conforme suas especificidades e interesses.

Diversificar as atividades pedagogicas significa criar oportunidades para que cada aluno
participe da aula a sua maneira, sem segregacao ou exclusdo. Nesse modelo, o ensino ndo se
limitara a ajustar o que ja existe, mas buscara redesenhar praticas, métodos e materiais para que
sejam acessiveis e significativos para todos. A partir dessa perspectiva, o papel do professor é
crucial: desenvolver estratégias que favorecam o protagonismo de cada aluno no processo de
aprendizagem coletiva.

Conforme a pesquisa demonstrou, a dificuldade dos professores em ensinar Matematica
em uma perspectiva inclusiva esta diretamente relacionada a falta de trabalho colaborativo,
existéncia de lacunas na formacdo inicial e continuada e materiais didaticos engessados. Essas
limitacdes reforcaram a necessidade de uma formacédo que ndo s6 prepare os professores para
o trabalho em equipe, mas que também promova a construcdo de curriculos inclusivos,
baseados na diversidade e na participacdo plena dos alunos.

Dessa maneira, incluir ndo é apenas adaptar; € recriar praticas pedagogicas para que a
sala de aula seja um espaco onde a diferenca seja reconhecida e valorizada. Assim, a Educacgéo
Matematica inclusiva se concretiza ndo apenas como um direito, mas como um processo
transformador, capaz de empoderar 0s alunos e construir uma sociedade mais equitativa.

Os resultados desta pesquisa também apontaram para a caréncia de investimentos em
espacos de formacdo e colaboracdo entre os profissionais da educacédo, a fim de promover
praticas pedagogicas mais inclusivas na Educacdo Matematica. Todavia, conforme Rodrigues
(2010, p.86) “Para que a inclusdo possa comecar sair do papel, ndo basta a existéncia de leis,
primeiramente, € preciso que a sociedade entenda o que € e tenha consciéncia de sua

necessidade”. Nota-se que um dos principais desafios enfrentados no campo da incluséo é a
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necessidade de romper com barreiras culturais, institucionais e estruturais que limitam a
implementacéo de praticas inclusivas efetivas.

Ao enfrentar inimeras barreiras, este estudo ndo apenas contribui para 0 campo
académico, mas também promove discussdes necessarias e reflexdes que poderdo levar a
implementacdo de novas e melhores politicas publicas. Objetivou-se destacar a importancia de
compreender a inclusdo como um processo continuo, que exige esforgo conjunto entre governo,
educadores, familias e sociedade. Afinal, como ressalta Rodrigues (2018), a inclusdo ndo sera
plenamente realizada enquanto ndo houver uma conscientizacdo ampla sobre sua relevancia e
sobre os beneficios que ela traz para todos os envolvidos.

Apos toda essa investigagdo ¢ importante concordar com Baptista (2015, p.66) “Do
outro lado da balanca, a diferenca se torna igualmente crucial se propusermos uma educacao
comprometida com todos os alunos. A diferenca gera conflito e riqueza; € sal precioso que 0s
nossos alunos trazem a escola”. Reconhecer e valorizar a diferenca implica acolher todos os
alunos, a fim de promover um ambiente educacional inclusivo e comprometido com a
pluralidade.

A partir da pesquisa realizada, sugere-se investigar: a implementacdo e avaliacdo de
programas de formagdo continuada para professores de Matematica, professores do AEE e
profissionais de apoio, com foco no desenvolvimento de préticas pedagogicas inclusivas e no
trabalho colaborativo; o desenvolvimento e avaliacdo de materiais didaticos e recursos
pedagdgicos inclusivos para a Educacdo Matematica que atendam as especificidades de todos
os alunos; o impacto da interacdo entre professores de Matematica, professores do AEE e
profissionais de apoio na aprendizagem dos alunos da Educacdo Inclusiva. Essas pesquisas

poderdo contribuir para o desenvolvimento de escolas mais inclusivas na educacdo Matematica.
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APENDICE A-ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

PARTE 1: Sobre o perfil das participantes da pesquisa

E por que escolheu ser (professora de Matematica; professora do Atendimento Educacional
Especializado; profissional de apoio).

E h& quantos anos vocé esta nesta escola?

H& quanto tempo vocé atua como (professora de Matematica; professora do Atendimento
Educacional Especializado; profissional de apoio).

PARTE 2: Sobre a formacao, praticas docentes e interacdes dos participantes da pesquisa
(professores de Matematica; professora do AEE e profissional de Apoio)

O que vocé entende por educacéo inclusiva?
Vocé teve alguma formagdo em Educacdo Inclusiva na graduagéo?

Vocé tem algum curso de pds-graduacdo que aborde integral ou parcialmente a educagdo
inclusiva?

Vocé cursou alguma disciplina ou realizou algum projeto ou atividade que abordasse o0 ensino
de Matematica na perspectiva da Educacéo Inclusiva durante a graduacdo?

Vocé participou de algum curso de formacdo continuada ou capacitacdo nas escolas que
relacionasse o ensino de Matematica na perspectiva da Educacédo Inclusiva?

Como vocé compreende o seu papel como (professora de Matematica, professora do AEE,
profissional de apoio) no &mbito da educacéo inclusiva?

Quais praticas ou acdes educativas sao desenvolvidas na escola em que vocé atua, ainda que
ndo sejam realizadas por vocé?

Comente sobre préaticas ou acdes educativas que vocé realiza e considera inclusivas.

Como ¢ a interacdo entre as professoras de Matematica, professora do AEE e a profissional de
apoio na escola em que vocé atua?

Como é o ensino de Matematica na perspectiva da Educacdo Inclusiva na escola em que vocé
atua?

Quais sdo as suas dificuldades enquanto (professora do Atendimento Educacional
Especializado; professora de Matematica e profissional de apoio) em relagdo ao ensino de
Matematica na perspectiva da Educagdo Inclusiva?

Quais sdo os principais desafios como (professora de Matematica; professora do AEE; e
profissional de apoio) em relacdo ao ensino de Matematica na perspectiva da Educacédo
Inclusiva?



APENDICE B -PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE

.ﬁ.ss-!"i MATO GROSSO DO SUL - W
L UEMS

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: ENSINO DE MATEMATICA NUMA PERSPECTIVA DA EDUCAGAO INCLUSIVA EM
UMA ESCOLA PUBLICA DE QUIRINOPOLIS-GO

Pesquisador: ELZANRR SILVA ALVES

Area Tematica:

Verséo: 3

CAAE: 70807023.5.0000.8030

Instituigho Proponente: Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER
Numero do Parecer: 6 387728

Apresentacio do Projeto:
Ensino de Matemitica numa Perspectiva da Educagio Inclusiva em uma Escola Publica de Quirindpolis-Go

Elzanir Silva Alves
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Orlentagdo: Prof. Dr. Thiago Donda Rodngues
Resumo:

A Educagdo Inclusiva & uma abordagem educacional que visa garantir a participagdo e o aprendizado de
todos os estudantes, independentemente de suas habilidades ou necessidades especiais. No contexto da
Matematica, a inclusdo requer uma andlise cuidadosa das praticas pedagdgicas para atender as diversas
formas de aprendizado. Diante disto, 0 objetivo deste estudo & compreender a interacdo entre professores
de Matematica, professores de Atendimento Educacional E speciaizado (AEE) e profissionais de apoio nos
anos finals do Ensino Fundamental do Ensino Regular, visando aprimorar a Educaciio Inclusiva no ensino
da Matemdtica. Para alcangar esse objetvo, sera utilizado um enfoque qualitativo, sendo a enfrevista o
instrumento de levantamento de dados. A pesquisa sera realizada na escola publica estadual "Centro de
Ensino em Periodo Integral Independéncia® em Quirindpolis - GO. Os participantes da pesquisa serdo os
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professores que lecionam nos anos finais do Ensinc Fundamental na escola em quest3o. As entrevistas
serdo estruturadas para explorar a percepgéo dos professores sobre a interagdo entre os diferentes
profissionais envolvidos no ensino indusivo de Matematica. Sera investigado como eles reconhecem seus
percursos profissionais e formagdes, em relagdo aos desafios e abordagens do ensino de Matematica na
Educagdo Inclusiva. As informagdes coletadas nas entrevistas permitirSo compreender se os professores e
profissionais de apoio estdo desenvolvendo praticas pedagoégicas alinhadas com os principios da Educac¢do
Inclusiva no processo de ensinc e aprendizagem de Matematica. Ao analisar as perspectivas e experiéncias
desses profissionais, espera-se contribuir com o campo da pesquisa com resultades a respeito da
importancia da articulagdo docente sobre educagdo inclusiva para o processo de ensino e aprendizagem de
Matematica.

Desenho

Este estudo qualitativo sera conduzido na Escola "Centro de Ensino em Periodo Integral Independéncia” em
Quirindpolis-GO, envolvendo cinco participantes: trés professores de Matematica do ensino fundamental e
médio, um prefessor de Atendimento Educacional Especializado (AEE) e um prefissional de apoio, todos
atuantes nos anos finais do Ensino Fundamental. O processo de pesquisa compreendera as seguintes
etapas: (i)Apresentacdo e Convite: Os possiveis participantes ser@o contatados através de meios como
telefone e e-mail. Nessa etapa, a pesquisa sera apresentada, enfatizando sua relevancia para a educagdo
inclusiva. O convite para participar sera estendidc e os detalhes do estudo serdo explicados, acompanhados
da solicitagdo de assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esciarecido, garantindo a participagio
voluntaria e informada. (i) Elaborago e Teste do Roteiro: Um roteiro de entrevista semiestruturada sera
criado, contendo perguntas abertas e fechadas, O roteiro sera submetido a testes preliminares com
individuos semelhantes aos participantes, Essa etapa permitira identificar pontos que necessitam de ajustes,
aprimorando a qualidade das perguntas e a condugao da entrevista. (iii) Agendamento e Realizagdo das
Entrevistas: O agendamento das entrevistas ocorrera apos a aprovagao dos participantes. As entrevistas
serdo realizadas pessoalmente na escola, escolhendo momentos em que os professores nao estejam em
aula, Durante as entrevistas, o ambiente sera propicio para promover um ciima de confian¢a, estabelecendo
uma conversa amigavel e facilitando a expressdo das opinides dos participantes. (iv)Coleta de Dados: As
entrevistas seguiro o roteiro elaborado. As perguntas fechadas permitirdo tragar um perfil dos
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participantes, enquanto as perguntas abertas aprofundardo concep¢des mais especificas e subjetivas. A
coleta de dades se concentrara nas perspectivas, experiéncias e praticas dos participantes em relagdo a
Educacgdo Inclusiva no ensino de Matematica. (v)Transcricdo e Analise: As entrevistas serdo gravadas
mediante o consentimento dos participantes. As gravagbes serdo minuciosamente transcritas, mantendo a
fidelidade as respostas. A andlise dos dados transcritos sera realizada para identificar padrdes, tendéncas
comportamentais, motivagoes e sentimentos dos participantes. Essa etapa permitira uma compreensao mais
profunda das visdes dos professores e profissionais de apoio. (vi) Resultados e Contribulgdes: A pesquisa
busca compreender a interac@o entre professores e profissionais de apoio no contexto da Educagdo
Inclusiva. Os resuitados possibilitardo avaliar a colaboragdo entre esses atores e identificar desafios
enfrentados. Além disso, a pesquisa contribuird para a discussao sobre a impertancia da articulagio docente
na Educacdo Indusiva, promovendo reflexdes sobre a methoria do ensino de Matematica para todos os
estudantes. Ao seguir essas etapas, o estudo almeja capturar uma visdo abrangente sobre a dindmica da
Educagdo Inclusiva, examinando experiéncias, priticas e perspectivas dos profissionais envolvides. ©
resultado proporcionara insights valiosos para aprimorar a colaboragdo e o ensino de Matematica inclusiva.

Metodologia

A pesquisa aqui preposta possui natureza qualitativa, cujo intuito € a compreenséo dos fendmenos humancs
e sociais, para além de apenas descrevé-los ou quantifica-los. Para tanto utilizaremos a entrevista do tipo
semiestruturada, a qual combina perguntas abertas e fechadas, onde o participajnte pode e tem a liberdade
de discorrer livremente sobre o tema. Elaboramos um roteiro dividido em duas partes: a primeira parte
possui seis perguntas fechadas, cujo intuito & tragar um perfil dos participantes, o que vai exigir respostas
curtas e objetivas, a segunda parte possul oito perguntas abertas, cujo intuito é captar as concepgdes sobre
assuntos mais especificos e que exigem respostas mais complexas e subjetivas. As entrevistas serdo
gravadas (uso de recurso audiovisual) com o consentimento dos professores, que poderdo a qualquer
momento retirarem sua participacdo caso nao se sintam confortaveis. Realizaremos os procedimentos na
escola em que atuam os professores, num

momento em que ndo estejam ministrando aulas. A expectativa é que consigamos entrevistar todos os
sujeitos em no maximo duas semanas. Em seguida, vem a geragdo dos codigos, que se da pela
identificag3o, escrita e agregagdo de conteldos |latentes e/ou semanticos. O terceiro passo
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consiste na formacdo das unidades tematicas, as quais podem surgir da jungdo de diferentes codigos, do
englobamento de alguns a outros e/ou pelo descarte daqueles considerados irrelevantes. O passo seguinte
é a revisdo das unidades formadas, em que ha um refinamento mais sofisticado. O ultimo passo é a
produgdo do relatério, sendo esta uma tarefa que visa apresentar a narrativa dos dados, de forma a
contemplar os temas em sua relagdo com o referencia! tedrico,

Quantidade de participantes. Professores das séries Finals do Ensino Fundamental e Médio de uma Escola
Estadual de Municipio de Quirindpolis. Sendo Trés professores regentes de Matemadtica, um professor do
AEE e um profissional do Apoio.

Inclusdo

Professores das séries Finais do Ensino Fundamental e Médio de uma Escola Estadual do Municiplo de
Quirinépolis, Sendo Trés professores regentes de Matematica, um professor do AEE e um profissional do
Apoio.

Exclusdo

Critérios de Exclusdo:

Para garantir a precisdo e relevancia dos dados coletados, serdo aplicados critérios de exclusdo na sele¢ido
dos participantes da pesquisa. Os seguintes grupos de individuos serdo exduidos: (i)Profissionais ndo
Envolvidos em Fungdes Especificas: Ser8o excluidos da pesquisa os profissionais da escola que ndo
desempenham papéis diretamente ligados ao ensino de Matematica nos anos finals do Ensino Fundamental
(do 67 @0 9° ano). Isso inclui individuos como diretores e coordenadores, cujas fungdes administrativas ndo
se alnham ao escopo da pesquisa.

(i) Professores das Séries Iniciais: Os professores que atuam nas séries inicais do Ensino Fundamental (do
2° ao 5° ano) ndo fardo parte desta pesquisa. Dado gue o estudo se concentra nos anos finais do Ensino
Fundamental, a inclus3o de professores das séries iniclals poderia deswiar o foco das questbes especificas
a serem abordadas.

(iii)Professores Regentes de Outras Disciplinas: Professores regentes de disciplinas distintas da
Matematica, como fisica, quimica, blologia, portugués e outras, serdo excluidos do estudo.
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Objetivo da Pesquisa:
Objetivo Geral

Como objetivo geral, pretende-se compreender como € a Interagio entre os professores de matematica,

professor de AEE e profissional de apoio nos anos finais do Ensino Fundamental do Ensino Regular, no
ambito da Educacdo Inclusiva.

Objetivos Especificos

Dentre os objetivos especificos tem-se:

a) Verificar, a partir de entrevistas, como é a interago entre os professores de Matematica, professor de
AEE e o profissional de apoio no ambito da Educacgao Inclusiva,

b) compreender como os professores e profissionais de apolo reconhecem seus percurses profissionais, no
ambito de suas formagdes Iniciais e continuadas, com relagio acs desdobramentes do ensino de
matematica na Educacdo Inclusiva;

c) verificar se os professores e profissionais de apolo desenvolvem praticas pedagdgicas pautadas na
Educagdo inclusiva para o processo de ensinc e aprendizagem de matematica.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos

A pesquisa oferece nscos de ordem emocional. Relacionados a situagbes decorrentes da abordagem.
Nesses casos, o professor serd questionado sobre 0s metives de seu compertamento e, logo em seguida, a
pesquisadora ira indicar que procure o servigo de salide de atendimento psicolégico do Sistema Unico de
Saude, e acompanhar para que o professor possa ser atendido por um profissional de psicologia. Porém,
nos casos em que haja violagio de direitos, o 6rgdo de prote¢do sera acionado uma vez que a omissio &
crime.

Beneficios

Os beneficios da pesquisa, gue serdo de nivel pedagdgico, cientifico e social. Contribuindo essa pesquisa
com estudos e aprimoramento da pratica pedagégica no ensino da Matematica Inclusiva.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Nao ha observagdes a serem feitas.
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Consideracoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

Todos os termos de apresentacdo obrigatoria foram apresentados.

Recomendagoes:

Néo ha recomendagdes a serem feitas.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:

Nao existe pendéncias.

Consideracoes Finais a critério do CEP:

Diante do exposto, o CESH/UEMS, de acordo com as atribuigdes definidas na Resolugdo CNS n® 510 de
2016, na Resolugdo CNS n® 466 de 2012 e na Norma Operacional n® 001 de 2013 do CNS, manifesta-se
pela APROVAGAO em virtude do (a) pesquisador(a) ter atendido as recomendagdes do parecer anterior.
Conforme orientagdes das resolucdes vigentes que regem a ética em pesqguisa com seres humanos.

* O pesquisador deve comunicar qualguer evento adverso ou alteragao feita na pesquisa, imediatamente ao
Sistema CEP/CONEP,

** O pesquisador deve apresentar relatério final ao Sistema CEP/CONEP, via notificagdo na Plata-forma
Brasil.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipe Decumento Arquivo Postagem Autor Situagio
Informagoes Basicas| PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_P | 13/09/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2158124 pdf 12:37:39 | _

Qutros APENDICE_D_instrumento_levantameny 13/09/2023 |ELZANIR SILVA Aceito
odedados.pdf 12:28:38 |ALVES

Recurso Anexado |CARTA_RESPOSTA2 pdf 13/09/2023 |ELZANIR SILVA Aceito

pelo Pesguisador = 12:14:48 |ALVES

TCLE / Termos de | TCLE_modificado. pdf 28/08/2023 |ELZANIR SILVA Aceito

Assentimento / 01:15:58 |ALVES

Justificativa de

| Auséncia - TR ISEAYNE z

Cronograma cronograma_modificado.paf 28/08/2023 |ELZANIR SILVA Aceito
e 01:15:01__|ALVES

Projeto Detalhado / |ProjetoElzanir_Modificado.pdf 28/08/2023 |ELZANIR SILVA Aceito

Brochura 01:13:56 |ALVES
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Folha de Rosto Folhaderosto_modificado, pdf 13/08/2023 |ELZANIR SILVA Aceito
18:33:08 |ALVES

Declaragio de declaracaoinstitucional pdf 15/06/2023 |ELZANIR SILVA Aceito

Instituigdo e 15:04:35 |ALVES

TCLE / Termos de | TCLEprofessorparticipanteElzanir. pdf 15/06/2023 |ELZANIR SILVA Aceito

Assentimento / 15:00:58 |ALVES

Justificativa de

Auséncia o

Projeto Detalhado / | ProjetoElzanir pdf 15/06/2023 |ELZANIR SILVA Aceito

Brochura 14:58:38 |ALVES

Cronograma CRONOGRAMA pdf 08/06/2023 |ELZANIR SILVA Aceito
18:30:42  |ALVES

Situacao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:

Nao
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