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RESUMO

A presente dissertagdo traz o uso de episodios da animagao brasileira Historietas Assombradas
(Para Crian¢as Malcriadas) como ferramenta pedagdgica em aulas aplicadas no curso de
portugués como lingua de acolhimento para migrantes estrangeiros, ofertado pelo Programa
UEMS Acolhe. Fundamentada em teorias e conceitos acerca de portugués como lingua de
acolhimento (Grosso, 2010; Amado, 2013), abordagem comunicativa intercultural (Almeida
Filho, 1995; 2005; Santos, 2004) e aprendizagem significativa (Ausubel, 1982; Moreira, 2012),
a pesquisa objetiva compreender como o uso do género animacdao pode proporcionar aulas
significativas ao publico deste curso. Para tal, a pesquisa analisa o desenvolvimento das
competéncias linguistico-comunicativas e culturais dos estudantes envolvidos, bem como o
contetido cultural presente na animacao em questdo, que pode promover reflexdes acerca de
interculturalidade (Canclini, 2004; Méndez, 2013). A pesquisa adota a metodologia qualitativa
e intervencionista de carater aplicado, e os resultados preliminares indicam avangos no
engajamento dos estudantes, na ampliagdo do repertério linguistico-comunicativo e na
problematizagdo de aspectos culturais, colaborando com o desenvolvimento de pesquisas nas
areas mencionadas, especialmente no campo da Linguistica Aplicada e dos estudos sobre
portugués como lingua de acolhimento e uso de animag¢des como ferramentas pedagogicas.

Palavras-chave: Animag¢do como ferramenta pedagogica; portugués como lingua de
acolhimento; aprendizagem  significativa; abordagem comunicativa intercultural;
interculturalidade.



ABSTRACT

This dissertation examines the use of episodes from the Brazilian animated series Historietas
Assombradas (Para Criangas Malcriadas) as a pedagogical tool in classes offered within a
Portuguese as a host language course for foreign migrants, provided by the UEMS Acolhe
Program. Grounded in theories and concepts related to Portuguese as a host language (Grosso,
2010; Amado, 2013), intercultural communicative approach (Almeida Filho, 1995; 2005;
Santos, 2004), and meaningful learning (Ausubel, 1982; Moreira, 2012), the study aims to
understand how the use of the animation genre can foster meaningful lessons for this specific
audience. To this end, the research analyzes the development of students’ linguistic-
communicative and cultural competences, as well as the cultural content present in the referred
animated series, which may encourage reflections on interculturality (Canclini, 2004; Méndez,
2013). The study adopts a qualitative, intervention-based applied methodology, and preliminary
results indicate improvements in student engagement, expansion of linguistic-communicative
repertoire, and critical reflection on cultural aspects. These findings contribute to the
development of research in the aforementioned areas, particularly within the field of Applied
Linguistics and studies on Portuguese as a host language and the use of animation as a
pedagogical tool.

Keywords: Animation as a pedagogical tool; Portuguese as a host language; meaningful
learning; intercultural communicative approach; interculturality.
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1. INTRODUCAO

Sou filho e sobrinho de professores e permaneci na mesma institui¢do de ensino durante
nove anos consecutivos ao longo de minha adolescéncia. Ao concluir o ensino médio, ingressei
diretamente no curso de Letras — Licenciatura em Portugués e Inglés na Universidade Estadual
de Mato Grosso do Sul (UEMS), em Campo Grande, onde me graduei em 2022. Logo apds a
graduagdo, tive a oportunidade de iniciar minha trajetoria profissional na area de interesse,
assumindo posteriormente a docéncia em lingua inglesa nas redes privada, municipal e estadual
de ensino, ainda em Campo Grande.

No decorrer desse percurso, retornei a UEMS por meio do programa de Mestrado
Académico em Letras, aprofundando meus estudos em Estudo Linguistico, com énfase em
Linguistica Aplicada (LA). Posso afirmar que sempre mantive vinculo constante com a
educacdo: seja como estudante ou como professor, minha trajetdria esteve intrinsecamente
ligada ao espago escolar e universitario, que se consolidaram como uma espécie de “segunda
casa”.

Essa experiéncia formativa contribuiu para a construcao de uma identidade profissional
diretamente relacionada a educagao. Paralelamente, meu interesse por recursos tecnoldgicos e
por diferentes formas de multimidia — como musicas, filmes, séries e jogos — sempre esteve
presente. Inicialmente associado ao lazer, esse contato se estendeu para o campo profissional,
passando a integrar tamb&ém minhas praticas pedagogicas.

Durante minha formacao, observei que as aulas que se valiam de metodologias ludicas
e instrumentos alternativos, em contraposicdo ao modelo tradicional, promoviam maior
engajamento discente. Essas experiéncias possibilitavam que alunos e professores
expressassem suas individualidades, fortalecendo o vinculo com a disciplina e tornando o
processo de aprendizagem ao mesmo tempo prazeroso e eficaz.

O aprofundamento posterior em areas de estudo como a Linguistica Aplicada e alguns
de seus conceitos centrais — como multimodalidade, interdisciplinaridade, metodologias ativas,
diferentes abordagens no ensino de linguas e discussdes sobre métodos e pos-métodos —
ampliou meu repertorio tedrico e me possibilitou incorporar, de forma pratica e contextualizada,
tais perspectivas em minhas praticas docentes.

Além da atuacdo no ensino de lingua inglesa, envolvi-me como voluntario no Programa
UEMS Acolhe, programa de extensdo da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul que
oferece apoio a migrantes internacionais de diversas formas — entre elas, ofertando o curso de
portugués como lingua de acolhimento, o qual participei como professor ministrante,

lecionando aulas para turmas do nivel intermediario, ao longo de dois anos. Essa experiéncia
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reafirmou interesses que eu ja cultivava e evidenciou sua relevancia também no ambito
académico, contribuindo para a construcao da pesquisa que ora apresento.

A existéncia do Programa UEMS Acolhe se d4 pelo grande nimero de migrantes na
regido. Dos paises da América Latina, o Brasil é o que possui o maior nimero de fronteiras
internacionais (dez paises); dessas fronteiras, o estado de Mato Grosso do Sul faz divisa com
Paraguai e Bolivia. Como consequéncia, estamos constantemente recebendo um publico
internacional — ndo apenas destes paises, mas também de outras partes do globo. Apesar de
haver diversos motivos que trazem essas pessoas ao pais (turismo, visita, estudo, entre outros),
esta pesquisa esteve em contato apenas com um tipo de publico: pessoas que vieram para
estabelecer algum tipo de moradia, temporaria ou permanente, e readaptar suas vidas em busca
de melhores perspectivas — publico denominado migrantes.

Em uma noticia emitida em junho de 2024 pelo jornal eletronico G/, constatou-se que,
segundo o relatério do Observatorio das Migragdes Internacionais, vinculado ao Ministério da
Justica e Seguranga Publica, em 2023, ao menos 143.033 pessoas estavam refugiadas no Brasil
—um aumento de 117,2% em relagdo ao ano anterior. O jornal ainda acrescentou que “apenas
em 2023, 77.193 novas pessoas foram reconhecidas refugiadas pelo governo brasileiro. Desse
total, 97,5% eram migrantes vindos da Venezuela e outros 1,2% eram de cubanos.”

A parametros locais, o jornal Midiamax noticiou, também em junho de 2024, que
“apenas no ano de 2023, a Policia Federal registrou 5.170 pedidos de registro de imigrantes —
no caso, estrangeiros — no estado de Mato Grosso do Sul. Os pedidos se referem ao cadastro
para a emissdo do Registro de Nacional Migratério, com dados do Sistema de Registro Nacional
Migratorio". Deste numero, o veiculo destacou que mais de 2,5 mil pessoas vieram da
Venezuela, enquanto 2.257 sairam do Paraguai e 480 da Bolivia. Ainda que estes paises sejam
aqueles com maior nimero de migrantes em solo brasileiro, ndo sdo os Unicos — Alemanha,
Argentina, Angola, China, Colombia, Cuba, Haiti, Franga, Egito, entre outros, fazem parte da
lista de paises dos quais diversas pessoas sairam para encontrar abrigo aqui.

Com este cendrio, instituigdes viram a oportunidade para a criagdo de acolhimento aos
migrantes internacionais. Desse contexto, surge o Programa UEMS Acolhe, programa de
extensdo oferecido pela Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul que articula agdes em
prol do acolhimento e integracdo de migrantes internacionais a sociedade brasileira. Entre seus
servigos e propostas, esta o curso de lingua portuguesa.

Visando o contexto em que muitos destes migrantes se situam, em que ha necessidade e

urgéncia pela aquisi¢do da lingua para que se faca possivel a (sobre)vivéncia no pais, o
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Programa UEMS Acolhe optou pelo modelo do ensino de lingua como lingua de acolhimento,
terminologia adotada segundo defini¢cdes como a de Grosso (2010).

Com esse embasamento, o nomeado oficialmente Curso de Portugués para Migrantes
Internacionais: Modulo Acolhimento, disponibilizado pelo Programa UEMS Acolhe ¢ realizado
semestralmente, disponibilizando dez encontros presenciais semanais em Campo Grande,
Cassilandia, Corumbé, Dourados, Navirai, Nova Andradina e Sidrolandia (lugares onde o fluxo
migratorio € elevado), no Mato Grosso do Sul. Para organizar as turmas, sdo realizados
questionarios de autoidentificacdo dos alunos em que eles se categorizam como falantes de
lingua portuguesa do nivel Iniciante, Basico ou Intermedidrio (seguindo os padrdes
estabelecidos pelo Quadro Comum Europeu de Referéncia para Linguas). Cabe ressaltar que,
dado o contexto em que esse publico geralmente se encontra, as aulas visam um publico-alvo
adulto, criando turmas mistas que atendem desde jovens a partir dos dezoito anos e até alunos
da terceira idade.

Em paralelo, os colaboradores voluntarios sdo preparados por meio de encontros
presenciais e/ou virtuais semanais, ao longo de um més, sendo instruidos pelos responsaveis
até o ponto de definir-se equipes aptas a executar as demandas necessarias e fazer o curso
acontecer, de fato. As aulas ocorrem em locais denominados Polos; cada Polo funciona com
uma equipe composta por, ao menos, dois professores ministrantes, dois professores tutores e
um coordenador de apoio. Estabelecidos os colaboradores e os alunos de cada Polo e, seguindo
0 cronograma, as aulas se iniciam.

No periodo em que esta pesquisa foi aplicada (primeiro semestre de 2025), em Campo
Grande, as turmas do curso se dividiam em seis Polos: Polo UEMS, Polo CAM, Polo
ASHABRA, Polo Metodista, Polo Guanandi e Polo Centro. As aulas ocorreram em prédios
disponibilizados para atender a comunidade e proporcionar os ambientes necessarios para os
encontros presenciais as quartas-feiras, das 19h00 as 21h30 (com exce¢ao do Polo Metodista
que executava as atividades em periodo vespertino). O Polo Centro, no qual a presente pesquisa
foi aplicada, ficava na Quarta Igreja Batista de Campo Grande, localizada na Rua José Antonio,
naumero 1951, no centro da cidade.

Ao longo de seus dez encontros presenciais, o conteudo trabalhado pelo curso ¢ dividido
em cinco Unidades (nesta ordem, respectivamente): ‘Apresentacoes’ — focada na
compreensao/conhecimento de diferentes contextos cotidianos e os principais cumprimentos
comuns, bem como aprender como se apresentar a alguém e entender as diferentes maneiras
utilizadas para introduzir-se; ‘Vivendo no Brasil — Trabalho, Educacgdo e Saude’ — focada em

ambientar os alunos nestes meios que, pela urgéncia e necessidade, sdo os quais eles mais
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precisam conhecer e participar; ‘Diversidade Linguistica’— unidade na qual aborda-se a lingua
no cotidiano, apresentando um pouco sobre as variedades linguisticas (sobretudo regionais) e
diferencas de sotaques; ‘Diversidade Cultural’ — semelhante a Unidade anterior, mas
aprofundando-se nos costumes e tradi¢gdes brasileiros, sem ter a lingua como o objeto principal
de discussio; ‘Conhecendo Mato Grosso do Sul — Turismo e Entretenimento’ — a Unidade final,
na qual introduz-se com um pouco mais de profundidade a cultura sul mato-grossense para que
os alunos familiarizem-se melhor com a regido na qual estdo. Esta divisdo se faz necessaria
para que o conteudo possa ser trabalhado de maneira adequada visando sempre o acolhimento
dos participantes.

O material utilizado em cada aula, que consiste em uma apresentagcao de slides € uma
Folha de Atividades, ¢ elaborado com antecedéncia pela equipe responsavel de coordenagao do
curso e disponivel para facil acesso dos colaboradores via plataformas digitais (Google Drive €
WhatsApp). Os professores ministrantes e tutores tém autonomia para adaptar este material
conforme as necessidades das turmas que atendem, desde que ndo fuja das propostas principais
do curso e da Unidade em questao.

Nas aulas, ofertadas a migrantes de diversas nacionalidades como chineses, haitianos,
venezuelanos, cubanos, paraguaios, arabes e outros?, a proposta ndo se limita ao ensino formal
da lingua portuguesa, mas prioriza o desenvolvimento da competéncia sociocultural
comunicativa por meio de situacdes auténticas de uso da lingua. Nesse sentido, o curso procura
seguir uma Abordagem Comunicativa Intercultural (ACIN), favorecendo praticas interativas
que possibilitam aos aprendentes utilizar o portugués em contextos significativos do cotidiano,
promovendo a participacdo social e o exercicio da cidadania.

Tendo em vista que os principios desta abordagem se diferem dos principios das
abordagens tradicionais, pode-se compreender que as ferramentas pedagdgicas utilizadas em
sala de aula também diferem. Logo, as aulas do curso utilizam tanto materiais tradicionais,
como papel, caneta e quadro, quanto modernos/alternativos, como videos e musicas. Esses
materiais sdo selecionados de acordo com as propostas das aulas e as necessidades das turmas,
consoante aos pressupostos da abordagem a qual o curso procura seguir.

Com isto, vi que havia como explorar as possibilidades de aulas diversificadas dentro

do curso de portugués para migrantes internacionais com a adocao de métodos/instrumentos

1 Esses exemplos de nacionalidades referem-se ao publico total do curso, considerando todos os polos ¢ os
diferentes semestres de trabalho. A presente pesquisa, aplicada apenas no Polo Centro durante o primeiro
semestre de 2025, atendeu apenas a venezuelanos.
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modernos e alternativos. Desta maneira, faltava apenas estudar e escolher materiais que
concretizassem minhas ideias e proporcionassem a aplicagdo de uma pesquisa, de fato.

Neste sentido, optei pelo uso do elemento animagdo, género de multimidia que aprecio
desde a infancia e ja havia analisado anteriormente em meu trabalho de conclusdo de curso para
a graduacdo em Letras. Portanto, selecionei o desenho Historietas Assombradas (Para
Criangas Malcriadas) como ferramenta didatica a ser utilizado, com base em estudos e teorias
que empregaram o material desta forma de maneira eficiente — mesmo com um publico adulto,
Como no presente caso.

Quanto aos motivos que levam a escolha desta animagdo em especifico (entre tantas
outras disponiveis), destaco os fatos de ser uma animagao moderna, de criacdo e producao
totalmente nacionais, com tematicas e representagdes valiosas para andlise e coerentes —
sobretudo com o contexto que aqui se cria — com a busca de trocas culturais entre individuos
de diferentes etnias dentro de um ambiente de ensino de lingua portuguesa como lingua de
acolhimento.

Historietas Assombradas (Para Crian¢as Malcriadas) ¢ um desenho animado brasileiro
criado por Victor Hugo Borges e produzido pelos estudios Glaz Entretenimento e Copa Studio.
Emitido originalmente pela Cartoon Network entre margo de 2013 e abril de 2016, a animagao
distribui-se em duas temporadas ja finalizadas (que totalizam quarenta episddios de
aproximadamente onze minutos cada) e um filme de 1h30 lancado nos cinemas em 2017.
Atualmente, os episodios estao de livre e facil acesso pela internet por meio de veiculos como
o YouTube.

O enredo mistura o sobrenatural com a realidade brasileira para narrar, de maneira
extremamente comica e satirizada, as aventuras de Pepe, um garoto de onze anos bem agitado,
que mora com a avo, uma bruxa amargurada (porém de bom coragao), que trabalha produzindo
e comercializando pocdes magicas. Além da avo, Pepe compartilha suas proezas com seus
amigos: Marilu, uma garota meiga de aparéncia delicada; Guto e Gaston, gémeos siameses de
diferentes nacionalidades e personalidades opostas; e Beto, um atleta gentil de corpo robusto.

A esséncia da historia consiste nas diferentes figuras sobrenaturais que aparecem a cada
episodio (e eventualmente retornam ou nao). Entre elas, ha lendas populares brasileiras
classicas (como a Loira do Banheiro e o lobisomem) ou criaturas novas, inspiradas em outros
icones do terror (como Kumo Tatchi, semelhante a Sadako, personagem cléassica do filme de
terror japonés Ringu — também popularizado pela versdo americana, O Chamado, em que a
personagem se chama Samara —; Dr. Stein, baseado na historia de Frankenstein e Bhutumu, o

equivalente ao Cthulhu, de H.P. Lovecraft, neste universo). Vale destacar, também, a presenca
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de personagens universais cuja visdo/representacdo variam bastante de acordo com o contexto
em que sao citados e, por 1sso, a0 aparecerem na série, apresentam uma carga “abrasileirada”
interessante de se notar, como o Diabo, o Cupido e a Morte.

Logo, entendo que, ao usar animagdes, ¢ possivel conectar o aluno migrante
internacional a elementos de sua propria historia e cultura para aproxima-lo do conteudo
linguistico sociocultural que se pretende ensinar. Esse processo pode possibilitar, como
resultado, aulas consideradas significativas — baseadas no conceito de Ausubel (1982) e que
seriam, na visdo desta pesquisa, aulas em que ha troca intercultural entre os alunos presentes e
aquisicao de novos conhecimentos acerca da lingua portuguesa e/ou da cultura brasileira.

E, para isso, valorizando ainda mais os contextos e personagens apresentados na
animagao e as possiveis relacoes didaticas e socioculturais que estes podem criar com o publico
atendido em congruéncia aos pressupostos estabelecidos pela proposta de intervencao,
Historietas Assombradas demonstrou ser uma escolha vélida.

Diante desse cenario, e considerando a caréncia de pesquisas sobre materiais didaticos
inovadores para o PLAc, esta dissertacao busca responder a seguinte questdo: De que maneira
o uso pedagoégico de uma animacdo brasileira pode contribuir para a construcdo de
aprendizagens significativas e para o desenvolvimento das competéncias linguistico-
comunicativas e interculturais de migrantes estrangeiros em aulas de portugués como lingua de
acolhimento? Considerando a urgéncia comunicativa que caracteriza esse publico, torna-se
pertinente investigar se recursos multimodais, como a animagao, ultrapassam o carater ludico
e configuram-se como instrumentos pedagogicos efetivos nesse contexto.

Sendo assim, esta pesquisa tem por objetivo geral investigar como o uso de animagdes
pode proporcionar aulas significativas com alunos migrantes internacionais, participantes de
um curso de portugués como lingua de acolhimento. Nesse sentido, tracei os seguintes objetivos
especificos:

1) Analisar como a utilizacdo de uma animacao pode contribuir para o desenvolvimento
das competéncias linguistico-comunicativas e culturais de estudantes imigrantes em processo
de aprendizagem de portugués como lingua de acolhimento.

2) Discutir como o contetdo cultural presente na animacao Historietas Assombradas
pode promover reflexdes sobre interculturalidade em contextos de ensino do portugués como
lingua de acolhimento.

Juntando esses elementos, pretendo explorar as possibilidades com o uso desta
animagao brasileira no que diz respeito a criagdo de aulas diversas e um ambiente favoravel a

interculturalidade dentro do Curso de Portugués para Migrantes Internacionais: Modulo
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Acolhimento, transformando a sala de aula em um lugar potencialmente atrativo/estimulante e
utilizando a lingua-alvo para transmitir interculturalidade assim como instrumento de
(sobre)vivéncia.

Justifica-se esta pesquisa pela necessidade de ampliacdo de estudos que articulem
multimodalidade, interculturalidade e ensino de portugués como lingua de acolhimento,
especialmente em contextos regionais marcados por intenso fluxo migratério. Além de sua
relevancia social, o estudo contribui para o campo da Linguistica Aplicada ao propor reflexdes
sobre praticas pedagogicas inovadoras e socialmente comprometidas.

Para alcangar tais objetivos, a pesquisa adota uma abordagem qualitativa, de natureza
intervencionista, desenvolvida a partir da aplicacao de atividades com o uso da animagao em
uma turma do curso. Os dados foram gerados por meio das interacdes em sala de aula e das
producdes dos participantes, sendo analisados a luz dos pressupostos tedricos que fundamentam
o estudo.

Ademais, embora tais detalhes sejam abordados com mais profundidade nos capitulos a
seguir, faz-se necessario esclarecer de antemdo que, embora a pesquisa vise um escopo
amplificado — alunos migrantes estrangeiros e propostas de intervencao para aulas do curso de
PLAc ofertado pelo UEMS Acolhe com base no uso de animagdes brasileiras como ferramentas
pedagdgicas —, hd uma delimitacdo consciente que interfere na generaliza¢cdo dos resultados,
visto que, por motivos como a imprevisibilidade, durante o desenvolvimento do trabalho, de
como seria a turma na qual a pesquisa seria aplicada — o que resultou, por coincidéncia (visto
que ndo ¢ possivel prever quais alunos irdo se inscrever em cada turma durante o inicio do
semestre, nem quais permanecerdao até o fim do curso), na participagdo apenas de alunos da
mesma nacionalidade — e alteragcdes no cronograma da pesquisa — o que possibilitou apenas a
aplicacao de trés aulas de intervencao.

Essa dissertagdo estd dividida em capitulos, organizada sequencialmente da seguinte
forma: apds a Introducdo, o Capitulo 1 traz o Enfoque Tedrico, apresentando os conceitos e
teorias estudados para fundamentar a dissertacdo; o Capitulo 2 apresenta a Metodologia,
descrevendo os procedimentos metodoldgicos adotados ao longo da pesquisa; o Capitulo 3
expoe a Analise dos Dados, discorrendo sobre a aplicagao e os resultados da pesquisa, obtidos
através dos dados gerados e, por fim, ha um capitulo para as Consideragdes Finais do estudo,
antecedendo as Referéncias Bibliograficas e os Anexos. A fim de tornar a leitura da dissertacao
mais imersiva, todos os capitulos ap6s a Introducao recebem titulos que referenciam episodios

da animacao Historietas Assombradas.
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A partir desse percurso tedrico e empirico, esta investiga¢do busca contribuir para o
fortalecimento de praticas pedagdgicas mais sensiveis as demandas interculturais e as
necessidades comunicativas de migrantes internacionais, reafirmando o papel social da

Linguistica Aplicada no enfrentamento de desafios contemporaneos.
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2. ASSIM FALOU ZARATRISTE: O ENFOQUE TEORICO

Neste capitulo, apresento a revisao de literatura que fundamentou a pesquisa. As se¢des
estdo divididas para discorrer sobre os principais conceitos envolvidos no trabalho: portugués
como lingua de acolhimento, abordagem comunicativa intercultural, interculturalidade,

aprendizagem significativa e animagdes como ferramentas pedagogicas.

2.1 Portugués como Lingua de Acolhimento

Ha diversos motivos para aprender uma segunda lingua; consequentemente, ha diversas
maneiras de ensinar uma segunda lingua. No curso ofertado aos migrantes internacionais pelo
Programa UEMS Acolhe, dado o publico-alvo e o contexto em que estdo inseridos, faz-se uso
do ensino de Portugués como Lingua de Acolhimento.

Ao articular o conceito de Portugués como Lingua de Acolhimento (PLAc), Grosso

(2010) detalha:

“A lingua de acolhimento ultrapassa a nogdo de lingua estrangeira ou de lingua
segunda. Para o publico-adulto, recém-imerso numa realidade linguistico-cultural ndo
vivenciada antes, o uso da lingua estara ligado a um diversificado saber, saber fazer,
a novas tarefas linguistico-comunicativas que devem ser realizadas na lingua-alvo.”
(Grosso, 2010, p. 68)

E a partir disto, a autora elenca elementos que diferem o ensino de PLAc, pratica que
comegava a ganhar desenvolvimento a partir da época de publicacao deste texto, dos ensinos
de portugués como lingua estrangeira ou segunda lingua, conceitos “ja consagrados na
Linguistica Aplicada e na Didatica das Linguas Vivas” (Grosso, 2010, p. 62-63). Em grande
esséncia, o ponto central desta diferenca se da pelo publico-alvo — no caso do PLAc, migrantes
internacionais com necessidade e urgéncia pelo aprendizado da lingua utilizada no pais em que
eles estdo ha pouco tempo e pretendem permanecer de certa forma.

Segundo a autora, os principais pontos de integracdo e necessidade comunicativa que
evidenciam as diferencas entre o PLAc dos outros ensinos de portugués sao:

1 — O dominio profissional: O migrante ainda precisa trabalhar para sobreviver, muitas
vezes, sustentar a familia além de si mesmo. Portanto o ensino da lingua portuguesa deve levar
esta situagdo em consideracdao para se adequar de forma que satisfaca a necessidade daquele
que esta a aprender a lingua e permita que ele se insira no mercado de trabalho do pais em que
estd, seja readequando formacdes e experiéncias profissionais que ja exercia em seu pais de
origem ou buscando novos meios.

“Ao se operacionalizar a lingua de acolhimento em conteidos de ensino-
aprendizagem, o seu ambito ultrapassa largamente o dominio profissional; contudo, o
nivel de integracdo passa por essa area, as necessidades comunicativas estdo ligadas
a tarefas que divergem da cultura de origem, sendo desconhecidas quando
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correspondem a um novo tipo de trabalho ou a uma nova maneira de o realizar.”
(Grosso, 2010, p. 69)

2 — Os direitos: Uma vez inserido na sociedade, o migrante precisa estar a par de
questdes legais que dizem respeito aos seus direitos e deveres. Logo, esses assuntos também
devem ser tratados em salas de aula de portugués como lingua de acolhimento; afinal, acolher
também significa permitir que um individuo possa integrar a sociedade em seus amplos

sentidos.

“O direito ao ensino/aprendizagem da lingua de acolhimento possibilitara o uso dos
outros direitos, assim como o conhecimento do cumprimento dos deveres que
assistem a qualquer cidaddo. Desse modo, o ensino das linguas insere-se atualmente
num modelo de educac@o que acompanha as mudangas sociais, as questdes étnicas e
culturais e que tem como finalidade a reconstru¢io de uma sociedade mais justa,
humana e intercultural.” (Grosso, 2010, p. 69)

3 — Do imigrante para o cidaddo: Descrito praticamente como a extensao e unido dos
topicos anteriores, ¢ a partir deste ponto que o migrante consolida os ensinamentos e suas
vivéncias para se tornar cidaddo. Para tal, questdes de conhecimento geral comum e topicos

historico-sociais que dizem respeito a sociedade também precisam ser abordados.

“A proficiéncia na lingua-alvo ultrapassa a motivacio turistica ou académica,
interliga-se a realidade socioeconomica e politico-cultural em que se encontra. O
conhecimento sociocultural, a competéncia sociolinguistica sdo importantes no
desenvolvimento da competéncia comunicativa e servem como base de debate e de
didlogo para uma cidadania plena e consciente, aspecto fundamental na lingua de
acolhimento.” (Grosso, 2010, p. 71)

Ainda, no que diz respeito a pratica/acao, a autora salienta que a lingua de acolhimento
“tem um saber fazer que contribui para uma interagdo real, a vida cotidiana, as condi¢des de
vida, as convengdes sociais e outras que s6 podem ser compreendidas numa relagdo
bidirecional” (Grosso, 2010, p. 71).

No que concerne a criticas ao campo do PLAc, Marcelino e Silva (2023) colaboram com
estudos a fim de “trazer a tona reflexdes sobre a importancia de um fazer pedagogico que parta
da realidade dos alunos, em especial no contexto de ensino de portugués como lingua de
acolhimento”. Em um trabalho de andlise critica das necessidades desta forma de ensino, os
autores buscaram “melhor conhecer quem os alunos sdao, quais sdo seus contextos sociais ¢
econOmicos” para além de analisar apenas suas necessidades e interesses a respeito da lingua

portuguesa, e concluiram:

Para que uma analise critica de necessidades seja parte de uma pratica de ensino
transformadora é necessario iniciar por ela, mas também ¢é imprescindivel questionar
e revisar o uso de materiais didaticos tradicionalmente desenvolvidos para o ensino
de lingua, revisar o processo de formagao de professores, ¢ reforgar a ideia de que este
¢ um processo longo e ciclico, articulado a visdo freircana de uma educacdo
emancipadora. E fundamental, ainda, que politicas publicas garantam que agdes
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pedagogicas voltadas aos imigrantes e refugiados acontecam de forma a atender as
necessidades dessa populagdo. (Marcelino e Silva, 2023, p. 21)

Isto ¢, ainda que o método de ensino do portugués como lingua de acolhimento se mostre
como uma possibilidade adequada para o contexto em que se insere, nao significa que esteja,
como um todo, “completamente formado”, fazendo-se necessaria a continuagdo em estudos ¢
praticas dentro do escopo. Neste sentido, Reinoldes e Amado (2021) estudaram desafios e
possibilidades do ensino de PLAc segundo um viés decolonial e intercultural, refletindo sobre
“uma perspectiva exequivel em prol de uma formagao mais critica para pessoas em situagao de

refugio e imigrantes” e concluiram:

Por meio da perspectiva decolonial, ¢ possivel adotar praticas pedagodgicas que
valorizam o didlogo entre diferentes atores da sociedade na construgdo do(s) saber(es),
contribuindo para uma formagdo que fortaleca os alunos e lhes possibilitando
desenvolver estratégias linguisticas para lidar e sair de possiveis situagdes de
enfrentamento ou vulnerabilidade, sejam elas politicas, culturais, sociais. Ainda haum
longo caminho pela frente no que diz respeito a construir agdes que contribuam para
uma inser¢do social mais igualitiria; por isso, precisamos seguir dialogando,
construindo e (re)pensando nossas praticas — pedagogicas ou ndo. (Reinoldes e
Amado, 2021, p. 36)

Ademais, Camargo (2018) critica a auséncia de uma legislagao para regular o ensino de
portugués a migrantes, o que acaba fazendo com que ONGs e demais instituigdes interessadas
neste ambito se tornem as maiores responsaveis pelo desempenho da atividade. Por
consequéncia, o exercicio dos colaboradores voluntarios, membros comuns da sociedade civil,
nem sempre conta com um preparo profissional oriundo da area da educagio (quanto mais do

ensino de lingua portuguesa, em especifico). A este respeito, Amado (2013) diz:

Ainda que o papel de voluntdrios ndo docentes ministrando portugués para os
refugiados seja essencial em carater emergencial, ¢ inconcebivel que um pais que
possui mais de 400 cursos de Letras e que forma cerca de 31.000 professores por ano
(PAIVA, 2005) ndo possa criar um programa que contrate professores, mesmo que
sem formagdo inicial em PLE visto ser este um outro problema de curriculo nos cursos
de Letras, para o ensino de portugués como lingua de acolhimento para imigrantes
transplantados e refugiados. (Amado, 2013, s/p)

Ou seja, ao ensinar portugués como lingua de acolhimento, faz-se necessario conciliar
teorias e praticas que enxerguem a realidade do aluno migrante e adotar uma metodologia que
va além do comum nas demais formas de ensino de lingua portuguesa, trazendo para a sala de
aula elementos que digam respeito ao acolhimento do aluno, enxergando sua existéncia
enquanto individuo e fornecendo recursos para que ele consiga conhecer e fazer parte da
sociedade em ambitos como profissionais, educativos e civico-sociais.

Ainda, carecemos de estudos e legislacdes que contribuam com avangos na
regulamentacdo deste campo no Brasil. Apds comparar a articulagdo de cursos de PLAc entre

o Brasil (onde podemos mencionar o PBMIH, da UFPR, o PROACOLHER, da UNB e o UEMS
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Acolhe, da UEMS — todos criados apenas apds 2012) e a Europa (com cursos que apareceram
pela primeira vez em Portugal em 2001, e outros que se estendem por paises como Franca e
Alemanha), Chilante e Silva (2019) concluiram que no Brasil “ainda ndo possuimos agdes
promovidas diretamente pelo Estado, ficando, assim, a cargo das universidades e da sociedade
civil o ensino da lingua portuguesa a imigrantes que aqui chegam” (Chilante e Silva, 2019, p.
248) — visdo ainda coerente durante o ano de desenvolvimento da presente pesquisa, em 2025.

Com isto, vejo como esta pesquisa, que objetiva compreender como o uso de animagdes
pode proporcionar aulas significativas para alunos migrantes de um curso de PLAc, pode
contribuir com os estudos e producdes dentro da area, que ainda esta em desenvolvimento no

Brasil.

2.2 Abordagem Comunicativa Intercultural

Para embasar e justificar a escolha do uso de uma animagdo como ferramenta
pedagogica alternativa, faz-se necessario compreender a metodologia utilizada dentro do curso
ofertado pelo programa UEMS Acolhe. Assim sendo, as aulas do curso procuram fazer uso da
abordagem comunicativa intercultural — que, mais do que um simples referencial
metodoldgico, constitui o eixo orientador das praticas desenvolvidas no curso, influenciando o
planejamento, a sele¢do de materiais e a conducdo das interacdes em sala de aula.

O conceito de abordagem comunicativa foi introduzido no Brasil a partir de 1978 —
trazido por linguistas aplicados que haviam recém-concluido estudos na Inglaterra. O autor
Almeida Filho é um dos grandes nomes a contribuir com a criacdo deste cenario; para ele, esta
abordagem “é for¢a porque imprime movimento/acdo ao processo de ensinar a partir de
energias advindas de motivacdes profissionais para produzir experiéncias de aprender a lingua
alvo” (Almeida Filho, 1998, p. 18).

Sugerindo grande avango nas teorias e praticas, segundo Uphoff (2008), este método
objetiva o desenvolvimento da capacidade comunicativa do aluno com a nova lingua até que
ele consiga utiliza-la propriamente. Desta maneira, 0s papeis em sala podem ser levemente
modificados. As aulas proporcionam atividades ludicas e os estudantes tém chance de participar
mais ativamente; o professor, mesmo que permanega como a autoridade e continua a cumprir
com seu papel de transmitir conhecimento, ndo se limita a ser aquela figura Unica, totalitaria e
imponente, abrindo espaco para que seus alunos se manifestem com mais autonomia.

Ainda para Almeida Filho, “ser comunicativo significa preocupar-se mais com o préprio
aluno enquanto sujeito e agente no processo de formacao através da Lingua Estrangeira”

(Almeida Filho, 2005 p. 42).
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Tendo este conceito como base, Santos (2004) desenvolveu uma vertente chamada

Abordagem Comunicativa Intercultural (ACIN), a qual segundo a autora:

pode ser resumida como a forca potencial que pretende orientar as acdes de
professores, alunos e de outros envolvidos no processo de ensino/aprendizagem de
uma nova lingua-cultura, o planejamento de cursos, a produgdo de materiais € a
avaliacdo da aprendizagem, com o objetivo de promover a construcdo conjunta de
significados para um dialogo entre culturas. (Santos, 2004, p. 154)

Para Santos (2004), o fator intercultural é

(...) um esforgo, uma acdo integradora, capaz de suscitar comportamentos e atitudes
comprometidas com principios orientados para o respeito ao outro, as diferencas, a
diversidade cultural que caracteriza todo processo de ensino/aprendizagem. E o
esforco para a promocéo da interacéo, da integragdo e cooperagdo entre os individuos
de diferentes mundos culturais. E o esforgo para se partilhar as experiéncias, antigas
e novas, de modo a construir novos significados. (Santos, 2004, p. 154-155)

Nesta visdo, a cultura entra como um eixo a ser considerado para o desenvolvimento
das aulas tanto quanto a lingua, resultando em uma abordagem que objetiva estabelecer uma
relacdo para além da transmissao de conteudos (geralmente trabalhada em sentidos de contraste
— isto €, ‘Cultura A vs. Cultura B’), promovendo interagdes culturais. Desta maneira, Santos

(2004) conclui:

A ACIN, portanto, é uma forga potencial que orienta um modo de ser e de agir, de
ensinar e de aprender, de produzir planejamentos e materiais culturalmente sensiveis
aos sujeitos participantes do processo de aprendizagem, em busca da construgdo um
didlogo intercultural. (Santos, 2004, p. 155)

No curso, as atividades desenvolvidas costumam criar cenarios propicios para que haja
discussoes interculturais em que o aluno, & medida que aprende sobre a nova realidade a qual
faz parte, pode se sentir livre e acolhido, enquanto sujeito, para integrar elementos da sua
vivéncia como migrante — isto €, utilizar a lingua materna em certas situagdes, sem que haja
repressao; interagir com colegas e colaboradores compartilhando relatos de sua vida pessoal de
maneira que possa Se sentir visto, ouvido e respeitado, pois estd agregando com o
desenvolvimento do conteldo proposto; entre outras possiveis interagdes comuns a este
ambiente.

Nesse sentido, a escolha da animacgdo como recurso pedagogico dialoga diretamente
com os pressupostos da ACIN, uma vez que materiais multimodais e culturalmente marcados
favorecem a construcdo conjunta de significados e ampliam as possibilidades de dialogo entre
culturas. Ainda dessa forma, vemos como as aulas ofertadas pelo Programa vao de acordo com
os principios da abordagem utilizada, valorizando a presenca de diferentes culturas dentro das
salas de aula e utilizando deste fator como um apoio para as praticas voltadas ao

desenvolvimento da competéncia linguistica-comunicativa.
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2.3 Interculturalidade

Ao estudar temas como o ensino de uma segunda lingua ou a educagdo de migrantes
internacionais, a interculturalidade aparece ndo apenas como um termo recorrente e
fundamental para a discussdo, mas como um eixo epistemoldgico que orienta préaticas
pedagdgicas voltadas a negociacdo de sentidos, ao reconhecimento das diferencas e a
construcdo de espacos dialégicos em contextos marcados pela diversidade cultural.

Nascimento (2014) explica que, no Brasil, o conceito de interculturalidade emergiu na
década de 80, apds a Constituicdo de 1988 reconhecer o carater pluricultural e multilingue do
pais — indo contra a visdo que até entdo prevalecia, objetivando eliminar as diferencas culturais
e sociolinguisticas. Nesse contexto, alavancaram discussdes acerca do tema. Para Nascimento
(2014), interculturalidade é

“(...) uma concepc¢do, que visa no campo educacional trazer & tona os conflitos
historicos perpassados pela hierarquizagéo racial e suas consequéncias, produtos do
colonialismo, a0 mesmo tempo em que propOe relagBes ontoldgicas, filosdficas,
epistemoldgicas, econbmicas e politicas menos assimétricas entre as sociedades
nacionais hegemdnicas e 0s grupos racialmente marginalizados.” (Nascimento, 2014,

p.-2)

O mesmo conceito é estudado por Méndez (2013, apud Weissmann, 2018), que define
interculturalidade como “uma série de gestos, praticas, que supdem sempre uma situagao”.
Consequentemente, a autora avalia toda construgdo intercultural como “uma situagdo em que a
combinagao dos elementos ¢ inesperada e complexa”.

Ainda, para Barbosa (2015), contextualizada ao ensino-aprendizagem de uma nova
lingua-cultura, a interculturalidade representa a possibilidade de aproximar as duas dimensoes.
“Trata-se de uma forma de mediacéo cultural da qual o aprendente participa, a0 mesmo tempo
em que reflete sobre sua cultura de origem e sobre a cultura da qual quer fazer parte”.
(Barbosa, 2015, p. 1)

Ademais, para Weissmann (2018), interculturalidade representa:

“(...) um didlogo de confianga, criando uma estética de muitas vozes que falam e
conversam, se sucedem, se contradizem e, as vezes, também se interrompem. Esse
didlogo tem que ser posto em prética, para ter as ideias encarnadas, fazendo-se
presentes na pluralidade de pontos de vista, sem que nenhum prevaleca sobre o outro.
Na visualizacdo e enunciagéo das forcas de poder se formardo espacos para diferentes
processos de subjetivacdo. A interculturalidade se separa da cultura hegemdnica, na
procura de dialogos ou gestos interculturais. (Weissmann, 2018, p. 27)

Entretanto, interculturalidade ndo é o Unico conceito dentro deste escopo; ha similares.
E pertinente a esta pesquisa revisar dois destes conceitos paralelos para esclarecer o que levou
a escolha do uso de interculturalidade, entre os demais possiveis. Logo, apresento a seguir

algumas concepcdes acerca de multiculturalidade e transculturalidade.
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Segundo Weissman (2018), multiculturalidade ¢ como “um conjunto de culturas em
contato, mas sem se misturar: trata-se de varias culturas no mesmo patamar”. Para ela, 0
conceito se baseia em uma “logica binaria, na qual uma ideia é correta e outra ¢ diferente e
incorreta, s6 se complementando ideias similares e tentando se afastar aqueles conceitos que
contrariam o pensamento predominante” (Weissman, 2018, p. 24)

Relacionando os conceitos, Canclini (2004) define que “passamos de um mundo

multicultural a um intercultural globalizado”. Para o autor,

“sob conceitos multiculturais, a diversidade de culturas é aceita, destacando suas
diferencas e propondo politicas relativistas de respeito, que frequentemente reforcam
a segregacdo. Em contraste, a interculturalidade refere-se ao confronto e ao
entrelacamento, ao que acontece quando grupos estabelecem relacfes de troca.
Ambos os termos implicam dois modos de produgdo social: o multiculturalismo
pressupde a aceitacdo do heterogéneo; a interculturalidade implica que as diferencas
sdo o que sdo em relagdes de negociagdo, conflito e empréstimo reciproco” (Canclini,
2004, p. 15, traducdo propria)

Ja a transculturalidade surge como uma ideia além. Para Benassaieh (2012), é

[...] o entrelagamento das identidades culturais que se definem e se transformam em
ressonancia umas com as outras, bem como a competéncia dos individuos em interagir
simultaneamente em varios fluxos ou universos culturais a0 mesmo tempo, 0s quais
ndo podem mais ser entrevistos na sua separabilidade ou diferenciacao intrinseca, mas
sdo considerados como sendo comunicantes. (Benessaieh, 2012, p. 85 — tradugdo de
Bernd, 2013)

E, relacionando as trés ideias, Bernd (2013), apoiada em Benessaieh (2012), conclui
que, enquanto ambas multiculturalidade e interculturalidade tratam das culturas como
“entidades fechadas” e estaveis que se separam umas das outras, a transculturalidade as trata
como elementos coletivos “altamente permeaveis e em continua mobilidade”.

Portanto, ainda que haja semelhancas entre tais conceitos e que todos tragam ideias
valiosas, a distincdo entre eles é fundamental para delimitar o posicionamento teérico da
pesquisa, uma vez que cada um implica compreensdes distintas sobre identidade, conflito,
negociacao e circulacéo cultural.

Isso posto, a presente pesquisa aderiu a mesma visdo de Weissmann (2018),
privilegiando o conceito de interculturalidade por tratar de culturas em um patamar de conflito
e didlogo sem tentar “obstruir as diferengas”, buscando “ampliar horizontes, lugar as diferencas

e apontando ao enriquecimento e mudanca continua”. Para a autora:

(...) trabalharemos com o conceito de interculturalidade, a fim de dar conta dos
migrantes em geral e seu transito cibernético, territorial e globalizado. No presente
trabalho, ndo aderimos ao conceito de multiculturalidade, uma vez que implica a
preeminéncia de uma cultura sobre a outra; da mesma maneira, ndo apreenderemos o
conceito de transculturalidade, por se apoiar mais nas culturas e em seus
atravessamentos sociais, € menos na intersubjetividade e vincularidade do caso a caso.
(Weissmann, 2018, p. 27)
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A meu ver, multiculturalidade ¢ um conceito datado, que pode ser compreendido como
a primeira concep¢do formulada sobre o tema. Anos depois, interculturalidade advém como
um conceito mais moderno e abrangente. Da mesma forma, transculturalidade surge como a
concepgao mais contemporanea dentro da discussdo. Dessa maneira, a interculturalidade, nesta
pesquisa, ndo ¢ compreendida apenas como coexisténcia cultural, mas como pratica relacional
que envolve negociagdo, tensdo, escuta e producao conjunta de significados; isto €, elementos
diretamente articulados a proposta pedagdgica do curso e ao uso da animag¢ao como disparador
de didlogos interculturais.

Para o Programa UEMS Acolhe, optamos, portanto, pelo uso da interculturalidade como
eixo norteador das propostas e metodologias aplicadas pelo curso. Isso devido a sua adequagao
ao contexto do portugués como lingua de acolhimento, no qual o didlogo entre culturas ndo
ocorre de forma abstrata, mas em situagdes concretas de interacdo, marcadas por assimetrias,

deslocamentos e reconstrugdes identitarias.

2.4 Aprendizagem Significativa

Dando continuidade, ¢ necessario também conceituar aprendizagem significativa, ideia
desenvolvida na década de 1960 por David Ausubel, psicologo educacional estadunidense
conhecido por contribuir com os campos da psicologia educacional, ciéncia cognitiva e ciéncia
do aprendizado.

Inicialmente, para contrapor com sua ideia, Ausubel (1982) define a aprendizagem
mecanica como sendo “a aprendizagem de novas informag¢des com pouca ou nenhuma
associacdo com conceitos relevantes existentes na estrutura cognitiva”, destacando que, nessa
situacao, o conhecimento adquirido fica “arbitrariamente distribuido na estrutura cognitiva sem
ligar-se a conceitos subsungores especificos” — entendendo subsung¢or como um conceito ja
estabelecido na estrutura cognitiva, com a capacidade de “ancorar” novas informagdes de modo
que elas adquiram significado para o individuo. Dadas essas defini¢des, Ausubel discorre sobre
alternativas a aprendizagem mecanica, chegando ao ponto de construir a tese da aprendizagem
significativa.

Segundo Ausubel (1982), a esséncia do processo de aprendizagem significativa é que
“as ideias simbolicamente expressas sejam relacionadas de maneira ndo-arbitraria e substantiva
(ndo-literal) as informagdes previamente adquiridas pelo aluno”. Ele detalha da seguinte forma:

O primeiro critério (relagdo ndo arbitraria) implica simplesmente que se o material
propriamente dito exibe um carater suficientemente ndo arbitrario (ou um carater ndo
aleatorio) € porque existe uma base adequada e quase autoevidente para relaciona-lo

de forma arbitraria aos tipos de ideias correspondentemente relevantes que os seres
humanos sdo capazes de aprender. O material de aprendizagem logicamente
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significativo, consequentemente, pode relacionar-se, de modo ndo arbitrario, as ideias
especificamente relevantes (...) (Ausubel, 1982, p. 37)

Ainda:

Um segundo critério — relagdo substantiva — implica que, se o material de
aprendizagem for mais uma vez suficientemente néo arbitrario, permitird que um
simbolo ou grupo de simbolos ideacionalmente equivalentes se relacionem a estrutura
cognitiva sem qualquer alteragdo resultante no significado. (Ausubel, 1982, p. 37)

Ou seja: o material aprendido precisa ser relacionavel a estrutura cognitiva do individuo,
conectando-se aos conhecimentos prévios adquiridos por ele, de maneira ndo arbitraria e nao
literal; com isso, tal material pode ser chamado de potencialmente significativo.

Entretanto, a natureza do material ndo basta por si s6: ¢ necessario que o aluno
“manifeste uma disposicao para a aprendizagem significativa — ou seja, uma disposi¢ao de
relacionar, de forma ndo arbitraria e substantiva, o0 novo material a sua estrutura cognitiva”
(Ausubel, 1982, p. 34). E quando essas duas caracteristicas, o material potencialmente
significativo e a disposi¢do do aluno, vao de encontro, de maneira ndo arbitraria e nao literal,
que a aprendizagem significativa se faz possivel.

Ademais, para Ausubel (1982), outro elemento que possibilita a aprendizagem
significativa ¢ o uso de organizadores, que funcionam como pontes entre o conteudo a ser
aprendido e o conhecimento prévio do aluno. Moreira e Masini (1982) definem organizador

Ccomo:

Material introdutério apresentado antes do material a ser aprendido, porém em nivel
mais alto de generalidade, inclusividade e abstracdo do que o material em si e,
explicitamente, relacionado as ideias relevantes existentes na estrutura cognitiva e a
tarefa de aprendizagem. Destina-se a facilitar a aprendizagem significativa, servindo
de ponte entre o que o aprendiz ja sabe e o que ele precisa saber para que possa
aprender o novo material de maneira significativa. (Moreira e Masini, 1982, p. 103)

Tal material deve ser selecionado cuidadosamente pelo professor, visando facilitar a
aprendizagem, e deve se tratar de uma apresentagdo mais ampla e generalizada do assunto, visto
que o material potencialmente significativo a ser inserido posteriormente ¢ o que trara o
conteudo de maneira mais profunda e especificada. Nesse sentido, recursos multimodais como
a animag¢do podem atuar como organizadores prévios, uma vez que mobilizam referéncias
culturais, imagens, narrativas e experiéncias que dialogam com repertorios ja existentes na
estrutura cognitiva dos aprendentes, favorecendo conexdes significativas.

No que tange as criticas a teoria de Ausubel, segundo Moreira (2012), devido a
abordagem da teoria ter perdurado décadas, houve uma “trivializagdo do conceito”, criando
uma ideia de que “toda aprendizagem passou a ser significativa e todas as metodologias de

ensino passaram a objetivar a uma aprendizagem significativa”. Entretanto, por ndo haver
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apropriacdo da filosofia subjacente a ideia, a pratica se perde e os modelos tradicionais — em
que “o professor fala/expde e o aluno copia” — permanecem, afetando a formacao até mesmo
dentro do ambiente académico.

Mencionando os altos indices de reprovag¢dao em disciplinas como Fisica e Calculo,

Moreira (2012) defende:

Alguns educadores dizem que a teoria de aprendizagem significativa esta superada
porque foi formulada ha quase cinquenta anos. Mas como estaria superada se a escola
ndo ¢ capaz de dar conta de sua premissa basica, ou seja, de levar em conta o
conhecimento prévio do aluno, de partir da ideia de que o ser humano aprende a partir
do que ja sabe? Dizer que essa teoria esta superada € fugir do problema. (Moreira,
2012, p. 25)

Ele ainda descreve conceitos semelhantes a abordagem significativa (na qual Ausubel
faz uso do termo ‘subsung¢or’ como construto basico), como as teorias construtivistas de Piaget
(baseada no construto ‘esquema’; isto €, o individuo aprende ou constr6i novos esquemas com
base nos esquemas que ja possuia), Kelly (que utiliza o termo ‘construto pessoal’ para descrever
a formacao de novos construtos a partir de construtos originais), Johnson-Laird (que conceitua
a construcao de novos ‘modelos mentais’ a partir de modelos anteriores, primitivos conceituais
e da percepgdo) e Vergnaud (que também utiliza ‘esquemas’, mas acrescenta a ideia de
‘invariantes operatorios’, constituidos segundo conhecimentos prévios implicitos e influentes
na constru¢ao de novos esquemas € conceitos).

Com base nessa descri¢do, Moreira (2012) conclui que a ideia de que o conhecimento
prévio “pode ser interpretado em termos de esquemas de assimilacdo, construtos pessoais,
modelos mentais e invariantes operatorios” permite relacionar a aprendizagem significativa a
outras teorias. Todavia, o conceito de Ausubel se diferencia delas por “se ocupar mais da
aquisicao significativa de um corpo organizado de conhecimentos em situagao formal de ensino
e aprendizagem”, uma vez que as demais estdo voltadas para o desenvolvimento meramente
cognitivo.

Com isso, compreendemos o objetivo da presente pesquisa em permitir que, por meio
de aulas que facam uso de animagdes como ferramentas pedagogicas, os alunos consigam
associar tanto os conhecimentos de lingua portuguesa quanto outros além, culturais e sociais
(pertinentes a realidade a qual se inserem agora, no Brasil), aos que ja carregam de suas

vivéncias em seus paises de origem, valorizando as discussdes interculturais de maneira

substancial.

2.5 Animacoes como Ferramentas Pedagogicas
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Ao falar sobre midias audiovisuais, ¢ fato que a maior parte delas foi criada e distribuida
com fins de entretenimento. Ainda assim, conforme os estudos em diversas areas foram
avangando, estas midias passaram e ser (re)utilizadas de outras maneiras, incluindo no ambito
educacional. As metodologias e abordagens mais modernas e alternativas permitem que, feito
corretamente, haja uso dessas tecnologias em sala de aula como ferramentas pedagogicas. No
campo do ensino de linguas, especialmente sob perspectivas comunicativas € interculturais,
materiais audiovisuais passaram a ocupar papel relevante, por mobilizarem simultaneamente
linguagem verbal, imagem, som e elementos culturais.

Por ser um tema “recente” (em relacao a anos de historia da educagao e ensino de
linguas), os estudos e producdes dentro desta area ainda estdo em desenvolvimento; e a escolha
de animacdes, entre as variadas midias audiovisuais, afunila ainda mais a area a estudar.
Estudando producdes académicas acerca do uso de animag¢do na educagdo brasileira, Carr et al.

(2019) concluiram:

Dos resultados obtidos, consideramos o nimero de dissertacdes e teses, bem como de
artigos em periodicos nacionais, muito escasso. Essa baixa produc@o nos leva a
concluir que a pesquisa em animagdo ainda caminha a passos lentos e apresenta uma
caréncia que dificulta afirmagdes consistentes. Entretanto, abre-se margem para
muitas discussdes. (Carr et al., 2019, p. 755)

Essa constatacdo evidencia uma lacuna cientifica que justifica investigacdes que
explorem o potencial pedagogico da animagdo em contextos especificos, como o ensino de
portugués como lingua de acolhimento. Todavia, j& podemos encontrar alguns trabalhos e
teorias que contribuem para um embasamento coerente. Estudando o uso de animagdes em sala
de aula com o publico infantil, Lorenzatto (2020) concluiu:

“Usar o desenho animado? para construir conhecimentos poderd auxiliar na
aprendizagem, uma vez que as criancas desta era tecnologica navegam por
conhecimentos a partir de desenhos e de videos de diversos assuntos. Nesse sentido,
ao professor, sera necessario selecionar bons conteudos, temas atuais e desenhos
novos que as criangas gostem, assim o interesse em assisti-lo ¢ maior e sua atencao
também serd. Apos fazer o uso do desenho, cabe ao professor retoma-lo questionando
sobre o mesmo, realizando atividades coletivas, mediando a constru¢do do
conhecimento no aluno.” (Lorenzatto, 2020, p. 41)

De maneira semelhante, Leandro (2023) utilizou animagdes como ferramentas
pedagdgicas no ensino de espanhol como segunda lingua para uma turma de primeiro ano de

ensino médio de uma escola publica profissionalizante estadual e concluiu:

“(...) temos plena convicgdo que contribuimos para que os estudantes comegassem a
perceber e modificar suas impressdes sobre o espanhol enquanto lingua estrangeira
moderna, além de se desenvolverem gradativamente como cidadaos que respeitam e

2 Enquanto a presente pesquisa utiliza o termo “animagio”, o trabalho de Lorenzatto utiliza “desenho animado”.
Neste sentido, compreendemos os termos como sindénimos para descrever o mesmo material audiovisual.
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valorizam sua identidade sociocultural e principalmente a do outro, contribuindo
assim para uma educacdo basica.” (Leandro, 2023, p. 73)

Apesar de tratarem de publicos diferentes, os trabalhos de Lorenzatto (2020) e Leandro
(2023) dialogam com o meu no que diz respeito ao uso de animages como ferramentas
pedagdgicas e demonstram a possibilidade de resultados pertinentes ao unir o tema a conceitos
da ACIN.

Outro trabalho que contribui com os estudos da area € a dissertagdo de Li (2020) pela
Universidade Nova Lisboa, em que o pesquisador utilizou filmes como uma ferramenta
pedagdgica para o ensino de lingua portuguesa como segunda lingua com um publico de
chineses residentes da China, dando énfase no desenvolvimento da competéncia intercultural.

Em suas conclusoes, disse:

Através de questionarios e entrevista, o estudo apresenta como sdo usados filme no
ensino de portugués e os elementos que contribuem para a sua eficécia, especialmente
no que se refere ao desenvolvimento de competéncias interculturais. O material e as
atividades de ensino tém papel importante quando o professor usa o filme para ensinar
(Li, 2020, p. 42)

Li (2020) ainda acrescenta:

Os resultados da investigacdo parecem mostrar que o nivel de portugués dos
estudantes, a duragéo do filme, os objetivos, o contetido e o tipo de filme, a forma e
dialeto, sdo elementos a ter em consideracéo aquando da escolha do filme. Por outro
lado, atividades de pré-visualizacdo, visualizacdo e pos-visualizagao precisam de ser
bem organizadas e planificadas, especialmente as atividades de p6s-visualizacdo, uma
vez que estdo relacionadas com as restantes atividades. (Li, 2020, p. 42)

Novamente, ainda que tal trabalho ndo esteja inserido no mesmo contexto da presente
pesquisa, notamos como 0s elementos em comum justificam o seu uso como referéncia tedrica.
A visdo de Li sobre os resultados de sua pesquisa vai de acordo com o andamento do trabalho
realizado com os alunos do curso ofertado pelo Programa UEMS Acolhe.

Para a elaboracdo das atividades e escolha do material, também foram levadas em
consideracdo ideias como de Stoller (1988), que, a respeito do uso de filmes como ferramenta
pedagdgica, afirmou:

(...) se alguém escolher usar filmes e videos para mais do que apenas a compreensao
da lingua, ou seja, como ponto de partida para outras atividades linguisticas, é
importante selecionar filmes/fitas de video que sejam longos o suficiente para
transmitir um contetdo significativo, mas curtos o bastante para permitir tempo, em
sala de aula, para atividades antes e depois da exibicdo. (Stoller, 1988, p. 9, tradugéo
prépria)

Isso explica a escolha de uma animagdo com episodios de apenas onze minutos de
duracdo para ser trabalhada dentro de aulas com duragdo maxima de duas horas e trinta minutos.
Ainda baseando-se em Stoller (1988), integramos atividades antes, durante e apds a exibicao

de cada episodio dentro da aula. A adocdo dessa organizacdo didatica reforca a compreensao
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da animac&o ndo como recurso meramente ilustrativo, mas como eixo estruturador das praticas
pedagagicas, articulado a objetivos linguisticos e interculturais previamente definidos.

Ainda sobre os motivos que levaram a escolha da animacdo Historietas Assombradas
em especifico, cabe revisar a Hipotese do Filtro Afetivo de Krashen (1986) para abordar o uso
do humor em praticas pedagogicas. Segundo o autor, emog¢des como ansiedade e inseguranca
podem dificultar a aquisicdo linguistica ao agir como Filtros Afetivos que bloqueiam o input
(informacdo transmitida pedagogicamente), ao passo que ambientes descontraidos e

motivadores tendem a favorecé-la. Para Krashen (1986),

A hipotese do Filtro Afetivo capta a relagdo entre varidveis afetivas e o processo de
aquisicdo de segunda lingua ao postular que os aprendizes variam quanto a
intensidade ou ao nivel de seus Filtros Afetivos. Aqueles cujas atitudes ndo séo ideais
para a aquisicdo de uma segunda lingua ndo apenas tenderdo a buscar menos input,
mas também terdo um Filtro Afetivo alto ou forte — mesmo que compreendam a
mensagem, o input ndo chegard a parte do cérebro responsavel pela aquisicdo da
linguagem, ou ao dispositivo de aquisi¢do da linguagem. (KRASHEN, 1986, p. 31,
traducdo propria)

O humor, nesse sentido, atua como um dispositivo pedagdgico potente: ao provocar riso
e engajamento, reduz essas barreiras afetivas e estimula a participacéo ativa dos alunos. Em
Historietas Assombradas, o humor frequentemente emerge da subversao de expectativas tipicas
do género do terror, criando situacdes que, ao mesmo tempo, divertem e convidam a reflexdo
sobre normas culturais e linguisticas.

Concomitantemente, a presenca de elementos do horror e do gotico amplia as
possibilidades interculturais da proposta. Segundo Todorov (2004), o fantastico e o terror
operam em uma zona de ambiguidade entre o real e o sobrenatural, mobilizando crengas, medos
e valores culturais. No contexto latino-americano, narrativas de cunho gotico e folclérico
frequentemente incorporam tradi¢des locais, funcionando como veiculos de transmissdo
cultural. Ao explorar essas narrativas em sala de aula, o professor de PLAc pode promover ndo
apenas o desenvolvimento linguistico, mas também a troca de experiéncias culturais entre os
alunos, estimulando comparagdes entre diferentes imaginarios sociais.

Ademais, no &mbito da multimodalidade dentro dos estudos linguisticos, autores como
Rojo e Barbosa contribuem para compreender a linguagem audiovisual como um sistema
semidtico complexo, no qual diferentes modos (imagem, som, movimento, cor e edic¢do) se

articulam na producdo de sentidos. Para 0s autores,

Texto multimodal ou multissemi6tico é aquele que recorre a mais de uma modalidade
de linguagem ou mais de um sistema de signos ou simbolos (semiose) em sua
composi¢do. Lingua oral e escrita (modalidade verbal), linguagem corporal
(gestualidade, dancas, performances, vestimentas — modalidade gestual), dudio
(musica e outros sons ndo verbais — modalidade sonora) e imagens estaticas e em
movimento (fotos, ilustracGes, grafismos, videos, animagdes — modalidades visuais)
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compdem hoje os textos da contemporaneidade, tanto em veiculos impressos como,
principalmente, nas midias anal6gicas e digitais (Rojo e Barbosa, 2015)

E com base nessa defini¢do, os autores também reconhecem a possibilidade de uso
desses textos multimodais como ferramentas de sala de aula que permitem ndo apenas o
multiletramento do aprendiz, mas um contato maior com eixos culturais, o que dialoga com a

proposta do curso ofertado pelo Programa UEMS Acolhe. De acordo com os autores,

A diversidade de linguagens, de midias e de tecnologias que caracteriza o texto
contemporaneo, portanto, envolve a multiplicidade cultural (multiculturalismo) do
mundo atual e demanda uma atitude critica frente a pluralidade de informagdes que
circulam nos ambientes da cultura de massa e digital, ou seja, demanda préaticas
pedagdgicas que levem em conta os multi e novos letramentos (multiletramentos)
(Rojo e Barbosa, 2015, apud Silva e Neves, 2020)

Nessa perspectiva, a animacdo ndo deve ser tomada apenas como recurso ilustrativo,
mas como texto pleno, passivel de leitura critica. Elementos como enquadramento (que
direciona o olhar e constroi hierarquias de informacéo), paleta de cores (associada a emogdes e
atmosferas), trilha sonora (que orienta a interpretacédo afetiva) e ritmo de edicdo (que influencia
a percepg¢ao narrativa) operam em conjunto para a construcdo de significados. Logo, trabalhar
com produgdes audiovisuais em sala de aula implica desenvolver a competéncia de leitura
multimodal dos alunos, ampliando o conceito tradicional de letramento para abarcar praticas
contemporéneas de significacdo, corroborando com preceitos da LA.

Por fim, creio que o uso da referida animacdo para a aplicacdo da pesquisa podera
proporcionar resultados pertinentes tanto as areas de estudo em que esta pesquisa se insere e
que, conforme mencionado, estdo em desenvolvimento — como o uso de animagfes como
ferramentas pedagodgicas e o ensino de PLAc no Brasil — quanto outras que podem se relacionar
ao(s) assunto(s) de alguma forma. Ao situar a animagéo no cruzamento entre multimodalidade,
interculturalidade e aprendizagem significativa, esta se¢do fundamenta teoricamente a escolha
do corpus e legitima sua utilizacdo como instrumento pedagogico no contexto investigado.

Estabelecida a revisdo de literatura que embasa esta dissertacdo, o proximo capitulo

discorre sobre a metodologia utilizada ao longo da pesquisa.
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3. ALEM DA MURALHA: METODOLOGIA

Este capitulo trata dos aspectos metodologicos desta pesquisa e define a forma como ela
foi conduzida. Apresenta-se aqui, dividido em se¢des, a caracterizagao (natureza, abordagem e
finalidade) da pesquisa e a descri¢do dos procedimentos praticos e instrumentos utilizados para

a geracao de dados.

3.1 Caracterizacao
3.1.1 Natureza da pesquisa

Quanto a natureza, esta ¢ uma pesquisa aplicada. Segundo Fleury e Werlang (2017), “a
pesquisa aplicada pode ser definida como conjunto de atividades nas quais conhecimentos
previamente adquiridos sdo utilizados para coletar, selecionar e processar fatos e dados, a fim
de se obter e confirmar resultados, e se gerar impacto”.

Além deles, Robson (1995), enaltece as pesquisas aplicadas. Estudando o material de
Robson e analisando este tipo de pesquisa, Damiani et al. (2013) definiram que “é por meio da
pesquisa aplicada que a producdo académica pode produzir o desejado impacto na pratica”.
Ademais, argumentam que o impacto da pesquisa sobre a pratica pode ser ainda maior quando
os proprios professores desempenham a fungdo de investigar.

Tendo em vista estas caracteristicas que valorizam o potencial de causar impacto e
proporcionar mudangas em praticas educacionais — neste caso, dentro do curso de portugués
como lingua de acolhimento para migrantes internacionais — com o professor exercendo papel
de pesquisador, concluimos que a presente pesquisa se encaixa adequadamente na classificacao

de aplicada.

3.1.2 Abordagem da pesquisa

Em relagao a abordagem, esta ¢ uma pesquisa qualitativa, que, conforme Godoy (1995),
“envolve a obtencdo de dados descritivos sobre pessoas, lugares e processos interativos pelo
contato direto do pesquisador com a situagao estudada, procurando compreender os fenomenos
segundo a perspectiva dos sujeitos”.

Dessa forma, o estudo afasta-se dos pressupostos da pesquisa quantitativa, uma vez que
nao busca produzir resultados pautados em dados numéricos nem se fundamenta em analises
estatisticas. Ao contrario, privilegia a compreensdo de dimensdes subjetivas e contextuais,
englobando praticas sociais, modos de vida, comportamentos humanos e as experiéncias
vivenciadas pelos participantes no ambiente investigado, em conformidade com as

prerrogativas da pesquisa qualitativa.



33

Segundo Nascimento (2016), esta abordagem ¢ baseada

(...) na interpretac@o dos fendmenos observados e no significado que carregam, ou no
significado atribuido pelo pesquisador, dada a realidade em que os fenémenos estio
inseridos. Considera a realidade e a particularidade de cada sujeito objeto da pesquisa.
O processo ¢ descritivo, indutivo, de observacdo que considera a singularidade do
sujeito e a subjetividade do fendmeno, (...) (Nascimento, 2016, n.p)

Ainda, Bogdan e Biklen (1994) atribuem a tal abordagem cinco caracteristicas
principais: ambiente natural como fonte de dados, carater descritivo, interesse pelo processo da
pesquisa mais do que apenas nos resultados, analise indutiva e preocupacao com o significado.

Neste quesito, eles destacam em relagao a postura do pesquisador qualitativo:

Os investigadores qualitativos frequentam os locais de estudo porque se preocupam
com o contexto. Entendem que as a¢des podem ser melhor compreendidas quando sdo
observadas no seu ambiente habitual de ocorréncia. Os locais tém de ser entendidos
no contexto da historia das institui¢des a que pertencem. (Bogdan e Biklen, 1994, p.
48)

Tais afirmac¢des respaldam esta pesquisa e reafirmam sua caracteristica qualitativa em
sentidos como:

1) a escolha de um ambiente natural — a sala de aula do curso ofertado pelo Programa
UEMS Acolhe — e a interagdo direta do pesquisador com tal contexto;

2) a apresentacao descritiva, uma vez que os dados gerados e os resultados obtidos sao
inteiramente baseados em textos (orais ou escritos), optando-se por trabalhar com
questiondrios, atividades e entrevistas que valorizam a subjetividade dos participantes,
ao invés de utilizar questionarios e formularios a fim de produzir resultados meramente
baseados em nimeros, indices e porcentagens (comum a pesquisas quantitativas);

3) o aproveitamento do durante, isto ¢, o processo/andamento da pesquisa, para além do
enfoque e da preocupacdo apenas com os resultados; a maneira indutiva de analisar os
resultados e o interesse nas diferentes perspectivas, sempre valorizando os sujeitos da

pesquisa e suas devidas individualidades, sem exclui-los do contexto a ser investigado.

3.1.3 Tipo da pesquisa

Como o presente trabalho envolveu a articulagdo de diferentes praticas pedagogicas a
fim de propor o uso de uma nova ferramenta em sala de aula, entende-se que esta ¢ uma pratica
de intervenc¢ao, o que classifica a pesquisa como intervencionista.

A este respeito, Oyadomari et al. (2014) defendem que “um dos propdsitos da pesquisa
intervencionista € a gera¢do de conhecimento pratico util para que haja melhoria no cotidiano
das pessoas e no contexto organizacional”, bem como a articulacdo “ndo somente de novos

conhecimentos praticos, mas também novas habilidades para gerar conhecimento”, definindo
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como foco a geragdo de “teoria pratica para resolver a pergunta fundamental de como melhorar
o trabalho”.

Em relagdo a este tipo de pesquisa, Damiani et al. (2013) defendem que “nas
intervengoes, a inten¢do ¢ descrever detalhadamente os procedimentos realizados, avaliando-
os e produzindo explicagdes plausiveis, sobre seus efeitos, fundamentadas nos dados e em
teorias pertinentes”. Damiani et al. (2013) também comentam as semelhangas entre a pesquisa
intervencionista e a pesquisa-acao — assunto recorrente no meio académico — destacando entre
elas a inten¢@o de promover mudangas, a tentativa de solucionar problemas, o carater aplicado,
a necessidade de um referencial tedrico e a possibilidade de produzir conhecimento. Em relagao
as diferengas, eles apontam uma fundamental para o embasamento e classificagdo da presente
pesquisa:

Outra diferenca estaria no quesito participagdo que, no planejamento e na
implementacdo de uma pesquisa-acdo, envolveria todos os participantes (Thiollent,
2009). Nas pesquisas interventivas, ¢ o pesquisador quem identifica o problema e
decide como fard para resolvé-lo, embora permanega aberto a criticas e sugestoes,
levando em consideragdo as eventuais contribuigdes dos sujeitos-alvo da intervengao,
para o aprimoramento do trabalho. (Damiani et al., 2013, p. 60)

Logo, como o interesse no contexto da pesquisa, a intencdo de promover mudancgas
pedagogicas e a escolha da animagdo Historietas Assombradas como ferramenta pedagogica
partiram apenas da motivacao pessoal do pesquisador, fez-se adequado classificar esta pesquisa
como intervencionista.

A seguir, destaco os procedimentos da pesquisa e os instrumentos utilizados nela.

3.2 Procedimentos Praticos

A presente pesquisa foi aplicada no Polo Centro do curso de portugués como lingua de
acolhimento para migrantes internacionais, ofertado pelo Programa UEMS Acolhe, durante o
primeiro semestre de 2025. As aulas ocorreram de abril até junho do mesmo ano, sendo
realizados um encontro presencial por semana (nas quartas-feiras, das 19h00 as 21h30, na
Quarta Igreja Batista, no centro de Campo Grande — MS). No referido semestre, o publico
atendido pelo Polo em questdo comecou com seis alunos venezuelanos e um argentino, mas
dada a evasdo de alguns matriculados, apenas quatro alunos venezuelanos participaram da
pesquisa. A turma, do inicio ao fim, trabalhou com o material elaborado para falantes de nivel
Intermediario.

Neste sentido, a presente pesquisa se deu com a aplicacao de trés aulas extras apds as

nove aulas pré-estabelecidas (ainda mantendo o cronograma de uma aula semanal as quartas-
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feiras, das 19h00 as 21h30, com a diferenca de que a ultima aula extra foi realizada de maneira
remota, sem um encontro presencial).
As Folhas de Atividades elaboradas estdo nos anexos desta dissertacdo ¢ o conteudo

trabalhado em cada aula serd melhor articulado no capitulo de analise dos dados.

3.2.1 Instrumentos para a geragio de dados

Os instrumentos utilizados na execucdo desta pesquisa foram, primeiramente,
Questionarios, descritos por Oliveira (2014) como “uma técnica para a obtengdo de informacodes
sobre sentimentos, crengas, expectativas, situagdes vivenciadas sobre todo e qualquer dado que
o pesquisador deseja registrar para atender os objetivos do seu estudo” (Oliveira, 2014, p. 83)
Portanto, a fim de conhecer melhor os alunos e a relacdo deles com os métodos pedagdgicos
com os quais estdo habituados e poder obter uma melhor interpretacdo dos resultados apods a
aplicacao das novas propostas pedagogicas, foram aplicados questionarios semiestruturados de
maneira virtual — por meio de Google Forms.

Em segundo lugar, Folhas de Atividades. Seguindo os modelos pré-estabelecidos pela
coordenag¢do do curso de portugués como lingua de acolhimento, foram elaboradas aulas com
base na animagao Historietas Assombradas. Nestas aulas, fez-se uso de apresentagdes de slide
para a apresentagdo do conteudo em sala e folhas de atividades para que os alunos colocassem
o conteudo abordado em pratica. Também como de costume nas aulas do curso, solicitou-se a
realizacdo de uma atividade avaliativa (ainda baseada no conteudo em questao) para ser feita
em casa e entregue aos professores na aula seguinte. As Folhas de Atividades utilizadas estdo
disponiveis para visualizagdo na se¢do de Anexos.

Em terceiro lugar, Entrevistas, que para Ribeiro (2008) sdo:

(...) a técnica mais pertinente quando o pesquisador quer obter informagdes a respeito
do seu objeto, que permitam conhecer sobre atitudes, sentimentos e valores
subjacentes ao comportamento, o que significa que se pode ir além das descri¢des das
acoes, incorporando novas fontes para a interpretacdo dos resultados pelos proprios
entrevistadores. (Ribeiro, 2008, p. 141)

Tendo isso em vista, ao término das aplicacdes, foi realizada uma entrevista virtual em
grupo, via Google Meet, para verificar os aspectos positivos e negativos da experiéncia com
respostas que, ao serem analisadas pelo pesquisador, ajudaram a compreender a metodologia
aplicada e processar os resultados da pesquisa.

E por ultimo, a Observagdo Participante. Segundo Proenca (2007), na observagdo
participante:

(...) o pesquisador vivencia pessoalmente o evento de sua analise para melhor entendé-
lo, percebendo e agindo diligentemente de acordo com as suas interpretacdes daquele
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mundo; participa nas relagdes sociais e procura entender as acdes no contexto da
situagdo observada. As pessoas agem e ddo sentido ao seu mundo se apropriando de
significados a partir do seu proprio ambiente. Assim, na observagao participante o
pesquisador deve se tornar parte de tal universo para melhor entender as agdes
daqueles que ocupam e produzem culturas, apreender seus aspectos simbodlicos, que
incluem costumes e linguagem. (Proenga, 2007, p. 9)

Isto €, o pesquisador torna-se parte do contexto da pesquisa com a finalidade de melhor
compreendé-lo, e as experiéncias durante esta pratica sdo levadas em consideracdo para a
analise dos dados — o que foi praticado, neste caso, dada a posi¢do do pesquisador como
professor ministrante durante o semestre do curso no Polo no qual a pesquisa foi aplicada,

interagindo diretamente com os alunos sujeitos da pesquisa.

3.2.2 Participantes da Pesquisa
Antes de apresentar a analise dos dados no capitulo seguinte, € necessario introduzir 0s
perfis dos alunos que participaram da pesquisa. A participacdo dos alunos ao longo de toda a
pesquisa foi totalmente consensual e voluntaria. Os documentos de Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido e Termo de Autorizagdo de Uso de Depoimentos estdo disponiveis para
visualizacdo na secdo de Anexos da presente pesquisa; esses documentos garantem direito de
desisténcia e confidencialidade e foram impressos e lidos em voz alta para os participantes, que
concordaram com 0s conteldos e assinaram nos campos requisitados. Foram quatro alunos
participantes que, por um olhar macro, se aproximam por duas caracteristicas em comum:
venezuelanos e falantes de portugués no nivel intermediario. Todavia, o olhar micro os difere.
Elizabeth Magallanes, a Aluna 1, é uma mulher de 55 anos que, no inicio do curso,
estava no Brasil havia onze meses. Embora tenha atuado por décadas como jornalista na
Venezuela, sua ocupacdo no Brasil € de auxiliar de cozinha, enquanto estuda e procura 0s
demais meios necessarios de voltar a exercer sua profissdo de formacgdo. Embora tenha filhos,
durante o desenvolvimento da pesquisa, estava sozinha no Brasil.
Os Alunos 2 e 3, respectivamente, em muitos momentos parecem agir como um so,
visto que sdo um casal e participavam das aulas sempre juntos, apoiando um ao outro e
compartilhando de muitas opinides em comum. Pablo Pineda, 41 anos, tem formagao
académica de Enfermeiro e atuava como socorrista na Venezuela, mas é operador de producao
no Brasil. Casado com Mileidy Aquino, de 43 anos, formada em Pedagogia e professora na
Venezuela (mas trabalhando apenas como dona de casa no Brasil), no comec¢o do curso, ambos
estavam no Brasil havia dois anos — dos quais a maior parte do tempo passaram morando em

outros estados ao norte e ao sul do pais, e apenas os Gltimos quatro meses habitando Campo
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Grande, no Mato Grosso do Sul. Juntos, tém um filho jovem adulto e outro crianca; durante o
desenvolvimento da pesquisa, a familia residia junta.

Neyker, o Aluno 4, é um rapaz de 32 anos. Formado e experiente na area de
computagdo, embora conseguisse atuar em alguns cargos semelhantes no Brasil, durante o
desenvolvimento da pesquisa, trabalhava em uma confeitaria. Ndo veio com familiares e
tampouco possui dependentes, mas esta em Campo Grande com um grupo de amigos, também
venezuelanos.

Enquanto ndo é possivel prever o perfil de cada aluno que o curso recebe em cada
semestre e cada Polo, visto que o trabalho é voluntario e se baseia no acolhimento do pablico
que 0 busca, é possivel, por meio do regulamento e de dados gerados pelo histérico do Programa
(que, dadas as circunstancias, inevitavelmente se relacionam com o0s dados indicados
anteriormente nessa dissertacdo), reconhecer alguns padroes.

Como é necessario, para a certificacdo ao fim do curso, que o aluno seja maior de
idade, a maior parte do publico recebido tem acima de 18 anos. Muitos estdo na faixa dos 20 a
60 anos e buscam legalizar a documentacao pessoal e profissional no pais, entdo precisam do
certificado e procuram cumprir com as responsabilidades para recebé-lo — eventualmente,
alunos ndo interessados na certificacdo se matriculam e participam das aulas de acordo com
suas motivacdes pessoais, mas podem acabar se desvinculando do curso antes do fim.

Em relagdo aos paises de origem, a maioria vem da América Latina, com destaque para
0s venezuelanos, que sobressaem em comparado aos paraguaios, bolivianos, cubanos e
argentinos. Isto ndo exclui a presenca de chineses, franceses, arabes e haitianos — mas a
diferenca na proporcdo é notavel. Naturalmente, alunos falantes de linguas latinas possuem
mais facilidade com o portugués e por isso predominam em turmas de nivel Intermediario (o
que ndo exclui, novamente, a existéncia de individuos dessas origens em turmas de nivel Basico
e migrantes falantes de outras linguas em turmas de nivel Intermediario). A idade e o tempo de
presenca no Brasil tambem interferem na fluéncia: os mais jovens e aqueles que estdo no pais
h& mais tempo costumam se identificar com o nivel Intermediario; os mais velhos e/ou que
estdo ha pouco tempo em contato com a lingua possuem mais dificuldades e por isso interagem
melhor com as turmas do nivel Basico.

Isto posto, é fundamental ressaltar que a pesquisa se valeu dos resultados com quatro
alunos venezuelanos em uma turma de nivel Intermediério. Todavia, como serd devidamente
argumentado mais adiante, isso ndo impossibilita 0 uso da proposta com turmas/alunos de

outros perfis; animagdes ainda podem ser empregadas como ferramentas pedagogicas nas aulas
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de PLAC para este publico, desde que sejam feitas as adaptacdes pertinentes — o que pode diferir

o material elaborado daquele empregado na presente pesquisa.

3.2.3. Analise dos Dados

O capitulo de analise dos dados gerados divide-se em trés secdes conforme os dois
objetivos especificos da pesquisa:

1) Analisar como a utiliza¢do de uma animagao pode contribuir para o desenvolvimento
das competéncias linguistico-comunicativas e culturais de estudantes imigrantes em processo
de aprendizagem de portugués como lingua de acolhimento.

2) Discutir como o conteudo cultural presente na animagdo Historietas Assombradas
pode promover reflexdes sobre interculturalidade em contextos de ensino do portugués como
lingua de acolhimento.

Logo, o capitulo mencionado dispde de uma secdo para analisar o desenvolvimento da
competéncia linguistico-comunicativa, uma para a analise do desenvolvimento da competéncia
cultura e a ultima para analisar as reflexdes interculturais levantadas durante as aulas.

Sendo assim, para cada se¢do, todos os dados coletados foram revisados e, de acordo
com a proposta de cada andlise, foram selecionados os trechos mais pertinentes para a
exploragdo. Isto €, os audios gravados durante as aulas e Entrevista, bem como as respostas
escritas registradas nas Folhas de Atividades e no Questionario, foram lidos e ouvidos
repetidamente e inseridos na dissertacao segundo a necessidade da analise proposta, formando
uma triangulacdo — para compreender a relacdo dos alunos com o material envolvido, o
Questionario expde a visdo deles antes do processo, as Folhas de Atividades e a Observagao
Participante servem para analisar o durante ¢ a Entrevista traz as respostas apos a aplicagao.

Ainda, conforme ja comentado, a pesquisa sofreu de limitagdes imprevisiveis durante o
desenvolvimento. Primeiramente, a turma na qual foi aplicada, que, apesar de ter comecado
com alunos de multiplas nacionalidades, teve o nimero de participantes reduzido ao decorrer
das aulas e, ao final, para consideracao dos dados, manteve apenas quatro alunos da mesma
nacionalidade — venezuelanos. Em segundo lugar, alteragdes no cronograma durante o
desenvolvimento das aulas dentro do calendéario do curso, o que permitiu que a pesquisa
dispusesse apenas de trés aulas extras para aplicacdo com os participantes.

Todavia, por meio da analise dos dados com fundamentagao nos pressupostos teoricos
jarevisados, pode-se argumentar que, ainda assim, a pesquisa trouxe resultados pertinentes para

0s campos em que se insere, € isso serd visto a frente. No capitulo a seguir, esta analise esta
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exposta dividida em se¢des com base nos objetivos especificos, em concordancia com o que ja

foi dito.
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4. NAS MONTANHAS-RUSSAS DA LOUCURA: A ANALISE DE DADOS

Neste capitulo, disponho da analise dos dados gerados durante a pesquisa. Conforme
dito anteriormente, esta etapa ¢ baseada nos objetivos especificos: 1) analisar como a utilizagao
de uma animacdo pode contribuir para o desenvolvimento das competéncias linguistico-
comunicativas e culturais de estudantes migrantes em processo de aprendizagem de portugués
como lingua de acolhimento e 2) analisar como o contetdo cultural presente na animagao
Historietas Assombradas pode promover indicios de interculturalidade em contextos de ensino
do portugués como lingua de acolhimento.

Ainda de acordo com o que ja foi apresentado, os instrumentos utilizados para a geracao
desses dados foram Questionarios, Observacao Participante, Folhas De Atividades e
Entrevistas. Logo, serdo apresentadas falas/respostas escritas dos participantes durante o uso
destes instrumentos. Por considerar relevante para o desenvolvimento da pesquisa e da analise,
as falas transcritas serdo apresentadas sem alteragdes ou correcdes linguisticas, e por isso alguns
trechos podem parecer ‘incorretos’ segundo a norma-padrao formal da lingua.

O primeiro passo para a geracdo e analise dos dados foi a aplicagcdo do Questionario,
com inten¢do de compreender a relacao dos alunos com animagdes — tanto como material de
entretenimento quanto como pedagogico.

Com isso, pode-se verificar que, antes das aulas, os alunos — segundo suas respostas —
nao conheciam animagdes brasileiras, nunca tinham ouvido falar da animacdo Historietas
Assombradas (Para Criangas Malcriadas) e citaram como referéncia de animagdes conhecidas
titulos como Os Simpsons, SpiderMan, Tartarugas Ninjas, Peppa Pig, Dora, a Aventureira, Os
Flintstones, Pocoyo e Patrulha Canina. Essa etapa de respostas permitiu compreender dois
pontos importantes: que os alunos nunca haviam consumido midias animadas brasileiras de
qualquer tipo (ou entdo nao sabiam ou nao se lembravam de, alguma vez, terem feito), e que as
referéncias que eles possuiam, quando questionados sobre o género “animacao”, eram, em sua
maioria, desenhos animados infantis — provavelmente assistidos por eles proprios durante suas
infancias ou transmitidos, mais préximo do presente, para criangas da familia, no caso dos
Alunos 2 e 3, que possuem um filho nessa faixa etaria.

Quando questionados sobre o ambiente “sala de aula” e os possiveis recursos didaticos,
as respostas se limitaram a materiais tradicionais, citando livros, cadernos, cadeiras, folhas,
canetas, quadros e provas. Porém, ao serem perguntados sobre o uso de animagdes/desenhos
animados como ferramenta pedagogica, todos confirmaram ja ter usado em algum momento,
tendo a Aluna 1 citado outro curso, a Aluna 3 e o Aluno 4 citado aulas de artes (que tiveram na

escola) e o Aluno 2 respondido “para aprender a injetar” (na Venezuela, ele trabalhava como
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socorrista na area da satde). Posteriormente, por meio de um didlogo, foi possivel compreender
que a resposta do Aluno 2 decorreu de um equivoco acerca da compreensdo de
“animac¢do/desenho animado”, pois ele ndo se referia a alguma producao audiovisual destinada
a lazer dentro dos moldes em que se encaixam as outras animagdes ja referenciadas, mas sim a
um video didatico exibido no curso profissional que realizou — o que ¢ pertinente a uma
discussdo relevante, mas que ndo sera abordada na presente pesquisa dada a sua dimensao e a
fim de ndo desviar o foco do trabalho, bastando esclarecer que a proposta de intervencao aqui
apresentada, conforme ja dito anteriormente, ¢ do uso de animacgdes/desenhos animados
originalmente desenvolvidos para mero lazer/entretenimento, porém aplicados como
ferramentas pedagogicas, o que ¢ diferente de utilizar videos didaticos criados desde o inicio
para fins educativos e que fazem uso de desenhos para ilustrar situagdes, como tutoriais
animados.

Em tultimo lugar, quando questionados sobre os métodos que utilizavam para aprender
portugués no Brasil fora do ambiente de sala do curso de PLAc, os alunos citaram musica e
radio, aplicativos de internet e praticas de memorizagdo ou “ouvir e ver a traducdao”, sem
mencionar ferramentas audiovisuais — quanto mais, animagoes.

Essas respostas refletem uma linha de pensamentos comum a pessoas que ndo costumam
ter contato (seja por lazer ou fins de estudo/trabalho) com animagdes e desenhos animados,
acreditando que as produgdes deste género sdo meramente infantis e ndo podem ser utilizadas,
mesmo na fase adulta ou fora do ambiente escolar comum, para fins pedagogicos, por exemplo.
Essa percepcdo, contudo, esta equivocada.

Dentro dos proprios exemplos citados, Os Simpsons se encaixa em uma categoria de
animagdes destinada ao publico mais maduro, constantemente fazendo uso de imagens e
referéncias inapropriados para um publico abaixo dos dezesseis anos — € 0 mesmo caso de
animagdes como American Dad, Uma Familia da Pesada, The Cleveland Show, Bob’s Burger
ou outras que visam de maneira ainda mais explicita o publico maior de idade, como South
Park e Ricky & Morty. Ainda, mediando entre o publico infantil (alvo de animagdes citadas
como Peppa Pig, Pocoyo, Os Flintstones e Tartarugas Ninjas) e esse publico adulto (referente
as outras animacgoes aqui citadas), ha as producdes destinadas ao publico juvenil, com titulos
internacionais populares como Apenas Um Show, Hora de Aventura e O Incrivel Mundo de
Gumball ou titulos nacionais como Irmdo do Jorel e Historietas Assombradas.

Por fim, para alinhar os resultados da pesquisa e compreender a recep¢ao dos alunos ao
material, foi aplicada a Entrevista apos todas as aulas, finalizando as etapas praticas do trabalho

desenvolvido. Como resposta, foi possivel entender que os alunos ressignificaram suas
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interpretacdes acerca de animagdes de maneira geral e, além de reagir positivamente a aplicagao
do material de maneira pedagdgica, defenderam tal metodologia. Essa visdo sera exposta com
mais énfase adiante, triangulando com os dados gerados pelas Folhas de Atividades e

Observacao Participante.

4.1 Desenvolvimento linguistico-comunicativo

Ao trabalhar com metodologias como ACIN e PLAc, vemos que eixos subjetivos como
interculturalidade e desenvolvimento social sdo relevantes para o ensino-aprendizagem em
ambientes como o curso de portugués ofertado pelo Programa UEMS Acolhe. Todavia, o
desenvolvimento linguistico-comunicativo — isto é, conseguir ler, escrever e se comunicar na
lingua portuguesa — ainda € um dos pilares centrais, ndo podendo ser esquecido.

Neste sentido, ao selecionar a animagdo Historietas Assombradas como ferramenta
pedagogica e elaborar aulas e Folhas de Atividades baseadas no conteido dela, houve um
cuidado para que os exercicios propostos possibilitassem o desenvolvimento linguistico-
comunicativo em portugués.

A primeira aula da pesquisa foi aplicada apos a conclusdo das nove aulas dispostas
segundo o cronograma do curso, e por isso foi intitulada Aula 10. A aplicag¢@o desta aula teve a
intencao de estender o conteudo trabalhado anteriormente, na Aula 7, da Unidade ‘Diversidade
Linguistica’, e por isso retomou o tema das expressoes idiomadticas — frases com sentido
figurado que ndo podem ser compreendidas de maneira literal com as palavras que as compdem,
como girias, provérbios ou ditados populares.

O episddio utilizado para resolucdo das atividades propostas nesta aula foi o segundo da
primeira temporada da animacao, intitulado “O Globo da Morte da Morte”, que traz como
“figura assombrada” a Morte, representada por uma motoqueira ruiva, sensual e disléxica. A
historia gira em torno de um desafio proposto pela Morte a Pepe, o protagonista: um duelo em
seu globo da morte; ela de moto, ele de bicicleta. Se o garoto vencer, pode continuar vivo, caso
contrario, sera levado para o Submundo. Devido ao seu distirbio, a personagem constantemente
troca palavras ao falar (inclusive da unica regra de seu desafio: “o ultimo a cair, perde”), e por
isso o episodio apresenta diversas expressdes idiomaticas ditas por ela ou outros personagens.

Sendo assim, um dos exercicios da Folha de Atividades trazia frases ditas pela Morte,
escritas da maneira como eram ditas no episodio, e solicitava que os alunos corrigissem e
apontassem o significado de cada uma. Abaixo estdo as respostas, redigidas da mesma maneira
que foram escritas:

a) “A Morte falha, mas nao tarda!”
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Aluna 1 — “A morte tarda, mas ndo falha”: A morte, com seguranga chega de um jeito
silencioso.

Aluno 2 — A morte tarda mas ndo falha: é um proverbio que significa que a morte tarda,
mas um dia ela chega para todos.

Aluna 3 — A morte tarda, mas ndo falha: E ditado popular que significa embora a justica
ou as consequéncias de agoes erradas possam demorar a chegar elas ocorrerdo.

Aluno 4 — A morte tarda, mas ndo falha: o tempo da morte chega é desconhecido mas

sempre chega.

b) “Eu ainda tenho uma manga na carta!”

Aluna 1 — “Eu ainda tenho uma carta na manga”’: A gente ainda tem op¢do

Aluno 2 — Eu ainda tenho uma carta na manga. Se refere a uma estratégia ou recurso
escondido que posso usar se for nesesario.

Aluna 3 — Eu ainda tenho uma carta na manga: significa que uma pessoa tem um recurso
ou uma vantagem oculta que pode usar em uma situagdo futura.

Aluno 4 — Eu ainda tenho uma carta na manga: quere dizer que ainda tem mais uma

tentativa, ou um segundo plano.

Com as respostas, pode-se notar que os alunos conseguiram compreender a questio e
respondé-la adequadamente, sem apresentar dificuldades — o que também pode ser constatado
via observacdo participante no momento presencial da aula, uma vez que ndo solicitaram ajuda
dos professores presentes. O mesmo exercicio continuava, trazendo em seguida casos
diferentes: frases ditas corretamente pelos outros personagens, mas que também sao expressoes
idiomaticas. Desta vez, por ndo haver a parte de correcao das frases, foi solicitado apenas que
respondessem o que significavam, em cada caso, e se ha alguma expressao parecida no pais de
origem:

¢) “O que ndo te mata, te deixa mais forte!”

Aluno I — O que ndo te mata, engorda.

Aluno 2 — O que ndo te mata, te deixa mais forte: vocé pode sofrer, mas vai sair mais
forte disso.

Aluna 3 — O que ndo machuca vocé ou ndo destrui, te faze ganhar experiéncia e fica mais
forte.

Aluno 4 — Tudo que vivemos as nossa experiencias negativas de alguma forma nunca vai

ter um efeito negativo ao longo prazo pois elas ensinan ser melhores e fortes.
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d) “Sua café com leite!”

Aluna I — Eu ndo conheco.

Aluno 2 — Ndo tem: pessoa que participa de algo, mas de brincadeira, sem ser levada a
serio ou sem contar oficialmente.

Aluna 3 — Nao ¢ o mesmo na Venezuela, mas se fala de uma pessoa de novato que nao
tem experiéncia.

Aluno 4 — Alguem novato sem experiencia alguna.

e) “Vou aproveitar para fazer um social”

Aluna 1 — Visita de médico: fazer uma visita corta.

Aluno 2 — Visita de médico: E dar uma passada e voltar rdpido.

Aluna 3 — E semelhante a um ditado da Venezuela que diz: vocé veio como uma visita
médica; quero dizer rapidamente e sai em breve.

Aluno 4 — Realizar uma visita rapida num lugar.

f) “Nao vou voltar de maos abanando”

Aluna 1 — Ndo vou voltar com as mdos vazias: a gente tem determinagdo que resolve de
qualgquer jeito.

Aluno 2 — Nao vou voltar com as mdos vazias: é voltar com algo que vocé deseja.

Aluna 3 — E semelhante a quem diz que ndo estou ficando vazio. Ou seja, eu ndo vou sem
me levar algo.

Aluno 4 — “No voy a volver com las manos vacias” é ndo ir embora sem tentar novamente

uma forma de expressar que ndo vai desistir.

Nesta parte da atividade, podemos verificar que os topicos ¢) e e¢) foram compreendidos
corretamente por todos e também correspondem a frases ditas no pais de origem dos alunos.

O topico d) apresenta uma expressdo que, segundo os alunos, ndo ¢ dita na Venezuela e
nem possui uma versao correspondente. Por isso, precisaram de auxilio do contexto apresentado
no episddio da animacdo e da interacdo com o professor ministrante para compreender
adequadamente o significado. Assim sendo, ocorreu o seguinte didlogo:

Aluna 1 — Primeira vez que escuto.

Aluno 4 — Nao sei se conhego, mas parece para falar de uma pessoa mais escura. De cor

de pele.
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Professor — Essa eu imaginei que talvez vocés ndo conhecessem, essa é bem brasileira
mesmo. (...) “Café com leite” seria alguém inexperiente. (...) Principalmente quando as
criangas vdo brincar juntas, por exemplo, e tem uma crian¢a que ndo sabe aquela brincadeira,
ela ndo sabe aquele jogo, ndo sabe participar direito. A gente fala “ah, ela é café com leite!”,

entendeu?

J& o topico f) trouxe dois tipos de respostas: os Alunos 1 e 4 compreenderam a expressao
de maneira subjetiva, significando algo como “ndo desistir, continuar até conseguir”’, enquanto
os Alunos 2 e 3 atribuiram significados mais literais, compreendendo como “voltar com algo,
ndo ficar com as maos vazias”. Ainda, o Aluno 4 apresentou a maneira como a mesma frase ¢
dita em seu pais (“No voy a volver com las manos vacias’). Neste sentido, consideramos todas
as respostas adequadas, uma vez que a expressdao analisada realmente pode ter significados
diferentes a depender do contexto.

Além do conteudo das respostas, que diz respeito a compreensido de expressoes
idiomadticas comuns, este tipo de atividade valoriza o desempenho linguistico por meio da
escrita. Neste sentido, notamos a acentuagao correta de palavras como “experiéncia’, “sério”,
“rapida” e “médica”, a escrita correta de palavras com “do” e “lh/nh” e o uso correto, em
algumas respostas, de virgula, dois pontos e ponto e virgula.

Considerando que para desenvolver a atividade os alunos precisaram estabelecer
conexdes entre o conteudo apresentado (as expressdes idiomaticas em portugués) € outros
conteudos ja estabelecidos anteriormente por meio de suas vivéncias tanto no pais de origem
quanto no Brasil, podemos dizer que os preceitos da aprendizagem significativa foram
valorizados. Isso porque, segundo Ausubel, a aprendizagem soé € significativa se o “contetido
descoberto relacionar-se a conceitos subsungores relevantes ja existentes na estrutura
cognitiva”. (Ausubel, 1980, apud Moreira e Masini, 2001).

O mesmo pode ser notado em atividades das outras aulas, aplicadas posteriormente. A
Aula 11 usou como base o segundo episddio da segunda temporada da animagao, intitulado
“Assim Falou Zaratriste”. Nele, um zumbi chamado Decar de Funto — apelidado ‘D. Funto’ —
socializa com as criangas em momentos de lazer. Na histéria, o zumbi explica que ¢ muito
inteligente pois toda vez que come um cérebro, adquire o conhecimento dele. Apos séculos se
alimentando de diversos cérebros, acumulou tanta experiéncia que se tornou um ser
praticamente onisciente e, consequentemente, deixou de enxergar graga e beleza na vida.
Sentindo falta da inocéncia e inexperi€ncia que possuia anteriormente, o zumbi passou a

admirar as criangas por ainda terem estas caracteristicas.
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Com este contexto, o objetivo da aula era de trabalhar o repertorio cultural dos alunos,
trazendo exemplos de brincadeiras comuns entre criangas brasileiras e exercicios com base no
topico. Embora a aula tenha sido mais proveitosa no que diz respeito as trocas interculturais, o
que serd comentado nas seg¢des a seguir, também foram promovidos exercicios para
desenvolvimento linguistico-comunicativo.

Referindo-se a brincadeira “bobinho3”

, que aparece no episodio, uma questao da Folha
de Atividades dizia: “Sabendo o nome da brincadeira que aparece no episddio e a maneira como
ela funciona, vocé entende por que ela recebe este nome?”. As respostas foram:

Aluna 1 — Porque coloca uma pessoa no centro do jogo e ela ndo pode ficar quietinha,
tem que se movimentar pra ganhar.

Aluno 2 — Sim porque a pessoa médica fica longe tentando manter a bola.

Aluna 3 — Sim. E porque a pessoa ndo consegue pegar a bola rdpido nem pensar em uma
estratégia para fazer, entdo é lenta e ndo consegue, por isso seu nome é bobinho.

O aluno 4 ndo conseguiu participar desta aula.

As respostas foram consideradas corretas. Por meio da interacdo oral durante a aula e
resolucdo das atividades, os alunos explicaram que a brincadeira também ¢ comum na
Venezuela, mas recebe outros nomes; este conhecimento prévio pode ser compreendido como
um subsungor que serviu de ancoragem para o conhecimento transmitido por essa e outras
atividades durante a aula, dialogando novamente com a teoria de Ausubel.

No que diz respeito a competéncia linguistica, apesar do fluxo oral refletir nas respostas
escritas, apresentando um grau de informalidade na escolha de palavras e leve inadequagio na
estruturacdo da frase, notamos o desenvolvimento de elementos como a virgula, a grafia de
palavras com “nh” e “do” e o uso do “porqué” adequado.

Em sequéncia, a questdo solicita que os alunos revejam o trecho em que o personagem
zumbi se apresenta e expliquem a piada por trds do nome dele. As respostas foram:

Aluna 1 — O zumbi se apresenta como D. Funto que é igual a morte.

Aluno 2 — Defunto.
Aluna 3 — De Funto.

3 Brincadeira na qual duas ou mais pessoas brincam jogando bola uma para a outra, com as maos, tentando impedir
uma terceira pessoa (o “bobinho”) de pega-la.
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Apesar das respostas escritas ndo ficarem tdo claras quanto era esperado, a troca oral
confirmou que os alunos compreenderam o trocadilho no nome do personagem. Tivemos as
seguintes falas:

Aluna 2 — Ah, porque em espanhol é “defunto’

Aluno 3 — Ele fala que su nombre é De Funto, mas se junta forma defunto.

Neste sentido, vemos como a comunicagao oral ¢ relevante para o andamento das aulas,
valorizando os principios da ACIN, abordagem priorizada pelo curso por visar ao
desenvolvimento por meio da comunicagao.

Por fim, a terceira aula aplicada para a pesquisa fez uso do primeiro episodio da primeira
temporada da animagdo, intitulado “A Loira do Banheiro”. Na trama, Pepe e seus amigos
precisam se livrar de um pacto feito “acidentalmente” com a personagem que dd nome ao
episddio — uma das mais classicas lendas urbanas brasileiras.

O proposito da aula era de discutir a diferenca entre lendas folcloricas e lendas urbanas e
apresentar alguns exemplos brasileiros dos dois tipos, aproveitando a abertura dada pela
animag¢do ao utilizar a Loira do Banheiro como personagem. Esta aula também trouxe dados
mais proveitosos para a analise das interagdes interculturais, mas ndo deixou de apresentar um
exercicio produtivo para o desenvolvimento linguistico.

A Atividade de Avaliacdo solicitava que os alunos redigissem um breve texto
apresentando lendas urbanas de seus paises. As respostas foram:

Aluna 1 — Na Ciudad Bolivar, a terra onde eu nasci, hd uma lenda, seu Nome é o Homem
com Pelos ou El Peluo. Tratase de um Homem que morreu ahogado nas dguas do Rio Orinoco.
Ele aparece quando os pescadores van a pescar de noite na riera do Rio. Eles olhean a um
Homem muito grande, cheio de cabelos pelo todo seu corpo, saindo das aguas do Rio Orinoco.
Os pescadores sain corriendo de medo.

Alunos 2 e 3 (responderam a Folha juntos, por ter sido aplicada de maneira remota) —
Na Venezuela, muitas pessoas conhecem a historia de La Sayona, um espirito vingativo que
aparece para punir homens infiéis. Segundo a lenda, La Sayona foi uma bela mulher chamada
Melissa (em algumas versoes), que vivia feliz com seu marido e filho. Um dia, enganada por
fofocas, ela acreditou que seu marido a traia com sua propia mde. E ao perceber que foi um
engano, enlouqueceu. Desde entdo, seu espiritu vaga pelas estradas e vilarejos da Venezuela,
aparecendo como uma mulher muito bonita, vestida de branco, com cabelo longo e sedutor...ela

revela seu rosto monstruoso e grita com furia.
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Aluno 4 - Na Venezuela, muita gente conhece a lenda de El Silbon, um espirito que camina
pelos campos e vilas nas noites escuras. Dizem que ha muito tempo, ele era um joven que matou
seu papa porque ficou com muita raiva. Como castigo, seu avo fez ele carregar os ossos do pai
dentro de um saco, e desde entdo ele nunca mais teve paz. As pessoas falam que quando se
escuta seu silbido bem longe, é porque ele esta muito perto... Muitos tem medo, porque quem

encontra El Silbon pode morrer de susto ou ficar loco.

Ainda, referenciando a nova visao dada a lenda urbana da Loira do Banheiro no episddio
da animac¢ao (em que ela ¢ uma mulher muito bonita, superficial e colecionadora de bonecas
humanas), a segunda parte desta Atividade solicitava que os alunos escrevessem uma nova
versdo para a lenda que escolheram narrar. Estas foram as respostas:

Aluna 1 - E a histéria de Roberto que ia num barco a pescar no medio do Rio Orinoco,
ele estaba tranquilo esperando a os peixes, quando outo Homem acerco em medio da noite, o
pescador no veia nada. El medio da oscuriddo o Homem misterioso acerco se a o barco de
Roberto y de uma pulada caio no barco de Roberto, eles tiverem uma luta forte, onde u Homem
cheio de cabelos queria comer a o pescador, ele, cheio de medio, caio na agua do Rio y fuge
nadando até a riera para salvar a sua vida.

Alunos 2 e 3 — Antigamente, era a Sayona quem vagava pelas estradas. Hoje, nas redes
sociais da Venezuela, circula uma nova lenda urbana: “La influencer”, o fantasma da vaidade
traida.

Dizem que ela foi uma jovem chamada Camila, famosa nas redes por sua beleza e
conselhos sobre relacionamentos. Ela acreditava ter o namorado perfeito, até que descobriu,
ao vivo, durante uma live, que ele a traia com sua melhor amiga.

Humilhada e destruida, Camila desapareceu das redes e do mundo real. Dias depois,
seus seguidores comegaram a receber mensagem estranhas, vindas de contas falsas com o rosto
dela distorcido. Perfis de homens infiéis comeg¢aram a ser hackeados. E alguns juram que, ao
abrir certos videos a meia-noite, veem o reflexo de Camila no espelho do celular - chorando....
ou sorrindo com raiva.

Dizem que a Influencer aparece para punir aqueles que brincam com os sentimentos dos
outros nas redes. Ndo se engane com os filtros...porque, quando ela tira a mdscara, so sobra a
verdade. E um grito que faz o celular explodir em tela preta.

Aluno 4 — Na minha versdo da lenda, El Silbon ndo é mais um espirito vingativo, mas sim
um jovem chamado Luisito, que foi amaldi¢oado por quebrar uma antiga promessa feita a

natureza. Ele era um llanero alegre, que gostava de tocar violdo e cantar pelas noites, mas um
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dia cagou mais do que precisava, enfurecendo o espirito protetor dos animais. Como castigo,
0 vento tomou sua voz e transformou seu canto em um silbido triste que ecoa pelas planicies.
Quando el vento sopra diferente, pode ser Luisito tentando cantar de novo, pedindo perddo por

sua falta.

Com a resolucdo deste exercicio, notamos que alguns alunos conseguiram se apropriar
melhor da escrita em portugués do que outros, mas todos trouxeram respostas longas com o
desenvolvimento adequado de elementos como pontuagio e acentuagdo. Conforme os preceitos
de Ausubel, podemos ver sinais de aprendizagem significativa dado o interesse dos alunos em
interagir com o assunto exposto e a relagdo que conseguiram fazer com seus conhecimentos
prévios acerca de lendas venezuelanas.

Ainda, em consonancia aos pressupostos de Todorov (2004), os elementos fantasticos
apresentados pela animagdo permitiram a mobilizagdo de conhecimentos e valores culturais,
aproximando os alunos aos temas articulados e incentivando-os, de certa forma, a realizagao
das atividades mesmo no sentido de constru¢do linguistica/lexical, o que muitas vezes pode ser
mais dificultoso dentro do trabalho desempenhado no curso.

Desta maneira, considero que o uso de animagdes como ferramentas pedagdgicas no curso
de PLAc ofertado pelo UEMS Acolhe configura uma possibilidade de material capaz de
proporcionar aulas significativas, bem como a aprendizagem/desenvolvimento de competéncias
linguisticas e comunicativas em portugués.

Ademais, ndo apenas as aulas extras aplicadas para a pesquisa como também as aulas
anteriores, baseadas no material organizado pela equipe do Programa UEMS Acolhe para
aplicacao, vao de acordo com os pressupostos da aprendizagem significativa por trazer sempre
uma Atividade de Preparacao, que funciona como um organizador. Permitindo conectar o aluno
e seus conhecimentos prévios ao contetido abordado na aula, estas atividades apresentavam os
contetdos de maneira geral antes de adentrar as atividades que viriam a especifica-lo.

Por exemplo: A Atividade de Preparacao da Aula 11 solicitava aos alunos que lembrassem
de jogos e brincadeiras comuns as suas infancias e escrevessem ¢ falassem sobre eles. Assim,
eles ja se ambientaram ao tema da aula antes de que o conteudo especifico — jogos, brincadeiras
e tradi¢des culturais comuns a infancia brasileira — fosse abordado diretamente. Da mesma
maneira, a Atividade de Preparacdo da Aula 12 perguntava sobre lendas urbanas e folcloricas
dos paises de origem dos alunos, enquanto as demais atividades aprofundavam-se no assunto
contextualizando ao Brasil e utilizando, em especifico, a Loira do Banheiro — como personagem

e histoéria.
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A se¢do a seguir traz minha analise com base no mesmo material, mas com foco no

desenvolvimento cultural dos alunos durante a aplicacdo destas aulas.

4.2 Desenvolvimento cultural

Para discorrer sobre este topico, levou-se em consideragdo a construcdo de
conhecimento cultural sobre o Brasil em torno dos conteudos abordados na animagao e nas
aulas aplicadas. Embora naturalmente as discussdes tenham levantado topicos interculturais, o
objetivo da analise na presente se¢do se limita apenas ao que foi desenvolvido em torno do que
¢ brasileiro. As reflexdes interculturais, agregando o que foi abordado sobre outras etnias,
foram analisadas na proéxima segao.

Na primeira aula, com base no episodio “O Globo da Morte da Morte”, a Atividade 3
da Folha de Atividades trazia um enunciado comparando duas representacoes da Morte em
midias brasileiras: a versao da animagao trabalhada em sala, sendo a “ruiva, sensual, atrevida ¢
debochada que pilota uma moto” e a versdao dos quadrinhos de Turma da Monica, a “figura
fantasmagorica bem-humorada que veste uma roupa preta com capuz e usa uma foice”. Quando
questionados se ja conheciam alguma dessas personagens, todos os alunos responderam
oralmente que ndo. Todavia, alguns comentaram a semelhanca da Morte da Turma da Monica
com outros designs:

Aluno 4 — Me lembrou um programa que a Morte era amiga das crian¢as. Nao era uma
Morte ruim, era uma Morte fofa.

Professor — A Morte era amiga das criangas? Ela ndo...

Aluno 4 — Ele era tipo o doméstico deles, ele limpava o castelo, essas coisas...

Professor — Mas isso que vocé ta falando é de um desenho?

Aluno 4 — E de um desenho que passava muito na Venezuela.

Aluno 2 — E. E também Billy e Mandy.

Professor — Ah, sim. E, também tem no Brasil.

Ja na segunda aula, o contetdo cultural abordado foi em torno de jogos e brincadeiras
que sao comuns a infincia dos brasileiros, tendo como base o episddio “Assim Falou
Zaratriste”, que apresenta os personagens brincando de ‘“bobinho”, brincadeira comum
realizada com uma bola e trés ou mais jogadores (geralmente dispostos em circulo). Por meio
da interacdo durante a leitura das respostas, verificou-se que embora os alunos tenham

compreendido a brincadeira e conhegam versdes semelhantes praticadas em seu pais, nao

tinham conhecimento do titulo “bobinho” e nem sabiam que fazia parte da infancia brasileira.
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Dessa maneira, o conteudo apresentado na animagdo, por meio da folha de atividades e
interacdo com o professor ministrante, configurou em um novo conhecimento sobre a cultura
brasileira.

Além de “bobinho”, os alunos aprenderam os nomes de outras brincadeiras comuns
entre as criancgas do Brasil (e fizeram comparagdes com os nomes em espanhol):

Aluno 2 — Ah, pera ai, tem um jogo que nos nao falamos. Eu t6 lembrando aqui agora.
(virando-se para a Aluna 3) Vocé brincou... papai mamde?

Professor — E, seria “brincar de casinha” aqui no Brasil.

()

Aluna 1 — Hay algo! Hay algo que nos fazemos la na Venezuela que é muito divertido.
E para las criancas, né, mas quando chega la parte mas emocionante, las personas adultas
também participam... Que es... pifiata.

Professor — Ah, pinhata. Ah! Ndo é costume aqui, mas eu conhego de ter visto na
televisdo, assim. Pinhata, aham.

Aluno 3 — E sempre no momento depois das pinhatas tem danga de cadeira.

Professor — E, esse também tem. Danc¢a das cadeiras.

()

Professor (apos os alunos comentarem bastante sobre suas brincadeiras de infancia) —
Aqui no Brasil tem varios desses jogos, mas com nomes diferentes, que eu percebi. Tem
queimada também. O... “escondido”, que vocés falaram? Aqui a gente fala que é “esconde-
esconde”, mas é o mesmo jogo. Tem jogo da velha, tem “amarelinha”, né, que é aquele de
pintar e ir pulando. A pipa. As bolas que vocés falaram, de vidro, aqui eu conheg¢o como “bola
de gude”, mas eu sei que algumas pessoas falam “bulita/bolita” também, entdo acho que os
dois nomes podem aparecer por ai (..) “Estatua”, que seria o “paralisado” (fazendo
referéncia ao nome dito anteriormente por uma aluna), aqui a gente fala “estatua’, mas é o
mesmo jogo. “Pega-pega’, que é aquele da pessoa sair correndo e dizer “peguei, td com
voceé”... Os jogos que geralmente sdo de meninas, né, de fazer alguma coisa com a mdo e ficar

dancando, né... Tem varios, o mais comum é “adoleta”, mas tem varios que sdo diferentes e eu

nem conhego também. {(...)

Nesse trecho, com a troca oral, ¢ possivel identificar melhor alguns tragos de

interlingua/translinguajar. Segundo Araujo Filho (2022):

A interlingua, assim como o franslinguajar, como veremos posteriormente, ¢ um
fendmeno marcado pela mistura, pelo encontro de linguas. (...) Enquanto o termo
interlingua esta intrinsecamente ligado a aprendizagem e as habilidades linguisticas
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do individuo, o conceito de translinguajar leva em consideracdo praticas linguisticas
situacionais e a relacio do individuo com o entorno, tanto que Garcia e Wei (2018)
langam mao do conceito de translinguajar para descrever o comportamento linguistico
de imigrantes em contextos educacionais bilingues, denominados bilingues
emergentes. (ARAUJO FILHO, 2022)

Ou seja, momentos em que, no caso dos alunos do curso, portugués e espanhol se
encontraram para que os individuos, por meio de construgdes que mesclam gramatica e 1éxica
das duas linguas, puderam se expressar com mais autonomia e conforto, sem se prender ao uso
exclusivo do portugués — visto que, em certos momentos, possivelmente nao saberiam ou nao
lembrariam como utilizar palavras e expressdes da lingua, ja que ainda estdo aprendendo — e
nem fazendo uso apenas do espanhol — o que significaria ndo estar condizente ao que se espera
das aulas do curso, ja que, apesar da metodologia aplicada permitir o uso da lingua materna, ¢
estimado que haja o desenvolvimento da lingua-alvo.

Entre os possiveis motivos que levam a isso, pode-se supor, por meio da observagdo
participante neste contexto, que a empolgagao e o interesse/envolvimento do aluno pelo assunto
o levam a misturar as linguas de maneira involuntaria, mas isto € recorrente durante as aulas do
curso, ndo se limita apenas a oralidade (podendo ser observado tanto nessa se¢do quanto nas
demais, por meio de algumas respostas escritas) e, dentro dos preceitos da ACIN e do ensino
de PLAc, ndo ¢ um problema.

Também nesse sentido, ¢ possivel notar a hipotese do filtro afetivo de Krashen (1986)
de maneira pratica, uma vez que a conexao dos alunos a aula, em decorréncia dos temas
levantados pelo episddio transmitido, propiciou interagdes sem bloqueios como medo, trauma
ou vergonha. Pelo contrario, o ambiente se tornou favoravel o suficiente para, além de ser uma
sala de aula, ser um espago de troca e acolhimento do aluno enquanto individuo.

Por fim, na Gltima aula aplicada, com base no episodio “A Loira do Banheiro”, os alunos
foram apresentados a iconica lenda urbana brasileira por meio do episédio da animacgdo e de
um texto descritivo na Folha de Atividades (que discorria sobre as possiveis versoes da lenda).
Quando questionados se ja conheciam a historia, todos concordaram que era novidade, mas a
Aluna 1 acrescentou que ja ouvira falar de uma histéria semelhante na Venezuela, sobre o
espirito de uma estudante que rondava a escola na qual faleceu, “amaldigoando-a”.

Vale ressaltar que, nas demais aulas planejadas e oferecidas pelo Programa UEMS
Acolhe ao longo do cronograma semestral, sdo utilizados textos, videos e musicas como
ferramentas para apresentar os conteudos didaticos aos alunos estrangeiros. Desta maneira, eles
aprendem de maneira dindmica e assimilam, por vezes, conteidos relacionados a

vivéncia/realidade brasileira com mais interesse ou motivacdo na interacao.
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Sendo assim, ja havia, por parte da metodologia utilizada no curso, respaldo para o uso
de animagdes brasileiras como ferramentas pedagdgicas e agora, com a aplicacao da presente
pesquisa, pode-se ver os resultados de tal uso: conhecimentos acerca de ditados populares,
personagens ¢ histdrias classicos e brincadeiras comuns do Brasil foram transmitidos por meio
da animacdo utilizada em sala de aula, junto das atividades desenvolvidas nas Folhas e da
interacao direta com os professores ministrante e tutores.

No caso da lenda urbana Loira do Banheiro, ¢ possivel que o conhecimento acerca dessa
histéria tao popular na cultura brasileira nao fosse transmitido da mesma maneira sem o uso da
animagdo como recurso audiovisual e da relagdo de comparagao criada entre as versoes do
episodio (coOmica e, em partes, subvertida para um contexto atual e critico/satirico) e do texto
(condizente a narrativa classica e comum da lenda). Logo, verifica-se que tal pratica se valeu
das teorias defendidas por Todorov (2004), Krashen (1986), Ausubel (1982) e Santos (2004).

Por fim, a proxima sec¢do analisa as reflexdes interculturais que foram levantadas em

sala de aula ao longo das trés aulas que fizeram uso da animagao.

4.3 Reflexdes interculturais

Bem como as aulas elaboradas e disponibilizadas pela equipe do Programa, as aulas
aplicadas para a presente pesquisa dispuseram de exercicios elaborados para promover
discussdes interculturais a fim de incentivar a participagao dos alunos enquanto estrangeiros e
fornecé-los o devido acolhimento para que, além das aulas, o processo de integracao a sociedade
brasileira seja menos arduo.

Dessa maneira, a primeira aula contava com um exercicio final que apresentava duas
representacdes brasileiras da Morte: a utilizada na animagao e a desenvolvida por Mauricio de
Sousa, utilizada nas variadas histérias da Turma da Modnica. Com base na comparagao, os
alunos foram questionados sobre possiveis representacdoes da mesma figura em seus paises de
origem — no caso da turma em questdo, a Venezuela.

Certo instante, dentro da discussdo sobre a questao, a Aluna 1 se sentiu confortavel o
bastante para compartilhar um relato pessoal, comentando sobre o falecimento de seu filho e
como isso mudou sua visdo a respeito da morte.

Aluna 1 — O Venezuelano conhece a Morte, sabe sua existéncia, mas ele ndo gosta falar
de morte. E tem de... tipo um tabu. A morte é vista de um jeito sombrio e triste. (...) Eu tinha
um conceito de la morte que, assim, ndo como geralmente ¢ na Venezuela, sombria e triste. Eu
lembro que minha mamae, eu acompanho a minha mamde a um lugar que vende pacotes de

urna e cemitério, ndo sei como fala aqui. E onde vé urna e documento de terreno e... eu chorei
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muito, muito ‘Por que te choras, mamde?’ [simulando voz de choro em tom descontraido]. Eu
tinha trinta anos nesse momento, mas depois, passou um tempo e aconteceu muita coisa ne...
Meus filhos cresceram, tiveram homem e mulher, meu filho maior morrio en 2021, mas... antes
era muito triste para mim falar disso, ndo podia falar sem chorar, mas agora meu pensamento
mudou. Mudou porque mi concepcion em torno da morte mudou completamente. Entendi que

la morte forma parte de la vida, nos precisamo morre porque ninguém é eterno... entonces para

meu filho, ele morrio em 2021 {(...)

Esta fala evidencia como, mesmo com suas crengas pessoais € experiéncias profundas
anteriores a sua vivéncia no Brasil, a aluna foi capaz de se inserir na sala de aula e ndo apenas
participar adequadamente da discussdo levantada pela questdo, mas sentir-se acolhida o
bastante para dar um relato sentimental e, mesmo emocionada, continuar sua fala até conclui-
la — o que corresponde a hipotese do filtro afetivo. Logo, entende-se que o uso de animagdes
como ferramenta pedagogica dentro do curso € capaz de aproximar o aluno tanto para a proposta
educacional quanto para a criagdo de um ambiente seguro e integrador, valorizando principios
do ensino de portugués como lingua de acolhimento, da abordagem comunicativa intercultural
e do Programa UEMS Acolhe como um todo.

Os demais colegas apoiaram e a aula prosseguiu com tranquilidade. Quanto a visdo
venezuelana sobre a morte, eles concordaram que, apesar de muita coisa mudar a depender da
geragdo ou das crengas pessoais (religiosas, por exemplo), ¢ notavel que — segundo eles —, na
Venezuela, o assunto ¢ visto com mais frieza, sendo considerado um tabu. L4, a personifica¢do
da Morte como um esqueleto ceifador encapuzado € até comum, mas uma versao caricata como
a motoqueira ruiva dificilmente seria aceita, e nenhuma das duas apareceria com tanta facilidade
em veiculos infantis e/ou de humor como uma revista em quadrinhos ou um desenho animado
— o personagem Puro Osso, da animacgao Billy & Mandy, até foi mencionado, mas enquanto um
desenho estadunidense que eventualmente era transmitido em poucos canais ou pela internet,
nao sendo uma midia representativa a cultura nacional, diferente do que as Mortes de Turma da
Monica e de Historietas Assombradas sao para o Brasil.

Ja na segunda aula, os exercicios de preparacdo foram elaborados visando o eixo
interculturalidade e diziam para os alunos citarem e descreverem jogos ou brincadeiras de suas
infancias. Essas foram as respostas escritas:

Aluna I — Pares ou nones: sdo duas pessoas, elas tem igual numero de bolas, uma das

pessoas pega uma quantidade de bolas na mdo e a outra pessoa tem pra adivinhar se a
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quantidade é par ou impar, quando a gente acerta ganha todas as bolas e quando ndao ganha
tem que dar bolas. Ganha quem tem mais quantidade de bolas.

Aluna 2 — A corda: Precisa uma corda e duas pessoas para pular e uma terceira pessoa
que vai saltar muitas vezes até a pessoa fique cansada e cai no chdo.

Aluno 3 — Escondidos é um jogo em que uma pessoa conta os numeros e outros se
escondem e a pessoa que esta contando parada pode para contas e precisa obter outras pessoas

o mais rapido posivel.

Além dessas, eles também comentaram sobre bonecas, Ludo, queimada, volei e outros
esportes/brincadeiras com bola, policia e ladrdo, i0i6, queimada, bolinhas de gude, ciranda,
“palo ensebado”, pinhata, danca das cadeiras, ciranda, “paralisado” (“‘estatua”) e algumas
outras. A observagao participante permitiu concluir que, embora algumas dessas atividades
tenham outro nome no Brasil e ambos os paises tenham certas brincadeiras exclusivas as suas
tradi¢Oes, a maioria desses exemplos € comum as duas culturas. Ao que os alunos terminaram
de se manifestar, o professor completou:

Professor — Aqui no Brasil tem varios desses jogos, mas com nomes diferentes, que eu
percebi. Tem queimada também, o “escondido” que vocés falaram, aqui a gente fala que é
“esconde-esconde”, mas é o mesmo jogo. Tem jogo da velha, tem amarelinha, né, que é aquele
de pintar e ir pulando, a pipa (...) Uma coisa interessante é que muitos desses jogos, dessas
dancas, dessas brincadeiras, a gente vé principalmente nessa época do ano que ta entrando
agora, por causa das Festas Juninas aqui no Brasil. Que a Festa Junina é uma tradigdo... ndo
¢é um feriado, né, é uma data comemorativa, muito tradicional no pais inteiro, assim, no Mato
Grosso do Sul, no nordeste, principalmente nessas regioes que sdo mais de interior, tem
bastante festa. Dai tem bingo, tem fogueira, as criangas brincam de varias coisas ao redor,
certo, tem varios jogos, tem vdrias dindmicas, e aparecem muitos desses jogos, dessas

brincadeiras que vocés estao falando, inclusive a ciranda (...)

Esta interacao permitiu ndo apenas que os alunos meramente conhecessem algumas
tradicOes brasileiras, ampliando o repertorio cultural em relagdo ao nosso pais, mas que
fizessem isso estabelecendo uma conexao entre suas proprias tradi¢des; neste sentido, pode-se
dizer que as vivéncias e referéncias prévias serviram como subsungores para possibilitar
aprendizagem significativa dentro do conteudo trabalhado. Ainda, o tom de descontracdo das

situacgodes apresentadas pelo episddio da animagdo e discutidas em sala, referentes a infancia,
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permitiram que os alunos se aproximassem do assunto sem bloqueios, tornando a intera¢do mais
prazerosa e dialogando com a hipotese do filtro afetivo.

Por fim, na terceira aula, coube analisar os mesmos exercicios abordados na se¢do 4.1
— antes, pela extensdo das escritas, permitindo avaliar com mais énfase o desenvolvimento
linguistico; agora, pelo teor das respostas, resgatando temadticas culturais. Além deles, a
atividade de preparacdo, que solicitava aos alunos para mencionarem lendas folcloricas e lendas
urbanas de seu pais, com as respostas:

Aluna I — O cavalho de tres patas, a llorona, o peludo, a cobra de sete cabegas, o Silbon.

Alunos 2 e 3 — A novia do panteon, a autopista do este-Valencia, o muiieco que chora
etc.

Aluno 4 — El Silbon, la Llorona, la Sayona...

Em acréscimo, uma ultima atividade indagava “Geralmente, desenhos infantis possuem
alguma licdo de moral no decorrer de suas histérias. Na sua opinido, qual ensinamento (ou
quais, no plural) € possivel de tirar do episddio assistido?”

Aluna 1 — Nesta historia e bom dizer que a beleza é fugaz, que ha outros valores
importantes para resaltar nos seres humanos. Também que a gente debe ter cuidado para fazer
as coisas.

Alunos 2 e 3 — Nao ficar preso ao passado. Igual aquele aluno que nunca entrega o
trabalho e fica assombrando o de uma rede social. Entdo ela fala que ndo espere virar lenda
pra fazer o que tem que ser feito. Aprenda, ensine, resolva e viva leve, porque até fantasma
carrega peso.

Aluno 4 — As apariencias enganam, escute os mais velhos e tome cuidado com suas

atitudes.

Na discussdo oral a respeito dessa questdo, a Aluna 1 se manifestou ao dizer que as
lendas que conhece destes tipos, apesar de nao serem as mesmas brasileiras, possuem o mesmo
sentido de origem que aquelas presentes no Brasil. Isto ¢, ainda que haja um distanciamento
cultural entre os paises, por nao terem as mesmas lendas, hd uma aproximacao, pois os motivos
pelos quais estas variadas lendas existem, em ambos os paises, si0 0s mesmos:

Aluna 1 — Las lendas urbanas e las lendas antigas, las folcloricas, elas tem sempre uma
licdo. Elas sempre traz una mensagem para educar a las criangas, que elas entendam de algum

Jjeito e para hacer las coisas de una maneira correta.
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Considerando interculturalidade como o conceito que reconhece as diferentes culturas
e estimula um intercambio entre elas sem que haja prevaléncia de alguma, ¢ possivel reconhecer
que as Atividades propostas, bem como os dialogos mediados pelo professor no decorrer das
aulas e da Entrevista, permitiram discussdes valiosas neste sentido. A presenca das “figuras
assombradas” (Morte, D. Funto e Loira do Banheiro) ou as situacdes criadas por elas ao
interagirem com os demais personagens e ambientes permitiram elaborar atividades que deram
aos alunos migrantes a chance de manifestar parte de suas culturas, relembrando historias de
suas infancias, narrando lendas tipicas de seu pais e fazendo assimilagdes interculturais ao
expressar suas opinides pessoais (carregadas pela heranga cultural que possuem de seu pais)
acerca de temas globais como a morte.

A liberdade em utilizar, em certos momentos, a primeira lingua e a abertura para
expressar a opinido pessoal e fazer correlagdes que insiram suas vivéncias e contextos derivados
da cultura de seu pais de origem em sala de aula, criando vinculo com o contetdo linguistico e
cultural abordado nas aulas tem respaldo na metodologia aplicada pelo curso ofertado pelo
Programa UEMS Acolhe (ACIN) e também vai de acordo com as concepg¢des de Ausubel a
respeito da aprendizagem significativa.

Portanto, com base nos dados gerados, ¢ permitido concluir que os elementos presentes
na animacao e os exercicios elaborados para aplicagdo em sala de aula propiciaram reflexdes
interculturais tanto quanto os desenvolvimentos promovidos nas areas linguisticas e culturais.

E embora os resultados se deem com base na experiéncia limitada a quatro alunos
venezuelanos do nivel Intermedidrio, a proposta da pesquisa em congruéncia a metodologia do
curso e a0 embasamento teorico utilizado dao credibilidade a ideia de que turmas maiores, com
mais diversidade étnico-cultural, com variedade de faixa etaria e/ou pertencente ao nivel Basico
também poderiam responder bem a esta intervencdo. Isto porque algumas das questdes
trabalhadas durante as aulas e que podem ser articuladas com base em animag¢des como
ferramentas pedagogicas permitem se conectar a realidade dos alunos enquanto sujeitos de um
modo quase universal, trazendo a tona experiéncias que eles, independente da idade ou pais de
origem, podem ter vivenciado ou precisam se orientar enquanto possiveis cidaddos brasileiros
— como relagdes familiares, temdticas em torno de infancia e morte/luto, diversidade linguistica
e de identidade e referéncias historicas, politicas, sociais e populares. Mas, evidentemente,
desde que as praticas sejam devidamente (re)adaptadas com cautela e discernimento pelo(s)

colaborador(es) responsavel(is).
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Na secdo a seguir, destinada as consideragdes finais, faz-se uma revisdo de toda a
dissertacdo para enfim, por meio de uma triangulagdo entre os dados coletados, apresentar uma

conclusdo considerando o feedback dos alunos (garantido pela Entrevista).
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CONSIDERACOES FINAIS

Uma vez que o Mato Grosso do Sul ¢ um estado com elevado fluxo de populagdo
migrante internacional, instituicdes como a Universidade Estadual do Mato Grosso do Sul
decidiram criar programas e projetos de auxilio a este publico. Entre as iniciativas, estd o
Programa UEMS Acolhe, que, entre outras atividades, proporciona um curso de portugués
como lingua de acolhimento. Da unido entre o interesse em atuar como voluntario no curso e
estudar ferramentas pedagdgicas alternativas como animagoes, advém a presente pesquisa que
tem como objetivo geral investigar como o uso de animagdes pode proporcionar aulas
significativas com alunos migrantes internacionais, participantes de um curso de portugués
como lingua de acolhimento; e, como objetivos especificos: analisar como a utilizagdo de uma
animacao pode contribuir para o desenvolvimento das competéncias linguistico-comunicativas
e culturais de estudantes imigrantes em processo de aprendizagem de portugués como lingua
de acolhimento; e discutir como o contetdo cultural presente na animagao Historietas
Assombradas pode promover reflexdes sobre interculturalidade em contextos de ensino do
portugués como lingua de acolhimento.

De maneira intervencionista, a anima¢do brasileira Historietas Assombradas (Para
Criangas Malcriadas) foi utilizada como base para trés aulas aplicadas dentro do curso, visando
o desenvolvimento das competéncias linguistico-comunicativas e culturais e a promocao de
discussdes interculturais de maneira a possibilitar aprendizagem significativa. A metodologia
utilizada seguiu como base a mesma adotada ao longo do curso, fazendo uso da abordagem
comunicativa intercultural para o ensino de portugués como lingua de acolhimento, com
aplicagdo de folhas de atividades e uso de materiais tradicionais (como textos e exercicios
escritos) além da animag¢do como ferramentas pedagogicas. Este desenvolvimento moldou o
corpo da presente dissertacao desde a Introducao até o capitulo de Analise de Dados, cabendo
as Consideracdes Finais apenas o fechamento apds este breve resumo/revisao apresentado.

Conforme descrito, a opinido geral dos alunos a respeito de animacgdes, antes da
aplicacao da pesquisa, era de que eles ndo conheciam animagdes brasileiras, mas conheciam
algumas internacionais (citando referéncias de suas infancias) e alguns ja haviam sido expostos
a este tipo de material de maneira pedagdgica em algum momento da vida, enquanto outros
nao, porém nenhum deles fazia uso para aprender portugués para além do que era feito no curso
de PLAc. Eles enxergavam este tipo de midia, basicamente, como algo meramente lidico e
infantil, que pouco se encaixava ao periodo da vida que estavam no momento.

Entretanto, com as respostas da entrevista e as observacdes feitas durante didlogos ao

longo das aulas, ficou claro como tanto o uso de trechos de Os Simpsons (realizado durante uma
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aula dentro do conjunto de aulas ja pré-estabelecidas pelo Programa UEMS Acolhe para os
alunos do nivel Intermediario) quanto as aulas aplicadas com base nos episodios de Historietas
Assombradas ajudaram a elucidar os alunos quanto a possibilidade do aproveito de animagdes
mesmo na fase adulta, tanto por lazer quanto por fins pedagdgicos. Sendo assim, pode-se
considerar que, além dos objetivos pedagogicos especificos articulados em cada aula, todo o
processo da pesquisa, em concordancia com preceitos da ACIN e do ensino de PLAc, contribuiu
para romper com barreiras tradicionalistas no que diz respeito a possiveis ferramentas
pedagdgicas em sala de aula.

Para analisar/compreender o efeito das atividades aplicadas nos alunos e receber um
feedback da metodologia utilizada pela pesquisa, a Entrevista iniciou com a solicitagao de que
os alunos mentalizassem todas as aulas do curso para que respondessem as perguntas seguintes.
Ao opinar sobre Historietas Assombradas, os alunos concordaram que ¢ “bom” e “divertido”,
mas que precisaram ‘“‘se acostumar um pouco’” porque a primeira reagao foi de estranhar a
ambientagdo e os personagens, considerando “feio” ou “grotesco”. Apos dialogar entre si e com
o professor, eles também reconheceram que ha diferencas entre gostos pessoais,
culturas/nacionalidades e geragdes, € que isso pode ter influenciado na reagdo deles ao primeiro
contato com o desenho. Neste sentido, vimos como as visdes de Krashen, com a hipotese do
filtro afetivo, e de Todorov, que argumenta sobre a carga (inter)cultural por tras de elementos
goticos, sdo coerentes para a pesquisa € embasam a escolha da animacao trabalhada.

Quando questionados sobre o uso de animagdes como Os Simpsons, Historietas
Assombradas ou outras semelhantes que eles conhecessem como recursos para estudo, a Aluna
2 trouxe uma resposta interessante, opinando de maneira pessoal e profissional:

Aluna 2 — Como professora, quando nos estamos fazendo um ensinamento, estamos
sempre falando, falando e falando muito, e a pessoa fica olhando, se esquece de ouvir, se
esquece rapidamente, ndo fica com esse aprendizado em su mente, e na verdade yo acho que
quando nos utilizamos esse recurso en la aprendizagem, ela fica mais significativamente em
cada crian¢a ou em outros estudantes. (...) Por exemplo, yo soy muy auditiva e visual, entdo yo
analiso muito mais facil quando estoy olhando e estoy vendo e isso fica para mim. E lembrar
com essas imagem ¢é muito mais rapido e posso fazer um exemplo com uma imagem para
compreender uma defini¢do ou um conceito. Somente de olhar para uma imagem eu posso
concluir um conceito. E esse aprendizado é muito mais significativo que ficar falando muito
para outra pessoa, porque na verdade ndo fica a aprendizagem ali na pessoa. Entdo eu acho
que és muito importante unificar uma explica¢do breve e também uma imagem para que assim

a memoria ativar a explicagdo.
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Os demais alunos concordaram com o posicionamento, com o Aluno 4 acrescentando
que acabou “gostando mais de Historietas Assombradas do que de Os Simpsons”, apesar de
“ter se divertido e aprendido bastante com as duas” animag¢des quando utilizadas no curso. Com
isso, compreendemos que além das aprendizagens na lingua-alvo e das trocas interculturais
proporcionadas pela experiéncia do uso da animagdo nas aulas do curso, os alunos foram
capazes de reconhecer a possibilidade do uso deste género como ferramenta didatica e de opinar
de maneira critica a seu respeito — o que também permitiu reconhecer que, mesmo gostando ou
ndo (ou mudando de opinido ao longo das exibi¢des) desta animagdo em especifico, as aulas
ainda foram mais prazerosas do que aquelas que fizeram uso apenas dos instrumentos e
metodologias mais tradicionais e possibilitaram o desenvolvimento da aprendizagem
significativa.

Em sintese, em relagdo ao primeiro objetivo especifico da pesquisa, os dados
demonstraram que a animacgao contribuiu para o desenvolvimento linguistico-comunicativo ao
estimular a participagdo dos alunos e permitir que, dentro das atividades elaboradas, fossem
articuladas respostas (orais e escritas) extensas, havendo pratica de gramatica e ortografia na
lingua alvo, bem como ampliagdo de vocabulério; em relagdo ao desenvolvimento cultural, o
contetdo presente na animag¢ao mostrou-se capaz de contextualizar os alunos a falas e situagdes
comuns da realidade brasileira, trazendo li¢des e possibilitando aprendizagem significativa
nesse sentido.

Quanto ao segundo objetivo especifico, os elementos presentes na animagao, sobretudo
as “figuras assombradas” como a Morte, o zumbi D. Funto e a Loira do Banheiro, propiciaram
discussOes interculturais pertinentes e criaram abertura até mesmo para comentarios mais
intimos/pessoais conforme os alunos se relacionaram com o que foi apresentado; logo,
considera-se que ha viabilidade para o uso da animagao como ferramenta pedagdgica dentro do
curso, valorizando preceitos da metodologia utilizada pelo Programa UEMS Acolhe.

No que diz respeito a discrepancia — que deve ser reconhecida — entre a proposta da
pesquisa com base na questdo norteadora, visando um publico geral de alunos migrantes
estrangeiros de curso de PLAc, e o alcance possibilitado pela aplicagdo, que coincidentemente
se deu a um pequeno grupo de alunos e apenas venezuelanos, a analise dos dados permite
concluir que a proposta de intervencao continua pertinente, ndo sendo significativamente
afetada pela delimitacdo. Isso considerando que, segundo o histérico dos alunos recebidos pelo
Programa UEMS Acolhe e os dados informados anteriormente (na Introducdo), a maior parte

deste publico vem de paises latinos proximos como Venezuela, Paraguai e Bolivia.
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Além disso, os elementos da anima¢do que foram usados consoantes aos objetivos
estipulados para cada aula permanecem voltados para o publico migrante em geral, sem visar
pessoas de alguma nacionalidade especifica. As personagens ¢ tematicas mundiais como a
Morte e a infancia, bem como as personagens e tematicas brasileiros como a Loira do Banheiro
e certas expressoes idiomaticas, utilizados para provocar reflexdes interculturais a medida que
permitiam o desenvolvimento de habilidades dentro da lingua estudada no curso, permanecem
condizentes com as praticas pedagdgicas dentro da metodologia adotada pelo Programa,
independente das origens dos alunos.

Mesmo assim, objetivando sempre a maior participacdo do aluno e motivando seu
interesse pela aula, para que o ambiente de ensino seja igualmente produtivo e acolhedor — em
concordancia com preceitos da ACIN, do ensino de PLAc e da aprendizagem significativa —,
em casos especificos de acordo com turmas/alunos que requisitem (re)adaptacao do conteudo,
isso pode ser feito sem prejudicar a intervengao aqui proposta, desde que adequadamente — o
que ja ¢é permitido nas demais aulas elaboradas pelo Programa.

Ademais, acredita-se que o trabalho desempenhado ao longo dessa pesquisa, bem como
seu produto (a presente dissertacdo) sdo pertinentes as areas dos estudos linguisticos como
Linguistica Aplicada, ensino de portugués como lingua de acolhimento e uso da abordagem
comunicativa intercultural em aulas de linguas destinadas ao publico migrante internacional no
Brasil. E ndo restrito a essas areas, o estudo pode contribuir para futuras producdes relacionadas
a exploragdo de ferramentas pedagdgicas alternativas como animagdes e, em especifico,
animagoes brasileiras para o ensino de linguas, visto que, em relacdo a décadas de estudos
académicos, esse escopo ainda carece de desenvolvimento. Nesse ambito, sugere-se
investigacdes do uso de animag¢des com migrantes de nacionalidades mais diversas (orientais,
por exemplo) ou com o publico de nivel Basico do curso, além do Intermediario;
desenvolvimentos de repositorios de planos de aula utilizando esta ou outra(s) animagao(des)
devidamente estudada(s) para o curso de PLAc; estudos sobre o impacto a longo prazo da
metodologia sugerida na integragdo social, entre outras possibilidades validas.

Para auxiliar, além da disponibilizacao das Folhas de Atividades na se¢do de Anexos —
com exemplos de exercicios que podem ser (re)utilizados como “ouvir o trecho e assinar o que
foi dito”, “corrigir e/ou explicar falas do personagem” e “relacionar os elementos expostos aos
conhecimentos j& estabelecidos para explicar a situagdo/humor e dar uma opinido propria a
respeito” —, cabem as seguintes recomendagoes aos eventuais colaboradores, professores e/ou

estudiosos interessados em aplicar esta animag¢do ou outras possiveis como ferramenta
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pedagogica ao publico migrante em aulas de PLAc (considerando sempre um olhar atento para

a proposta da aula):

1)

2)

3)

4)

Atengdo a clareza das falas dos personagens na animacgao. A velocidade com que
falam, o tom de voz que utilizam e até mesmo o vocabuldrio sdo elementos
importantes que devem orientar o professor quanto a possibilidade de uso do
material. Se a turma for iniciante ou apresentar alunos com muita dificuldade de
compreensdo oral, por exemplo, alguns materiais podem ser inadequados por
apresentar personagens que falam rapido demais ou utilizam (geralmente para criar
tom comico) tons de voz muito especificos, como de criangas ou certas personagens
femininas; todavia, se for uma turma com alunos que ja possuem certo
desenvolvimento na lingua e/ou estdo no pais ha mais tempo, algumas atividades
podem ser elaboradas justamente para estimular o desenvolvimento da lingua com
base no material em questdo e suas respectivas caracteristicas.

Faga contextualizagdo dos elementos presentes na animagdao. Ao escolher, por
exemplo, um episddio ou trecho para trabalhar sobre algum personagem, cena ou
ambiente em especifico, ¢ necessario conectd-lo a realidade e a possiveis
experiéncias do aluno tanto em solo brasileiro quanto em seu pais de origem, para
que a aula ndo fique “vaga” e possa realmente se conectar a elementos subsungores
e proporcionar aprendizagem significativa. Isso pode ser feito por meio de
exercicios introdutorios, uso de textos ou outras midias como apoio para fim de
comparagao/exemplificacdo, ou até mesmo falas e didlogos explicativos por parte
do professor.

Tenha cuidado com a qualidade do material, uma vez que ao utilizar um recurso
audiovisual, ¢ necessario que a imagem esteja com qualidade o suficiente para ser
vista e compreendida, bem como o dudio. Videos com qualidade muito reduzida
geram imagens pixeladas que dificultam a visualizacdo (especialmente em cenas de
movimento) e o audio, se for de qualidade ou volume inadequados, dificulta o uso
para realizacao de atividades.

Atengdo ao tempo de video. De acordo com o que ja foi comentado, por apresentar
episodios de 11 minutos, animacdes como Historietas Assombradas sdo apropriadas
para o tempo de 2h30min utilizados para cada aula, permitindo que um episodio
inteiro seja exibido para a realizagdo das atividades. Ainda assim, se necessario for,

pode-se optar por apresentar apenas os trechos especificos fundamentais para a aula
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ao invés de episodio(s) inteiro(s) — o que permite trabalhar até mesmo com mais de

um episddio ou mais de uma midia como ferramenta pedagodgica em uma aula so.

Isso posto, emrelacgdo a escolha de animagao a ser trabalhada, conforme avaliado, apesar
de Historietas Assombradas ser uma escolha pertinente, ha outras indica¢des que podem ser
mais adequadas a depender da turma ou do assunto da aula.

Primeiramente, Irmdo do Jorel. Enquanto o personagem principal € reconhecido por ter
uma voz meiga e infantil e falar rapido, o que gera o humor na animagao, isso pode representar
um impeditivo para a compreensao oral de alguns alunos. Ainda assim, a animagdo premiada
criada por Juliano Enrico e baseada em sua propria historia € praticamente um 7odo Mundo
Odeia o Chris* brasileiro em forma de desenho, narrando as peripécias ao redor do Irméio do
Jorel e sua grande familia (com pai, mae, irmaos e avds) e amigos, sendo uma 6tima midia para
apresentar o aluno a cenas, ambientes e personagens/personalidades tipicos da realidade
brasileira — com abordagem de contextos como a escola/sala de aula brasileira, o papel da figura
matriarca (mae/avd) na familia brasileira comum, datas comemorativas nacionais € mais
inumeras referéncias a figuras culturais como lendas folcloricas e celebridades populares. A
animacao estreou em 2014 e até o momento possui cinco temporadas, mas continua em
producdo; também ja foi exibida internacionalmente na Russia, Ardbia Saudita e outros paises
da América Latina.

Outra sugestao ¢ Turma da Monica. Apesar da animagdo ser destinada a um publico
mais infantil, ¢ uma marca cultural brasileira mais popular que se tornou referéncia até mesmo
internacionalmente, por meio de midias que foram adaptadas em idiomas como espanhol,
inglés, italiano e japonés®. Enquanto algumas produg¢des se limitam ao desenho animado, Turma
da Monica expande seu universo ao apresentar historias em quadrinhos, séries e filmes
centrados no mesmo grupo de personagens icOnicos. Sendo assim, ¢ possivel elaborar
atividades que relacionem, por exemplo, uma histéria narrada em quadrinhos e sua versdo
animada em video, para trabalhar questdes como prontncia/entonacdo, leitura de contexto

social, compreensao textual e auditiva e/ou desenvolvimento de vocabulario.

4 Seriado estadunidense de comédia, criado por Chris Rock em 2005 e exibido no Brasil entre 2006 e 2017 pela
emissora Record, na TV aberta. O programa, que narra as experiéncias da adolescéncia de Chris, o irm3o do meio
emuma familia negra do Brooklyn nos anos 1980, ficou muito popular no Brasil e chegou a atingir, em 2010, picos
de 10 pontos, e em 2011, 7.1 de média no IBOPE. Fonte:
http://web.archive.org/web/20241204065735/http://ibopetvaudiencia. wordpress.com/2011/12/27/previa-todo-
mundo-odeia-o-chris-3/. Acesso em 13 de julho de 2026.

5 Fonte: https://www.legiaodosherois.com.br/202 1/turma-da-monica-nomes-outros-paises.html. Acesso em 13 de
julho de 2026.



http://web.archive.org/web/20241204065735/http:/ibopetvaudiencia.wordpress.com/2011/12/27/previa-todo-mundo-odeia-o-chris-3/
http://web.archive.org/web/20241204065735/http:/ibopetvaudiencia.wordpress.com/2011/12/27/previa-todo-mundo-odeia-o-chris-3/
https://www.legiaodosherois.com.br/2021/turma-da-monica-nomes-outros-paises.html
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Além disso, dentre os variados personagens que podem protagonizar aulas para o curso,
cabe destacar, no sentido linguistico: o Cebolinha, com a questdo da troca de letras que, de
maneira recorrente, gera piadas e jogos de palavras; a Denise, que por representar uma versao
caricata de “jovem moderna e descolada”, apresenta um dialeto moderno cheio de girias,
referéncias e expressdes populares que contextualizam bem o jovem brasileiro desta geracao; o
Chico Bento e sua turma, que se comunicam com uma variagdo linguistica comum ao
interior/cendrio rural — o que ja ¢ discutido brevemente nas aulas do curso dentro da Unidade
‘Diversidade Linguistica’ —; e até mesmo, com base em HQs um pouco mais antigas (ja que o
personagem parou de aparecer ha alguns anos), o Bloguinho, um personagem criado em 2004
que se comunica apenas em “internetés”’, fazendo uso de girias e abreviagdes comuns a
linguagem virtual.

Embora ao elaborar as aulas o foco esteja em adequar o contetido ao aluno e propiciar
uma pratica valiosa, ¢ importante também considerar o papel do professor sujeito, pois isso
reflete na agao didatica. Isto é, se o professor nao estiver familiarizado com a animag¢dao como
ferramenta pedagogica, o seu papel educacional pode ser afetado. Neste quesito, recomenda-se
que o professor ou equipe responsavel pela funcdo de elaborar e aplicar a aula faca escolha de
uma animagdo que ja tenha familiarizagdo prdpria — ou, caso ndo exista alguma de maneira
predisposta, que selecione uma opg¢ao viavel de conhecer e revisar a tempo da aula, sendo capaz
de desempenhar bem o papel de professor enquanto intermediario entre o aluno e as ferramentas
pedagogicas.

Por ultimo, considerando todo o conteudo exposto, € coerente refor¢ar como a presente
dissertagdo atende plenamente ao carater de uma pesquisa aplicada na area de LA, oferecendo
uma proposta metodologica concreta e condizente para professores na area de PLAc e
divulgando atividades e estratégias que podem ser replicadas e adaptadas nessa esfera, que
apesar de carecer de visdo académica atualmente no Brasil, ¢ pertinente para avancos
pedagogicos e sociais em relagdo ao publico migrante internacional que o pais recebe

constantemente.
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ANEXOS
ANEXO A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TCLE

Vocé esta sendo convidado(a) para participar da Pesquisa “Historietas Assombradas:
Ferramentas Pedagodgicas Alternativas no Ensino de Portugués como Lingua de
Acolhimento”, voluntariamente, sob a responsabilidade do pesquisador Miguel Cardoso de
Almeida das Neves, que pretende justificar a pesquisa pelo vinculo pessoal como voluntario
do Programa UEMS Acolhe e pelo interesse, enquanto pesquisador, em como ferramentas
pedagogicas alternativas — como animagdes — podem ser utilizadas nas aulas do Programa,
voltadas a migrantes internacionais.

O objetivo geral dessa pesquisa ¢ compreender como o uso de animagdes pode
proporcionar aulas significativas com alunos migrantes internacionais em cursos de portugués
como lingua de acolhimento. Sua participacdo ¢ voluntdria e se dard por meio das aulas
presenciais do curso que vocé frequenta como aluno e por questionarios e entrevistas realizados
virtualmente.

Com base na Lei Geral de Prote¢ao de Dados Pessoais (LGPD), Lei n® 13.709/2018, se
apds consentir sua participagdo na pesquisa vocé desistir de continuar participando, tem o
direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa, seja antes ou
depois da coleta de dados, independente do motivo sem prejuizo a sua pessoa. Os resultados
da pesquisa serdo analisados e publicados, mas sua identidade serd sempre mantida em sigilo.
O pesquisador estara a sua disposicao para qualquer esclarecimento que considere necessario
em qualquer etapa da pesquisa.

Ap6s ler com atengdo este documento e ser esclarecido sobre as informacgdes, no caso
de aceitar fazer parte do estudo, assine as folhas deste documento.

Em caso de duvida, vocé podera entrar em contato direto com o pesquisador Miguel
Cardoso de Almeida das Neves, via WhatsApp (67 99156-5389) ou e-mail
(migguelito83@gmail.com).
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CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMQ SUJEITO DA PESQUISA

Eu,
abaixo assinado, concordo em participar do estudo “Historietas Assombradas: Ferramentas
Pedagogicas Alternativas no Ensino de Portugués como Lingua de Acolhimento” como

sujeito.

Fui devidamente informado(a) e esclarecido(a) pelo pesquisador Miguel Cardoso de
Almeida das Neves sobre a pesquisa, os procedimentos nela envolvidos, assim como os
possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha participagdo. Foi-me garantido que posso
retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade (ou
interrup¢ao de meu acompanhamento/ assisténcia/tratamento, se for o caso).

Local e data: Nome
do participante:

Assinatura do Pesquisador Assinatura do participante
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ANEXO B - Termo de Autorizagdo de Uso de Depoimentos

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE DEPOIMENTOS

Eu, , CPF

, depois de depois de conhecer e entender os objetivos,

procedimentos metodoldgicos, riscos e beneficios da pesquisa, bem como de estar ciente da
necessidade do uso do meu depoimento, especificados no Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), AUTORIZO, por meio do presente termo, o pesquisador Miguel Cardoso
de Almeida das Neves, projeto de pesquisa intitulado “Historietas Assombradas: Ferramentas
Pedagogicas Alternativas no Ensino de Portugués como Lingua de Acolhimento™ a realizar o
registro em 4udio que se faga necessario e/ou a colher meu depoimento sem quaisquer 6nus
financeiros a nenhuma das partes.

Ao mesmo tempo, libero a utilizagdo de depoimentos registrados em audio ou escrita
para fins cientificos e de estudos, em favor da pesquisa acima especificada nas condigdes de
que se mantenha a confidencialidade das informagdes obtidas e que se garanta a ndo utilizagdo
das informacgdes em meu prejuizo, inclusive em termos de autoestima, de prestigio e/ou

econOmico financeiro.

Campo Grande, de de 2025

Participante da pesquisa Pesquisador responsavel pelo projeto



ANEXO C - Questionario (com as respostas de cada aluno)
1. Nome completo:

Aluna 1 — Elizabeth Magallanes

Aluno 2 — Pablo Pineda Calzadilla

Aluna 3 — Mileidy Aquino de Vegas

Aluno 4 — Neyker Javier Dellan Espinoza

2. Idade:

Aluna 1 - 55
Aluno 2 — 41
Aluna 3 — 42
Aluno 4 - 28

3. Nacionalidade (pais de origem):
Aluna 1 — Venezuela

Aluno 2 — Venezuelano

Aluna 3 — Venezuelana

Aluno 4 — Venezuela

4. Profissao atual, no Brasil (se houver):

Aluna 1 — Auxiliar de Cozinha

Aluno 2 — Operador de produccion

Aluna 3 — Nao estou exercendo minha profissao aqui

Aluno 4 — Trabalho em uma confeitaria

5. Profissdao que exercia no pais de origem (se houver):
Aluna 1 — Jornalista

Aluno 2 — Enfermeiro

Aluna 3 — Professora de Ensino Fundamental I e 11

Aluno 4 — Programador
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6. Ha quanto tempo vocé esta no Brasil?
Aluna 1 — 11 meses

Aluno 2 — Dois anos

Aluna 3 — 2 anos

Aluno 4 — 7 meses

7. Qual vocé considera o seu nivel de desenvolvimento em portugués? (Opgdes: Basico /
Intermediario / Avangado)

Aluna 1 — Intermediéario
Aluno 2 — Intermediario
Aluna 3 — Intermediario

Aluno 4 — Intermediario

8. Vocé conhece animagoes/desenhos animados de televisao? Se sim, cite alguns exemplos.
Aluna 1 — Sim, The Simpsons, Spiderman, Candy Candy, Los picapiedras

Aluno 2 — Sim. Mete oro, druppy, tortugas ninja.

Aluna 3 — Patrulla canina pocoyd, Dora la exploradora,Peppa etc

Aluno 4 — Sim. The Simpsons, Billy e Mandy, desenhos infantis...

9. Vocé conhece animagoes brasileiras? Se sim, quais?

Aluna 1 - Ndo
Aluno 2 — Nao
Aluna 3 — Nao
Aluno 4 — Nao

10. Vocé ja ouviu falar da animagdo “Historietas Assombradas (Para Criancas Malcriadas)”?
(Opgoes: Nunca ouvi falar / Ja ouvi falar, mas ndo conhego bem / Conhego um pouco / Conhego
bastante)

Aluna 1 — Nunca ouvi falar
Aluno 2 — Nunca ouvi falar

Aluna 3 — Nunca ouvi falar
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Aluno 4 — Nunca ouvi falar

11. Quando vocé pensa em sala de aula, quais recursos didaticos vém a sua mente (exemplo:
caderno, livro, musicas, videos, etc)?

Aluna 1 — Cuadro, caderno,livro , caneta, folha e video.
Aluno 2 — Pizarra, cadeiras, rotafolio, caneton,
Aluna 3 — Professor,alunos, examenes...

Aluno 4 — Cuadro, caderno, livro, videos etc

12. Vocé ja passou por alguma experiéncia utilizando uma animag¢do/desenho animado como
recurso didatico? Comente um pouco sobre.

Aluna 1 — Face muito tempo em meu pais. Con un profesor de uma clase de arte.
Aluno 2 — Sim. Para aprender a inyectar .
Aluna 3 — Sim, na aula de lingua portuguesa

Aluno 4 — Sim. Em algumas classes na escola

13. Como vocé costuma estudar para desenvolver o portugués?

Aluna 1 — Procuro um lugar onde possa estar s6. Procuro ouvir musica com letras, ler um
pouco, redes sociais que ensinam o significado das palavras em portugués...Nao estou
interagindo com os nativos e isso ndo estd me ajudando.

Aluno 2 — Presencal na sala de lingua portuguesa, pelo internet, ouvindo radio, lendo
Aluna 3 — Leitura , pesquise e ouga.

Aluno 4 — Por meio de conversas e escuta. Observando como as palavras sdo escritas.

14. Vocé ja utilizou recursos didaticos alternativos (como musicas, podcasts, videos, filmes,
etc) para aprender portugués? Conte um pouco da experiéncia.

Aluna 1 — Sim, acredito que meu progresso aconteceu por meio do uso dessas ferramentas para
seguir em frente. No entanto, preciso interagir com os povos nativos para que, por meio de uma
experiéncia em minha vida real para ser mais eficaz.

Aluno 2 — Sim, escutando musica e radio. Gosto por a clareza de diccao

Aluna 3 — Videos. E interessante ouvir e ver a tradugdo, ela faz vocé memorizar palavras de
uma forma divertida.

Aluno 4 — Eles me ajudaram muito a seguir em frente. muito util para aprender a escrever e
pronunciar palavras da forma mais correta possivel.



ANEXO D - Folha de Atividades da Aula 1 (Aluna 1)

NN
b 2

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL
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ALUNO:Zé/ ZABEH % ALLA'ES @WATA: 2/ 957202
AULA 10 - INTERMEDIARIO

Atividade de Preparagéo Com base no que ja discutimos anteriormente em sala. O que vocé
entegde por expressoes idiomaticas? Dé exemplos.

=W eSO UBedhs po Se/o Do IR e ety or s
(ITCUEHT 2 e’ IkS Lee@es o+ Ao

Atividade 1. Durante o episodio, as seguintes frases s3o ditas pela personagem Morte, trocando

algumas palavras de lugar. Corrija-as e em seguida diga o que significa cada uma.

a) “A Morte falha, mas nao tarda!”

A HoL7E TALOh, riAs VAo TRy A FUOLTE, corl Tex il

CHEeA DE JeyTo S/ e’ & oo

b) ‘Eu ainda tenho uma manga na carta!”

\;VMA/VWHEHWUVIA i PR HeA” ! AcagTe e Dh TSy
C_po

Ja as seguintes frases, ditas por diversos personagens, estéo corretas (sem palavras trocadas de
lugar). O que elas significam? Comente se ha expressdes parecidas no seu pais de origem.
c) “O que nao te mata, te deixa mais forte!” (dita por Guto para Pepe)

OO LB |€HAT‘A 20 GOADA

d) “Sua café com leite!” (dita pela V6 para a Morte).

~

U Vo Vfu}-)"fa\u

‘Vou aproveitar para fazer um social” (dita pela Morte para Pepe).

o) >
V/SIA Pe U QO L FAZ-En UHIA Visr 74 CORTH

f) “Nao vou voltar de maos abanando” (dita pela Morte). |
Pae Jod e TP o A (A0S JATLATS- © AGGJH‘ 1EY OLETI‘W/W}%Q <
(XoT nesowe Ve QALY /f\—} =179’

Atividade 2. Assista novamente ao trecho final do episédio e assinale somente as frases que forem
ditas: '

(<) Sem uma méo, sem as duas! (~) Nao olha para mim!

(/ ) Nosso trabalho aqui esta feito. ( <Y ‘E nés’, Gaston!

( ) Espero por vocé feliz e sem sofrimento. (<) Vocé nao vai ter outra chance.
() E para a sua segurancga, neném. (P()Obrigada, de nada!

(X) Ela é minha irma mais velha. (<) A gente nem tem pai!

Atividade 3. No desenho “Historietas Assombradas”, a personagem Morte € retratada como uma
mulher ruiva, sensual, atrevida e debochada que pilota uma moto. Ja nas histérias em quadrinho da
“Turma da Ménica”, ela é uma figura fantasmagérica bem-humorada que veste uma roupa preta com
capuz e usa uma foice. Isto mostra que, culturalmente, o povo brasileiro é capaz de criar diferentes
interpretagdes de uma mesma figura ou representagao histérica.

76



77

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL J & s
& S Pré-reitoria de Extensao, Cultura e Assuntos Comunitarios ,WM
g PROGRAMA UEMS ACOLHE R

-omo a morte pode ser vista/interpretada no seu pais? Com qual das personagens mostradas ela
lossivelmente se pareceria mais?
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'roposta 1. Imagine que, por algum motivo, vocé precise resumir € expor a histéria do episédio que
issistiu — seja para contar a alguém ou postar na internet. Escreva uma sinopse da histéria de
1aneira clara e objetiva, sem tantas delongas nas descrigdes. Em seguida, acrescente um breve
omentario pessoal com a sua opiniéo propria sobre o dgsepho assistjdo. - :
HA10 KRS ASSOUBIMDAS ‘e tnA SeME (e (orids aWPE feer TE
JO)EASSISTIR € 2 TER (e Jer0E pJTROPOrTO (JE VIS ™ DA HOLTE
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ANEXO E - Folha de Atividades da Aula 1 (Aluno 2)
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ALUNO: /() = Wil fyaload (@ DATA:2/1.092025

AULA 10 — INTERMEDIARIO

Atividade de Preparagdo. Com base no que ja discutimos anteriormente em sala. O que vocé
entende por expressées idiomaticas? Dé exemplos.

7 - > - 5 - il
abve S 3 s . (& 7y virn V(G 1A £t it o

hcto WHiG et ot e ol el e Lsolacle

Atividade 1. Durante o episédio, as seguintes frases sdo ditas pela personagem Morte, trocando
algumas palavras de lugar. Corrija-as e em seguida diga o que significa cada uma.
a) “A Morte falha, mas n3o tarda!” 2 :
/L Moy + Tae a4 2012 VYIRL : 1ha - » 4\, SN b 2
1 - {

b) “Eu ainda tenho uma manga na carta!”
£y a1,

W Tenho Utla Corle 774 9N 454  ° [

3 Len { 374 A il s VSer S ¢ c sl vy,

Ja as seguintes frases, ditas por diversos personagens, est&o corretas (sem palavras trocadas de
lugar). O que elas significam? Comente se ha expressdes parecidas no seu pais de origem.
¢) “O que nao te mata, te deixa mais forte!” (dita por Guto para Pepe).

y g g ST {2 4 = y ,' : B T 2

t /.
e, & i / (£ ¢

{

d) “Sua café com leite!” (dita pela V6 para a Morte).
Noo Ternis 125 , . /

L

(' 2\pr S N g 7

e) “Vou aproveitar para fazer un} social” (dita pgla Morte para Pepe).

\J} {4 7 9

{ 2 s & &7 F o S -

f) “N&o vou voltar de maos abanando” (dita pela Morte). .
ey, ; > VCzrne PE

= A8 O lor

Atividade 2. Assista novamente ao trecho final do episédio e assinale somente as frases que forem
ditas:

(v ) Sem uma méo, sem as duas! () Nao olha para mim!

(%) Nosso trabalho aqui esta feito. (<) ‘E nés’, Gaston!

() Espero por vocé feliz e sem sofrimento. (" ) Vocé nao vai ter outra chance.
() E para a sua seguranga, neném. () Obrigada, de nada!

() Ela € minha irma mais velha. () A gente nem tem pai!

Atividade 3. No desenho “Historietas Assombradas”, a personagem Morte é retratada como uma
mulher ruiva, sensual, atrevida e debochada que pilota uma moto. Ja nas histérias em quadrinho da
“Turma da Ménica”, ela &€ uma figura fantasmagoérica bem-humorada que veste uma roupa preta com
capuz e usa uma foice. Isto mostra que, culturalmente, o povo brasileiro & capaz de criar diferentes
interpretacdes de uma mesma figura ou representacgao historica.
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-omo a morte pode ser vista/interpretada no seu pais? Com qual das personagens mostradas ela
)ossivelmente se pareceria mais?

s

| ATIVIDADE DE AVALIAGAO'

'roposta 1. Imagine que, por algum motivo, vocé precise resumir e expor a histéria do episédio que
ssistiu — seja para contar a alguém ou postar na internet. Escreva uma sinopse da historia de
1aneira clara e objetiva, sem tantas delongas nas descrigbes. Em seguida, acrescente um breve
omentario pessoal com a sua opinido prépria sobre o desenho assistido.

\ e e ¢ sy / B /

: ’ " - ~ of 3
) [~ ~ & Y L ( ¢ At S 87

£ g% T/ v 7/ { /"
4 4 & > /
- (_//L { . /

\

e >4 { Lap 77 131 ¢ § Po.

4 > #
4 L




ANEXO F - Folha de Atividades da Aula 1 (Aluna 3)
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AULA 10 — INTERMEDIARIO

Atividade de Preparagdo. Com base no que ja discutimos anteriormente em sala. O que vocé
entende por expressoes idiomaticas? Dé exemplos.

Scw Ccases o0 Conbydgbes d
DEct? S e o , > oclclo e nisg

W (ax

€

Atividade 1. Durante o episédio, as seguintes frases sdo ditas pela personagem Morte, trocando
algumas palavras de lugar. Corrija-as e em seguida diga o que significa cada uma.
a) “A Morte falha, mas nao tarda!”

‘ 3 ‘i y _,,“./ Al v ) ii ~ ( 1y (8¢ A ¢
Meler, o un'sove e vus 1CG Oy as Conseulnens ds GG .‘ (o
b) “Eu ainda tenho uma manga na cartal” €+ V07 &G thecad™ QLla O ie v iio .
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Ja as seguintes frases, ditas por diversos personagens, estdo corretas (sem palavras trocadas de
lugar). O que elas significam? Comente se ha expressdes parecidas no seu pais de origem.
c) “O que nao te mata, te deixa mais forte!” (dita por Guto para Pepe).

L AS YACAL VACA CAnd Il A - =00
| B
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d) “Sua café com leite!” (dita pela V6 para a Morte).
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e) “Vou aproveitar para fazer um social” (dita pela Morte para Pepe).
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f) “Néo vou voltar de maos abanando” (dita pela Morte).
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Atividade 2. Assista novamente ao trecho final do episodio e assinale somente as frases que forem
ditas:

( %) Sem uma mao, sem as duas! () Nao olha para mim!

( %) Nosso trabalho aqui esta feito. (%) ‘E nés’, Gaston!

() Espero por vocé feliz e sem sofrimento. (‘ ) Vocé nao vai ter outra chance.
(*¥) E para a sua seguranga, neném. () Obrigada, de nada!

() Ela & minha irma mais velha. () A gente nem tem pai!

Atividade 3. No desenho “Historietas Assombradas”, a personagem Morte é retratada como uma
mulher ruiva, sensual, atrevida e debochada que pilota uma moto. Ja nas histérias em quadrinho da
“Turma da Mbnica”, ela é uma figura fantasmagérica bem-humorada que veste uma roupa preta com
capuz e usa uma foice. Isto mostra que, culturalmente, o povo brasileiro é capaz de criar diferentes
interpretagées de uma mesma figura ou representagao histérica.
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smo a morte pode ser vista/interpretada no seu pais? Com qual das personagens mostradas ela
yssivelmente se pareceria mais?

um motivo, VOCé precise resumir € expor a histéria do episédio que
tar na internet. Escreva uma sinopse da histéria de
ente um breve

Proposta 1. Imagine que, por alg
assistiu — seja para contar a alguém ou pos
maneira clara e objetiva, sem tantas delongas nas descrigdes. Em seguida, acresc
comentario pessoal com a sua opiniao propria sobre o desenho assistido.
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ANEXO G — Folha de Atividades da Aula 1 (Aluno 4)

T

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL iug‘"?* S
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PROGRAMA UEMS ACOLHE ”
ALUNO: f\]b(#KtJ \Jqu‘t/ i\)cl\_w\ E‘,;Qﬂ(?é& DATA: ‘2 [ 051 Zo075.

AULA 10 — INTERMEDIARIO

Atividade de Preparagdo. Com base no que ja discutimos anteriormente em sala. O que vocé
entende por expressoes idiomaticas? Dé exemplos.

Sdo um Conjunts i Ralavics  usades Gere  wxpmsser s.iquo:u diwiscs

o e lo Cargea!  Usadg o Jb‘lp(-(%%/‘ Gssomlyo .

Atividade 1. Durante o episodio, as seguintes frases sdo ditas pela personagem Morte, trocando
algumas palavras de lugar. Corrija-as e em seguida diga o que significa cada uma.
a) “A Morte falha, mas nao tarda!”

A Mortedaaa mey mao Talhe . O Vemps da  Moke Ehonct & desconherid
MGah  Sempie (Checl. ‘ =
b) “Eu ainda tenho uma manga na carta!”
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Ja as seguintes frases, ditas por diversos personagens, estio corretas (sem palavras trocadas de
lugar). O que elas significam? Comente se ha expressdes parecidas no seu pais de origem.
c) “O que n&o te mata, te deixa mais forte!” (dita por Guto para Pepe).
“fedo Quf Jtmos 4s  1dsses LN LS V'g/{-i(vc’,) 2. »’{/c‘ym forp  nvacs
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d) “Sua café com leite!” (dita pela V6 para a Morte).
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e) “Vou aproveitar para fazer um social” (dita pela Morte para Pepe).
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f) “Nao vou voltar de maos abanando” (dita pela Morte).
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Atividade 2. Assista novamente ao trecho final do episodio e assinale somente as frases que forem
ditas:

(4 ) Sem uma mao, sem as duas! () Nao olha para mim!

( /') Nosso trabalho aqui esta feito. () ‘E nés’, Gaston!

() Espero por vocé feliz e sem sofrimento. () Vocé nao vai ter outra chance.
( #) E para a sua seguranga, neném. () Obrigada, de nada!

( ¥ ) Ela € minha irma mais velha. () A gente nem tem pai!

Atividade 3. No desenho “Historietas Assombradas”, a personagem Morte é retratada como uma
mulher ruiva, sensual, atrevida e debochada que pilota uma moto. Ja nas histérias em quadrinho da
“Turma da Ménica”, ela é uma figura fantasmagoérica bem-humorada que veste uma roupa preta com
capuz e usa uma foice. Isto mostra que, culturalmente, o povo brasileiro é capaz de criar diferentes
interpretacdes de uma mesma figura ou representacéo histérica.
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omo a morte pode ser vista/interpretada no seu pais? Com qual das personagens mostradas ela
ossivelmente se pareceria mais?
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>roposta 1. Imagine que, por algum motivo, vocé precise resumir € expor a histéria do episddio que
issistiu — seja para contar a alguém ou postar na internet. Escreva uma sinopse da historia de
naneira clara e objetiva, sem tantas delongas nas descricées. Em seguida, acrescente um breve
somentario pessoal com a sua opinido propria sobre o desenho assistido.
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ANEXO D - Folha de Atividades da Aula 2 (Aluna 1)







ANEXO E - Folha de Atividades da Aula 2 (Aluno 2)
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ANEXO F — Folha de Atividades da Aula 2 (Aluna 3)







ANEXO G — Folha de Atividades da Aula 3 (Aluna 1)

m UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL UE;IGIS
UEMS Pro-reitoria de Extensao, Cultura e Assuntos Comunitarios feelhe
PROGRAMA UEMS ACOLHE

ALUNO: Elizabeth Josefina Magallanes Barrios
DATA: __12_/ 06_/__25_

AULA EXTRA - INTERMEDIARIO

Situagdo de Uso: Discussao sobre lendas urbanas/folcloricas a partir da exibigao de um episodio
da animagao brasileira “Historietas Assombradas (Para Criangas Malcriadas)”

Expectativas de Aprendizagem:

- Ampliar conhecimentos culturais sobre lendas brasileiras.

- Praticar a oralidade a partir da discussao de elementos presentes na animagao.

- Realizar trocas interculturais a partir da analise de elementos presentes na animacgao.

Atividade de Preparagao: Ao longo da histdria, toda sociedade cria histérias populares com alguma
finalidade. O folclore é formado por elementos tradicionais, geralmente ligados a natureza ou a
raizes culturais de alguma forma, sendo historias antigas que perduram por geracgoes. Ja as lendas
urbanas, sao histérias modernas, com ambientes e personagens mais 'atuais', sendo historias
‘recentes’ e mais comuns as geragdes recentes.

> Vocé conhece lendas folcléricas do seu pais? Cite algumas.

__ O cavalho de tres patas, a llorona, o peludo, a cobra de sete cabegas, o
Silbon

> Vocé conhece lendas urbanas do seu pais? Cite algumas.

____Na vida de onde eu nasci, Ciudad Boliva, ha uma escola, seu Nome é Grupo Estadal Mérida.
Nos espagos da escola, os algunos sempre escutan pequefias voices muito perto de seus ouvidos,
uma voice femenina que fala para eles, mais ndo se entiende o que ella fala. A lenda € da uma
mulher que trabalhava na faxina, ella suicido se dentro dos banheiros da escola. As criangas escutan
ella todos OS dias y eles tem medo de entrar nos banheiros e empezar.outros lugares dentro de
escola.

Eu escuté ella no auditorium da escola

Leia o texto a seguir, que conta um pouco da histéria da Loira do Banheiro como é conhecida pelos
brasileiros, e assista ao episédio da animacdo ‘Historietas Assombradas’ para responder as
atividades.

https://youtu.be/wVBDAHj2luM?si=Z11bfdbGpVTjW-il

A Loira do Banheiro € uma daquelas lendas urbanas que ja assustou muita crianga no
banheiro da escola.

Funciona assim: apos falar “Loira do Banheiro” trés vezes em frente ao espelho, é preciso
bater trés vezes a porta, puxar trés vezes a descarga e falar palavroes (as regras mudam conforme
a regiao). O importante é que o ritual seja feito em um banheiro escolar.

A Loira do Banheiro é associada a imagem de uma jovem vestida de branco, com algoddes
no nariz. Mas, o que muitos ndo sabem, é que essa lenda assustadora surgiu de uma histéria real
sobre uma garota chamada Maria Augusta de Oliveira Borges, nascida no fim do século 19, em
Guaratingueta (SP).
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A jovem foi obrigada pelo pai a casar-se aos 14 anos com um homem muito mais velho. Infeliz
com o casamento, a garota vende suas joias e foge para Paris, com 18 anos. Aos 26 anos, Maria
falece. Com o sumigo do atestado de 6bito, o motivo da morte € um mistério até hoje.

O terror continua quando a mae da jovem decide trazer o corpo de volta para o Brasil. Até
que o tumulo fosse construido, o cadaver foi mantido em uma urna de vidro no casardo da familia
para visitagao publica. Apés um tempo, a mae de Maria decide nao enterrar a filha. Porém, apds
varias visdes da garota pedindo para que fosse enterrada, a mae finalmente decide pelo
sepultamento.

Cerca de uma década depois, em 1902, a casa da lugar a Escola Estadual Conselheiro
Rodrigues Alves. Os boatos de que o espirito vagava pela escola ja existiam, mas a histéria da “Loira
do Banheiro” ganhou for¢a quando um incéndio misterioso comprometeu parte do prédio em 1916.
De acordo com a lenda, o espirito anda pelos banheiros da escola abrindo torneiras para saciar sua
sede e pedindo que seja enterrado.

Atividade 1. Vocé ja conhecia essa histdria? Ela existe no seu pais? Se sim: como é chamada 1a?
Se nado: existe alguma histéria semelhante?

Sim, no meu pais ha uma histéria quase igual, s6 que ella era uma faxineira da escola que Quito
se a vida pelo um desamor de um
homem

Atividade 2. Considerando os textos apresentados e o episodio assistido, responda: a histéria da
Loira do Banheiro pode ser considerada um elemento do folclore ou uma lenda urbana? Por qué?
(Se precisar de ajuda para responder a questdo, pesquise sobre outras histérias brasileiras como o
Boitata, o Curupira, a Mula-Sem-Cabecga e o Homem do Saco, para entender a diferenca entre elas).
__A Loira do Banheiro é uma lenda urbana porque nasceu no dentro de uma
cidade.

Atividade 3. Agora, compare com a personagem/histéria do episédio com a apresentada pelo texto
e responda:

a) O que as duas tém em comum?

__Elas séo le das urbanas, sdo mulheres, bonitas e jovens, aparescem nos banheiros, elas tem
antecedentes que sao a motivagao para fazer o] que elas
fazem.

b) O que as duas tém de diferente?
__uma é inocente, a de episédio € uma gata coqueta e sexy

Atividade 4. Geralmente, desenhos infantis possuem alguma licdo de moral no decorrer de suas
historias. Na sua opinido, qual ensinamento (ou quais, no plural) é possivel de tirar do episédio
assistido? (Dica: no didlogo ao fim do episodio, a personagem Marilu comenta sobre isso).

__Nesta historia e bom dizer que a beleza € fugaz, que ha outros valores importantes para resaltar
nos seres humanos.
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Também que a gente debe ter cuidado para fazer as
coisas
ATIVIDADE DE AVALIACAO

Escolha uma lenda popular do seu pais. Pode ser uma lenda urbana ou uma personagem
folclérica.

Escreva um breve texto apresentando essa historia:
__Na Ciudad Bolivar, a terra onde eu nasci, ha uma lenda, seu Nome é o Homem com Pelos ou El
Pello.
Tratase de um Homem que morreu ahogado nas aguas do Rio Orinoco.
Ele aparece quando os pescadores van a pescar de noite na riera do Rio.
Eles olhean a um Homem muito grande, cheio de cabelos pelo todo seu corpo, saindo das aguas do
Rio Orinoco.
Os pescadores sain corriendo de medo.

Da mesma maneira em que o desenho Historietas Assombradas transformou uma
personagem popular em outra personagem, agregando uma nova historia a ela, faga com a lenda
que vocé escolheu. Mantenha parte da esséncia principal, mas modifique alguns elementos e
apresente esta nova versao:

E a histéria de Roberto que ia num barco a pescar no medio do Rio Orinoco, ele estaba tranquilo
esperando a os peixes, quando outo Homem acercé em medio da noite, o pescador no veia nada.
El medio da oscuriddo o Homem misterioso acerco se a o barco de Roberto y de uma pulada caio
no barco de Roberto, eles tiverem uma luta forte, onde u Homem cheio de cabelos queria comer a o
pescador, ele, cheio de medio, caio na agua do Rio y fuge nadando até a riera para salvar a sua
vida.
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ALUNO: Mileidy T, Aquino de Vegas DATA: 06/06/2025

AULA EXTRA - INTERMEDIARIO

Situagdo de Uso: Discussao sobre lendas urbanas/folcléricas a partir da exibicdo de um episodio
da animag&o brasileira “Historietas Assombradas (Para Criangas Malcriadas)”

Expectativas de Aprendizagem:

- Ampliar conhecimentos culturais sobre lendas brasileiras.

- Praticar a oralidade a partir da discussao de elementos presentes na animagao.

- Realizar trocas interculturais a partir da anélise de elementos presentes na animagao.

Atividade de Preparacdo: Ao longo da histdria, toda sociedade cria histdrias populares com alguma
finalidade. O folclore é formado por elementos tradicionais, geralmente ligados a natureza ou a
raizes culturais de alguma forma, sendo histérias antigas que perduram por geragdes. Ja as lendas
urbanas, sdo histérias modernas, com ambientes e personagens mais 'atuais’, sendo histérias
‘recentes’ e mais comuns as geragdes recentes.

> Vocé conhece lendas folcloricas do seu pais? Cite algumas.

Sim, conheso varias lendas folcléricas da Venezuela. O folclore venezuelano & muito rico e mistura
tradicdes indigenas. espanholas e africanas.

> Vocé conhece lendas urbanas do seu pais? Cite algumas.

Algumas das mais conhecidas sadn: a novia do pantedn, a autopista do este-Valencia. o mufieco
que chora etc.

Leia o texto a seguir, que conta um pouco da histdria da Loira do Banheiro como é conhecida pelos
brasileiros, e assista ao episddio da animagdo ‘Historietas Assombradas’ para responder as
atividades.

https://youtu.be/wVBDAH[2IuM?si=ZI1bfdbGpVTjW-il

A Loira do Banheiro € uma daquelas lendas urbanas que ja assustou muita crianga no
banheiro da escola.

Funciona assim: apods falar “Loira do Banheiro” trés vezes em frente ao espelho, é preciso
bater trés vezes a porta, puxar trés vezes a descarga e falar palavrdes (as regras mudam conforme
a regiao). O importante é que o ritual seja feito em um banheiro escolar.

A Loira do Banheiro é associada a imagem de uma jovem vestida de branco, com algoddes
no nariz. Mas, o que muitos ndo sabem, é que essa lenda assustadora surgiu de uma histéria real
sobre uma garota chamada Maria Augusta de Oliveira Borges, nascida no fim do século 19, em
Guaratingueté (SP).

A jovem foi obrigada pelo pai a casar-se aos 14 anos com um homem muito mais velho. Infeliz
com o casamento, a garota vende suas joias e foge para Paris, com 18 anos. Aos 26 anos, Maria
falece. Com o sumico do atestado de ébito, o motivo da morte € um mistério até hoje.

O terror continua quando a mée da jovem decide trazer o corpo de volta para o Brasil. Até
que o tumulo fosse construido, o cadaver foi mantido em uma urna de vidro no casarédo da familia
para visitagdo publica. Apés um tempo, a mae de Maria decide ndo enterrar a filha. Porém, apés
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varias visbes da garota pedindo para que fosse enterrada, a mée finalmente decide pelo
sepultamento.

Cerca de uma década depois, em 1902, a casa da lugar a Escola Estadual Conselheiro
Rodrigues Alves. Os boatos de que o espirito vagava pela escola ja existiam, mas a historia da “Loira
do Banheiro” ganhou forga quando um incéndio misterioso comprometeu parte do prédio em 1916.
De acordo com a lenda, o espirito anda pelos banheiros da escola abrindo torneiras para saciar sua
sede e pedindo que seja enterrado.

Atividade 1. Vocé ja conhecia essa histéria? Ela existe no seu pais? Se sim: como é chamada 1a?
Se nao: existe alguma histéria semelhante?

N&o conhecia e ndo ouvi de nada de isso...mais tem algumas histérias s6 um pouco semelhante.

Atividade 2. Considerando os textos apresentados e o epistdio assistido, responda: a histéria da
Loira do Banheiro pode ser considerada um elemento do folclore ou uma lenda urbana? Por qué?
(Se precisar de ajuda para responder a questao, pesquise sobre outras histérias brasileiras como o
Boitata, o Curupira, a Mula-Sem-Cabega e o Homem do Saco, para entender a diferenga entre elas).

E uma lenda urbana porque é uma histdria de medo tal vez inventada ou distorcida com aparéncia
de verdade, mas sao ficticias.

Atividade 3. Agora, compare com a personagem/histéria do episédio com a apresentada pelo texto
e responda:

a) O que as duas tém em comum?

Sao lendas urbanas ou entidades sobrenaturais, aparecem em locais especificos, causam medo,tém
histérias de fundo tragicas e fazem parte do folclore ou cultura popular do Brasil.

b) O que as duas tém de diferente?

Que a Loira tem identidade especifica, esta ligada a banheiros escolares, € uma lenda urbana
brasileira, geralmente assusta e é invocada com um ritual. Mais, 0 morto fantasmagérico € um
conceito genérico, pode aparecer em qualguer lugar, faz parte do folclore mundial, pode ser bom,
neutro ou maligno e pode aparecer espontaneamente.

Atividade 4. Geralmente, desenhos infantis possuem alguma ligdo de moral no decorrer de suas
histérias. Na sua opinido, qual ensinamento (ou quais, no plural) é possivel de tirar do episédio
assistido? (Dica: no didlogo ao fim do epis6dio, a personagem Marilu comenta sobre isso).

A morte fantasmagérica nos ensina que, se a gente ndo resolve o que precisa em vida, magoas,

estudos, promessas etc e pode acabar preso ao passado. Igual aguele aluno que nunca entrega o

trabalho e fica assombrando o de uma rede social. Entdo ela fala gue ndo espere virar lenda pra

fazer o que tem que ser feito. Aprenda, ensine, resolva e viva leve, porque até fantasma carrega
€s0.

ATIVIDADE DE AVALIAGAO

Escolha uma lenda popular do seu pais. Pode ser uma lenda urbana ou uma personagem
folclérica.
Escreva um breve texto apresentando essa histéria:
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Na Venezuela, muitas pessoas conhecem a histéria de La Sayona, um espirito vingativo que
aparece para punir_ homens infiéis. Sequndo a lenda, La Sayona foi uma bela mulher chamada
Melissa (em algumas versoes), que vivia feliz com seu marido e filho. Um dia, enganada por fofocas,
ela acreditou que seu marido a traia com sua prépia mae. E ao perceber que foi um engano,
enlougueceu. Desde entdo. seu espiritu vaga pelas estradas e vilarejos da Venezuela, aparecendo
como uma mulher muito bonita, vestida de branco, com cabelo longo e sedutor...ela revela seu rosto
monstruoso e grita com furia.

Da mesma maneira em que o desenho Historietas Assombradas transformou uma
personagem popular em outra personagem, agregando uma nova histéria a ela, faga com a lenda
gue vocé escolheu. Mantenha parte da esséncia principal, mas modifique alguns elementos e
apresente esta nova versao:

Antigamente, era a Sayona quem vagava pelas estradas. Hoje, nas redes sociais da Venezuela,
circula uma nova lenda urbana: “La influencer”, o fantasma da vaidade traida.

Dizem que ela foi uma jovem chamada Camila, famosa nas redes por sua beleza e conselhos sobre
relacionamentos. Ela acreditava ter 0 namorado perfeito, até que descobriu, ao vivo, durante uma
live, que ele a traia com sua melhor amiga.

Humilhada e destruida, Camila desapareceu das redes e do mundo real. Dias depois, seus
sequidores comecaram a receber mensagem estranhas, vindas de contas falsas com o rosto dela
distorcido. Perfis de homens infiéis comecaram a ser hackeados. E alguns juram que, ao abrir certos
videos a meia-noite. veem o reflexo de Camila no espelho do celular- chorando.... ou sorrindo com
raiva.

Dizem que a Influencer aparece para punir aqueles que brincam com 0s sentimentos dos outros
nas redes. Nao se engane com os filtros...porgue, quando ela tira a mascara, s6 sobra a verdade. E
um grito que faz o celular explodir em tela preta.
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ALUNO: Nevyker Javier DATA: 06/06/2025
AULA EXTRA — INTERMEDIARIO

Situagao de Uso: Discussao sobre lendas urbanas/folcléricas a partir da exibicdo de um episédio
da animagéo brasileira “Historietas Assombradas (Para Criangas Malcriadas)”

Expectativas de Aprendizagem:

- Ampliar conhecimentos culturais sobre lendas brasileiras.

- Praticar a oralidade a partir da discusséo de elementos presentes na animagao.

- Realizar trocas interculturais a partir da anélise de elementos presentes na animagao.

Atividade de Preparacgao: Ao longo da histdria, toda sociedade cria histdrias populares com alguma
finalidade. O folclore é formado por elementos tradicionais, geralmente ligados a natureza ou a
raizes culturais de alguma forma, sendo histérias antigas que perduram por geragdes. Ja as lendas
urbanas, sao histérias modernas, com ambientes e personagens mais 'atuais', sendo histérias
‘recentes’ e mais comuns as geragdes recentes.

> Vocé conhece lendas folcldricas do seu pais? Cite algumas.

Sim. El Silbén, la Llorona, la Sayona...

> Vocé conhece lendas urbanas do seu pais? Cite algumas.

Sim. Existem algumas que falam de espiritos que aparecem nas ruas de madrugada e tambem em
lugares como escolas e florestas.

Leia o texto a seguir, que conta um pouco da histéria da Loira do Banheiro como é conhecida pelos
brasileiros, e assista ao episddio da animagdo ‘Historietas Assombradas’ para responder as
atividades.

https://youtu.be/wVBDAH2luM?si=ZI1bfdbGpVTjW-il

A Loira do Banheiro é uma daquelas lendas urbanas que ja assustou muita crianga no
banheiro da escola.

Funciona assim: apos falar “Loira do Banheiro” trés vezes em frente ao espelho, é preciso
bater trés vezes a porta, puxar trés vezes a descarga e falar palavrdes (as regras mudam conforme
a regido). O importante é que o ritual seja feito em um banheiro escolar.

A Loira do Banheiro € associada a imagem de uma jovem vestida de branco, com algodoes
no nariz. Mas, o que muitos nao sabem, é que essa lenda assustadora surgiu de uma histdria real
sobre uma garota chamada Maria Augusta de Oliveira Borges, nascida no fim do século 19, em
Guaratingueta (SP).

A jovem foi obrigada pelo pai a casar-se aos 14 anos com um homem muito mais velho. Infeliz
com o casamento, a garota vende suas joias e foge para Paris, com 18 anos. Aos 26 anos, Maria
falece. Com o sumico do atestado de 6bito, 0 motivo da morte € um mistério até hoje.

O terror continua quando a m&e da jovem decide trazer o corpo de volta para o Brasil. Até
gue o tumulo fosse construido, o cadaver foi mantido em uma urna de vidro no casaréao da familia
para visitagao publica. Apés um tempo, a mae de Maria decide nao enterrar a filha. Porém, apés
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varias visbes da garota pedindo para que fosse enterrada, a mée finalmente decide pelo
sepultamento.

Cerca de uma década depois, em 1902, a casa da lugar a Escola Estadual Conselheiro
Rodrigues Alves. Os boatos de que o espirito vagava pela escola j& existiam, mas a histéria da “Loira
do Banheiro” ganhou for¢ga quando um incéndio misterioso comprometeu parte do prédio em 1916.
De acordo com a lenda, o espirito anda pelos banheiros da escola abrindo torneiras para saciar sua
sede e pedindo que seja enterrado.

Atividade 1. Vocé ja conhecia essa histéria? Ela existe no seu pais? Se sim: como é chamada 14?
Se nao: existe alguma histéria semelhante?

N&o conhecia. Ndo me recordo conhecer alguma parecida mas deve ter.

Atividade 2. Considerando os textos apresentados e o epistdio assistido, responda: a histéria da
Loira do Banheiro pode ser considerada um elemento do folclore ou uma lenda urbana? Por qué?
(Se precisar de ajuda para responder a questao, pesquise sobre outras histérias brasileiras como o
Boitata, o Curupira, a Mula-Sem-Cabega e o Homem do Saco, para entender a diferenga entre elas).

Lenda urbana porque e mais moderna e nao fala de algo que aconteceu tao antigamente ou em
floresta zona rural.

Atividade 3. Agora, compare com a personagem/histéria do episédio com a apresentada pelo texto
e responda:

a) O que as duas tém em comum?

Causam terror, sdo de mulheres loiras em banheiros que precisam de espelhos para aparecerem.

b) O que as duas tém de diferente?

O desenho é um pouco menos sombrio e a Loira nao é tao feia e assustadora, j4 gue foi desenhada
de um jeito um pouco sensual pra ser bonita e atraente. Ela tambem coleciona bonecas ao invés de
assombrar escolas.

Atividade 4. Geralmente, desenhos infantis possuem alguma licdo de moral no decorrer de suas
histdrias. Na sua opinido, qual ensinamento (ou quais, no plural) é possivel de tirar do episédio
assistido? (Dica: no didlogo ao fim do epis6dio, a personagem Marilu comenta sobre isso).

As apariencias enganam, escute os mais velhos e tome cuidado com suas atitudes.

ATIVIDADE DE AVALIAGAO

Escolha uma lenda popular do seu pais. Pode ser uma lenda urbana ou uma personagem
folclorica.
Escreva um breve texto apresentando essa histéria:

Na Venezuela, muita gente conhece a lenda de El Silbén, um espirito que camina pelos campos e
vilas nas noites escuras. Dizem que hd muito tempo ele era um joven que matou seu papa porgue
ficou com muita raiva. Como castigo, seu avd fez ele carregar os 0ssos do pai dentro de um saco, e
desde entao ele nunca mais teve paz. As pessoas falam que guando se escuta seu silbido bem
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longe. é porque ele estd muito perto... Muitos tem medo porque quem encontra El Silbén pode morrer
de susto ou ficar loco.

Da mesma maneira em que o desenho Historietas Assombradas transformou uma
personagem popular em outra personagem, agregando uma nova histéria a ela, faca com a lenda
que vocé escolheu. Mantenha parte da esséncia principal, mas modifique alguns elementos e
apresente esta nova versao:

Na minha verséo da lenda, El Silbén nfdo é mais um espirito vingativo mas sim um jovem chamado
Luisito, que foi amaldicoado por quebrar uma antiga promessa feita & natureza. Ele era um llanero
alegre que gostava de tocar violao e cantar pelas noites, mas um dia cacou mais do que precisava,
enfurecendo o espirito protetor dos animais. Como castigo. o vento tomou sua voz e transformou seu
canto em um silbido triste que ecoa pelas planicies. Quando el vento sopra diferente, pode ser Luisito
tentando cantar de novo e pedindo perddo por sua falta.
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